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SUMMARY

Writing skill in the higher education (exemplified by selected results
of questionnaire study to teach German)

The aim of this article is to discuss the phenomenon of writing skill in the process of foreign
language learning. In the first part of the article the Author tries to describe the notion of
writing in the communication. This paper is based not only on the theoretical considerations
about the problem of writing at the advanced level but also contains conclusions drawn from
the action research. She tries to show and to explain the status of the writing skill in German. In
the second part the paper presents the results of a quantitative-qualitative study made among
students of Applied Linguistics who learn German as a foreign language.
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ZUSAMMENFASSUNG

Schreiben auf dem fortgeschrittenen Niveau. Zu ausgewahlten Ergebnissen
der Untersuchungen am Beispiel des Faches Praktischer Unterricht
— Schreiben mit der deutschen Rechtschreibung

Der vorliegende Artikel beschaftigt sich mit dem Phanomen der Fertigkeit Schreiben im
fremdsprachlichen Deutschunterricht. Es gibt heute kaum Zweifel, dass Schreiben einen
wichtigen Platz im Lernprozess fortgeschrittener Lerner hat. Im theoretischen Teil des Artikels
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werden die Rolle und das Wesen der Schreibkompetenz in der Fremdsprachendidaktik
diskutiert. Im zweiten Teil wird eine Befragung von den Deutsch lernenden Studenten der
Fachrichtung Angewandte Linguistik zur Rolle der Fertigkeit Schreiben in der deutschen
Sprache dargestellt.

1. Wstep

Znajomo$¢ jezykow obceych jest dzisiaj nieodzowng umiejetnoscig. Zmiany
polityczne i gospodarcze, wydarzenia kulturalne oraz masowy przeplyw infor-
macji sprawiaja, ze sprawna komunikacja w jezykach obcych zaréwno w formie
ustnej, jak i pisemnej, jest koniecznoscig i jednym z podstawowych elementow
dobrego wyksztalcenia kazdego z nas.

Pomimo ze zyjemy w XXI wieku, a nasze codzienne Zycie jest zdominowa-
ne przez telewizje i telefony komorkowe, nie mozemy moéwic¢ o zmierzchu epoki
pisania. Nieustannie bowiem wykorzystujemy te umiejetnos¢, zatatwiajac co-
dzienne sprawy, np.: robimy listy zakupéw, zapisujemy sobie, co mamy danego
dnia do zalatwienia, zostawiamy na kartkach informacje dla najblizszych, wy-
pelniamy formularze czy odpowiadamy na korespondencj¢ urzedowa. Rozwdj
nowych technologii informatycznych (Internet — blogi, fora internetowe, poczta
elektroniczna) i telefonicznych (smsy, réznorodne aplikacje mobilne, np. notesy,
organizatory) takze wymagaja od nas umiejetnosci pisania. Umiejetno$¢ postu-
giwania si¢ pismem, tworzenia tekstow pisemnych i korzystania z przekazow
w formie pisemnej, jest wcigz w cenie i $wiadczy o rozwoju kulturalnym, o pozio-
mie intelektualnym i jezykowym kazdego z nas.

Pisanie - czy to w jezyku ojczystym, czy w jezyku obcym - jest sprawnoscia
przydatng nie tylko w zyciu codziennym, ale takze w warunkach szkolnych, na
przyklad na poziomie akademickim na réznego rodzaju egzaminach czy testach,
ktore najczesciej majg charakter pisemny. Pisanie to bardzo dobra metoda ksztatce-
nia umiejetnosci analizy, formutowania wnioskéw i argumentacji. Dla absolwenta
kierunku filologicznego czy studiéw neofilologicznych powinna to by¢ podsta-
wowa umiejetno$¢. Dlatego w niniejszych rozwazaniach sprobowano odpowie-
dzie¢ na pytanie, jakg role odgrywa sprawno$¢ pisania w jezyku niemieckim na
etapie zaawansowanym i czy warto w ogoéle uczy¢ si¢ jeszcze pisania w tym jezyku,
zwlaszcza w dobie stalego wzrostu popularnosci jezyka angielskiego. Odpowiedzi
tej udzielono na podstawie wybranej literatury przedmiotu i danych uzyskanych
za pomocy ankiet przeprowadzonych w latach 2010-2013 wsréd studentow
III roku lingwistyki stosowanej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
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czy w ramach przedmiotu Praktyczna Nauka Jezyka Niemieckiego — pisanie z or-
tografig.

2. Jezyk, mowa, pismo

Jezyk jest dla przecietnego cztowieka zjawiskiem tak bardzo oczywistym, ze
az niezauwazalnym. Przewaznie utozsamia on jezyk z mowa. W jezykoznawstwie
odrdznia si¢ jednak jezyk od sposobow jego funkcjonowania. Jezykiem nazywa
sie pewien byt abstrakcyjny (system znakow), a za manifestacje tego abstraktu
uwaza sie teksty’.

Istniejg dwa przeciwstawne stanowiska dotyczace stosunku miedzy jezykiem
a mowa i pismem. Istote tych stanowisk mozna zrozumie¢ na przykladzie definicji
pisma. Wedlug pierwszego pismo jest systemem graficznym, ktory odzwiercie-
dla jezyk mowiony. Zgodnie z tym stanowiskiem jezyk mdéwiony jest nadrzedny
w stosunku do jezyka pisanego. Drugie stanowisko interpretuje jezyk jako pojecie
nadrzedne, ktéremu podporzadkowane sa dwa subkody: mowa i pismo. System
jezykowy przejawia si¢ w tekstach, ktore przybierajg forme substancji fonicznej
(teksty mowione) lub graficznej (teksty pisane)’.

Przyczyn rozbiezno$ci w odniesieniu do systemu jezyka oraz jego formy
pisanej i méwionej upatruje si¢ w historii lingwistyki. Ferdinand de Saussure uznat
jezyk pisany za wtérny. Mowie przyznaje si¢ status jezyka wazniejszego, a pismo
nazywa jezykiem drugim. Jezeli wezmiemy pod uwage powstanie jezyka pisanego
i jego rozwdj historyczny, jezyk pisany jest rzeczywiscie wtérny w stosunku do
jezyka moéwionego. Z punktu widzenia historii ludzkosci pismo jest ,miodszym”
wynalazkiem. Réwniez w rozwoju kazdego cztowieka mowa pojawia si¢ wczedniej
niz pismo. Mowa jest takze bardziej uniwersalna, gdyz jedna z podstawowych wiezi
kulturowych ludzi na swiecie jest ustna forma komunikacji jezykowej. Mowa jest
najczesciej wykorzystywana w komunikacji bezpos$redniej i jest silniej wspierana
przez kontekst sytuacyjny oraz elementy niewerbalne, np.: gesty, mimike, kontakt
wzrokowy, postawe ciala czy wyglad fizyczny. Pismo stuzy komunikacji posred-
niej, a osoba piszaca najczesciej abstrahuje od sytuacji, w ktérej pisze’.

1 Por. E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i pisania po polsku, Bialystok
2006, s. 26.

2 Por. ibidem; por. takze H. Gliick, Schreiben in der Fremdsprache Deutsch. Eine Einfiihrung, [w:] Texte
schreiben im Germanistik Studium, M. Lieber, J. Posset (red.), Miinchen 1988, s. 26.

3 Por. E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy..., s. 26, 30; 1. Bawej, Pisemna forma komunikacji jezyko-
wej w procesie nauki jezyka obcego, ,Linguistica Bidgostiana” 2008, t. V, s. 23-24.
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Przyjmuje sie, ze umiejetnos¢ postugiwania si¢ mowa jest wlasciwa kazdemu
czlowiekowi o normalnym rozwoju psychofizycznym. Wszystkie znane spotecz-
nosci ludzkie postuguja sie¢ mowa jako podstawowym $rodkiem komunikacji.
Stad tez méwi si¢ o naturalnym zwigzku czlowieka z mowa. Z pisaniem jest nieco
inaczej. Pismo nie jest naturalna umiejetnoscia czlowieka, lecz osiagnieciem
cywilizacyjnym, wyuczonym sposobem przekazywania i utrwalania informacji.
W pismie, na przyktad, przechowywany jest dorobek intelektualny i artystyczny
danej spotecznosci. Wiele spoteczenstw, ktore charakteryzuja sie odrebnoscia je-
zykowa, nie wytworzyto pisma. Umiejetnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem pisanym
nie jest tez powszechna w spoleczenstwach posiadajacych pismo, czego dowodem
sa coraz czesciej spotykane zjawiska dysgrafii i dysleksji u dzieci i mtodziezy*.

Dodajmy w tym kontekscie, iz pismo nie powstato jako graficzny odpowied-
nik ciggéw dzwiekéw mowy. Nasi praprzodkowie wykorzystali posiadang spraw-
nos$¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami, ktére stuzyty im do zdobywania pozywienia
i przystosowania srodowiska do swoich celéw, do pozostawiania sladéw o warto-
$ci informacyjnej na powierzchni przedmiotéw, kosci, kamieni czy skal. Wedlug
archeologow systemy graficzne przekazywania i przechowywania informacji zro-
dzily sie z prozaicznych potrzeb. Na przyktad wlasciciele dobr materialnych, aby
mie¢ kontrole nad swoim majatkiem, tworzyli co$§ w rodzaju ksigg inwentarzo-
wych w postaci kamieni czy glinianych tabliczek, na ktérych wyryto rysunki zwie-
rzat domowych i roslin zbozowych oraz symbole ilosci. Pismo nie powstalo zatem
z nasladowania mowy, lecz ma swoje zrédlo w rysunku. Naukowcy przyjmuja, ze
najstarszym typem graficznego sposobu komunikacji jest pismo piktograficzne.
Jego poczatkéw mozna doszukiwac si¢ w zachowanych rytach i malowidtach skal-
nych sprzed kilkunastu tysiecy lat®.

Mozna wiec przyjaé, ze jezyk jest narzedziem porozumiewania si¢ ludzi,
a jego sposobami realizacji sa jezyk mowiony i jezyk pisany.

3. Istota pisania

Poniewaz mowa ma charakter prymarny, jest starsza i stosowana na szersza
skale niz pismo, za$ dzieci zawsze uczg si¢ méwi¢, zanim nauczg si¢ pisaé, w dy-
daktyce nauczania jezykéw obcych istnieje tendencja do traktowania prymatu
mowy nad pismem jako generalnego celu ksztalcenia. Podporzadkowanie pisma
mowie przez dlugie lata spowodowalo, Ze sprawnos¢ pisania pozostawala i czesto

4 Por. E. Luczynski, J. Mackiewicz, Jezykoznawstwo ogolne. Wybrane zagadnienia, Gdansk 2002, s. 59,
67.
5  Por. ibidem, s. 60.
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nadal pozostaje na marginesie zainteresowan wielu nauczycieli, poniewaz teksty
ucznidéw trzeba czyta¢, analizowa¢ i poprawia¢, co dla wielu oséb jest dodatko-
wa pracg. Biorgc pod uwage role umiejetnosci pisania we wspdlczesnym $wiecie,
mozna okresli¢ takg sytuacje jako paradoksalna.

Pisanie jest formg komunikacji jezykowej o zlozonym charakterze, ktéra ma
swoja specyfike, przebieg i tylko sobie wlasciwe rodzaje. Dlatego pisanie, nawet w
jezyku ojczystym, nie jest fatwa umiejetnoscia. Wiele oséb potrafi co$ przeczytac
(mniej lub bardziej plynnie), ale bardzo czesto nie potrafi tego opowiedzie¢, a tym
bardziej poprawnie napisac.

Pisanie zawiera w sobie wiele elementéw skladowych, ktére musza by¢
uwzglednione przez piszacego, np.: realizacja zadania zgodnie z trescig polecenia,
jezyk (w tym kontekscie jest to jezyk obcy), forma tekstu, tres¢ tekstu, osoba pisza-
cego (jego wiedza strategiczna, na przyklad transfer wczesniejszych doswiadczen
w pisaniu w jezyku ojczystym; procesy kognitywne uaktywniane podczas pisania,
na przyktad znajdowanie mysli, ktére beda potem wykorzystane do realizacji
tematu, planowanie organizacji tekstu, ukladanie mysli w calo$¢ w formie tekstu
i analiza powstalego tekstu; sfera afektywna, na przyklad wewnetrzne zahamowa-
nia zwigzane z podjeciem pisania - syndrom pustej kartki - czy z koniecznoscia
oddania pracy do oceny, czesto zwigzane z niska samooceng wlasnych umiejet-
nosci jezykowych), osoba czytajacego (wymagania odbiorcy co do formalnosci
jezyka, formatu tekstu czy poprawnosci gramatycznej)®.

Sprébujmy wyjasni¢, w ktérym momencie pisanie staje sie trudne. W tworze-
niu wypowiedzi pisemnych wyréznia si¢ trzy zasadnicze etapy: 1) manipulowanie
systemem graficznym, 2) kodowanie strukturalne i 3) komunikowanie znaczenia.
W przypadku os6b uczacych si¢ jezyka obcego, ktorych jezyk ojczysty postuguje
sie tym samym systemem graficznym co nabywany jezyk obcy, uczacy si¢ nie maja
raczej trudnosci na etapie manipulowania systemem graficznym. Klopoty zaczy-
naja si¢ przewaznie na etapie kodowania strukturalnego oraz na poziomie zdan.
Jak wynika z literatury przedmiotu i sprawozdan z egzamindw, uczacy sie maja
bardzo czesto trudnosci, nawet w ich wlasnym jezyku, z napisaniem dluzszego
spojnego tekstu, chociaz nie maja wigkszych klopotéw w strukturalnym kodo-
waniu wypowiedzi ustnych. Trudnosci w pisaniu moga takze wystapi¢ na etapie
komunikowania, poniewaz okolicznosci, w ktérych odbywa si¢ komunikacja
pisemna oraz cele spoleczne, ktérym ona stuzy, nie sg takie same jak w komunika-
cji ustnej, a dla 0sdb uczacych sig jezykow obcych réznica pomiedzy tymi dwoma
sposobami komunikacji ma decydujace znaczenie’.

6 Por. M. Adams-Tukiendorf, Jak efektywnie przygotowac uczniéw do pisania w jezyku obcym na egza-
minie maturalnym, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2006, nr 1, s. 50.

7 Por. A. Davies, H. G. Widdowson, Czytanie i pisanie, [w:] Kurs edynburski jezykoznawstwa stosowa-
nego, J. P. B. Allen, S. Pit Corder (red.), t. 2, Warszawa 1983, s. 153-154.
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Istota pisania polega na wykonywaniu wielu operacji umystowych jedno-
cze$nie. Dotyczg one decyzji na poziomie tresci i formy, np. przetozenia mysli
w forme jezykowa, przywolywania wiedzy z zakresu tematu, planu wypowiedzi,
koniecznosci selekcji informacji, planowania na poziomie pragmatycznym, przy-
wolywania z pamieci odpowiednich elementéw wypowiedzi, integrowania ich
z resztg tekstu. Dochodza do tego poprawki edytorskie, ponowne czytanie, mody-
tikowanie w zaleznosci od poziomu jezykowego piszacego. Piszacy musi caly czas
wykorzystywa¢ informacje przechowywane w pamieci dlugotrwatej. Réwnocze-
$nie musi mie¢ takze w pamieci roboczej kontekst zdania i rosnacy pod wzgledem
diugosci tekst®.

Aby nasze mysli nabraly postaci jezykowej, nalezy zastosowa¢ odpowiednie
srodki’. Musimy zauwazy¢, ze $rodki wyrazu pisma nie wyczerpuja si¢ w literach
alfabetu. Pismo operuje wlasnymi sposobami przekazywania informacji. Obok in-
terpunkcji, ktora poza funkcja delimitacyjna oddaje okreslone réznice intonacyj-
ne (zdania oznajmujace, pytajace, rozkazujace), pismo wykorzystuje nieposiada-
jace odpowiednikéw dzwiekowych $rodki graficzne, np.: rézny krdj czcionki (np.
w komputerze Times New Roman, Arial, Courier, Century Gothicitd.), styl czcion-
ki (normalny, pogrubiony, kursywa), rozmiar czcionki, podkreslenie (jedna linia
ciggla, dwie linie ciagle, linia przerywana) lub jego brak, kolor, odstepy, podzial na
akapity, zwrotki, numerowanie poszczegélnych fragmentéw tekstu czy stosowanie
nagtowkow'.

Wazng kwestig jest rowniez fakt, iz w trakcie pisania mamy wigcej czasu na
przemyslenie naszych intencji, tematu, formy wypowiedzi niz podczas ustnej ko-
munikacji, a w zwigzku z tym takze na dokladniejsze zastosowanie si¢ do kryte-
riéw jakosci jezykowej, ktore s bardziej rygorystyczne w odniesieniu do pisania
niz do méwienia. Tempo redagowania wypowiedzi pisemnej moze by¢ dowol-
nie regulowane przez piszacego. Piszacy ma czesto dos$¢ czasu, aby przemysle¢
i przeredagowac tekst, a proces jego czytania moze by¢ wielokrotnie powtoérzony.
Korzystna okolicznoscig w trakcie pisania jest to, ze uczacy si¢ nie jest skazany
na ograniczenia wlasnej pamieci roboczej, wiec moze skorzysta¢ z pamieci ze-
wnetrznej, positkujac si¢ stownikami, leksykonami, moze co$ ponownie przepisa¢
i zmodyfikowac!'.

8 Por. Th. C. Cooper, Schreiben als Prozess, oder ,, zuriick zur Natur” in der Didaktik des Schreibens im
DakF-Unterricht, [w:] Texte schreiben im Germanistik Studium, M. Lieber, J. Posset (red.), Miinchen
1988, s. 163-164; M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Warszawa
2001, s. 173.

9 Por. E. Luczynski, J. Mackiewicz, Jezykoznawstwo..., Gdansk 2002, s. 59.

10 Por. H. Glick, Schreiben in der Fremdsprache..., s. 29; E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy...,
s. 30.

11 Por. W. Borner, Zum Erwerb von Textsortenkompetenz durch Schreiben, [w:] Praktische Handreichung
fiir Fremdsprachenlehrer, U. H. Jung (red.), Frankfurt/Main 1992, s. 297; M. Dakowska, Psycholin-
gwistyczne podstawy..., s. 168.
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Pisanie jest aktem dynamicznego komponowania, w trakcie ktérego jedno-
cze$nie odbywaja sie procesy planowania, przypominania, wnioskowania, budo-
wania obrazu odbiorcy i testowania tego obrazu w $wietle powstajacego dyskursu.
Piszacy musi sprosta¢ wielu wymaganiom odnosnie wiedzy jezykowej, pozaje-
zykowej, dyskursu pisemnego oraz problemu retoryki réwnoczesnie. Musi on
réwniez dostosowac srodki jezykowe do lokalnych warunkéw, unikaé powtdrzen
i nieporadnosci stylistycznych. Kazdy tekst w formie pisemnej wymaga zastoso-
wania odpowiednich konstrukcji gramatycznych, odpowiedniego stownictwa,
frazeologii, wlasciwej formy oraz wlasciwych konwenciji stylistycznych'.

Proces pisania jest aktem tworczym, podczas ktorego powstaje pewien tekst,
a piszacy zachowuje si¢ podobnie jak artysta malujacy obraz. Malarz patrzy na
swoje dzielo, oddala sie, przybliza do sztalug, ocenia $wiatlo padajace na ptétno.
Piszacy szuka odpowiedzi na pytanie, co ma napisa¢ w $wietle kontekstu komu-
nikacyjnego i swojej wiedzy o $wiecie, jaka forme temu nada¢, planuje, dobiera
wlasciwe $rodki jezykowe, faczy je i zapisuje. Piszac tekst jednoczesnie go czyta,
dokonuje jego edycji i korekty oraz wykorzystuje informacje zwrotne (w warun-
kach szkolnych - od nauczyciela)®.

4. Pisanie w procesie nauki jezyka obcego

Pisanie dla potrzeb dydaktyki obcojezycznej mozemy podzieli¢ na':
a) pisanie kierowane:
- pisanie w funkcji wspierajacej,
- pisanie w funkcji gtéwnej,
b) pisanie wolne:
- pisanie zorientowane na problem,
- pisanie kreatywne.
Rola pisania kierowanego w funkeji wspierajacej sprowadza si¢ do pomocy
w zapamietywaniu nowego materialu jezykowego, np. w postaci notatek w zeszy-
cie, pisemnych ¢wiczen wdrazajacych lub kontrolnych. Nie chodzi tu o rozwijanie
sprawnosci samodzielnego pisania, a raczej o wykorzystywanie pisania jako srodka

12 Por. M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy..., s. 174.

13 Por. I. Mohr, Lernertexte untersuchen und iiberarbeiten: eine Ubung aus dem DaF-Unterricht,
[w:] Erfahrungen beim Schreiben in der Fremdsprache Deutsch, H. ]. Krumm (red.), Insbruck-Wien-
Miinchen 2000, s. 112; A. Weirath, Der muttersprachliche und der fremdsprachliche Schreibprozess -
zwei Seiten einer Medaille?, [w:] Sprachlehrforschung im Wandel, B. Helbig, K. Kleppin, F. G. Kénigs
(red.), Tabingen 2000, s. 405; B. Krischer, Schreiben - aber wie? Ein Planungsmodell, ,Info DaF”
2002, nr 5, s. 389.

14 Por. R. Faistauer, Wir miissen zusammenschreiben! Kooperatives Schreiben im fremdsprachlichen
Deutschunterricht, Innsbruck - Wien 1997, s. 67-68.
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pomagajacego utrwala¢ nowy material leksykalny, gramatyczny lub przeéwiczo-
ne wczes$niej wypowiedzi ustne oraz jako srodka, ktéry pozwala sprawdzac, jaki
zakres materialu zostal juz opanowany. W takich przypadkach funkcja i warto$¢
komunikacyjna sporzadzanego tekstu stanowig czynnik uboczny, a sprawa waz-
niejszg jest funkcja dydaktyczna wykonywanej przez ucznia czynnosci®.

Pisanie kierowane w funkcji gtéwnej nazywane jest takze pisaniem komu-
nikatywnym lub funkcjonalnym. Podczas takiego rodzaju pisania chodzi o imi-
towanie sytuacji komunikacyjnych dnia codziennego, z ktérymi mozna spotka¢
sie w rzeczywistosci, np.: piszac list (prywatny, oficjalny), zyciorys, ogloszenie,
odpowiedz na ogloszenia, list motywacyjny. Mimo iz s3 to sytuacje fikcyjne, ukie-
runkowane s one na interakcje, czyli nie tylko wypowiedzenie wlasnych mysli,
ale zrobienie tego w taki sposob, aby zostaly wlasciwie zrozumiane i zinterpreto-
wane, i aby zostal osiggniety okreslony cel komunikacyjny, na przyklad zeby kogo$
o czym$ poinformowaé lub komus$ co$§ wyjasni¢. Piszacy wystepujac w roli
nadawcy, formuluje komunikat, adresujac go do jakiej$ osoby - odbiorcy. Juz zatem
w trakcie formulowania przekazu musi wzig¢ pod uwage pelniong przez odbiorce
role spoteczng, a podczas budowania wypowiedzi nadzorowac i modyfikowac jej
planowanie, dokonywac selekcji przekazywanych informacji i kontrolowa¢ ksztatt
wypowiedzi z uwagi na wybrane kryteria jakosci'.

Obok pisania kierowanego mamy takze pisanie wolne, ktére ma szeroka
funkeje ksztalcaca. Podczas pisania wolnego uczacy si¢ moze wyraza¢ swoje spo-
strzezenia, uwagi, przemyslenia czy uczucia. Réwnoczesnie uczy si¢ on stosowac
odpowiednie struktury jezykowe, tj. konwencje retoryczne wlasciwe réznym
rodzajom dyskursu, powtarza wczesniej poznane struktury i zestawy leksykalne
oraz ¢wiczy umiejetno$¢ komponowania tekstu. Pisanie wolne dzieli si¢ na dwie
podgrupy: pisanie zorientowane na problem i pisanie kreatywne. W tym miejscu
nalezy podkresli¢, iz kategoria pisania zorientowanego na problem odgrywa
istotna role na zajeciach z jezyka obcego i jest chetnie stosowanym przez nauczy-
cieli jezykow obcych srodkiem dydaktycznym. Podczas takiego rodzaju tworze-
nia wypowiedzi pisemnych, na przyklad w postaci rozprawek, uczacy si¢ musi
w kompleksowej formie przekaza¢ pewne informacje dotyczace jakiegos$ zagad-
nienia i przedstawi¢ swdj punkt widzenia na dany temat (np.: ,Schreiben Sie einen
Aufsatz..., ,Nehmen Sie Stellung, ,,Begriinden Sie®).

Pisanie w jezyku obcym mozna réwniez rozpatrywaé w aspekcie pisania
kreatywnego nazywanego takze pisaniem twoérczym w postaci tzw. wypracowan

15 Por. takze H. Komorowska, Metodyka nauczania jezyka obcego, Warszawa 1999, s. 203; A. Weirath,
Der muttersprachliche..., s. 403; B. Krischer, Schreiben - aber wie..., s. 384.

16 Por. W. Borner, Zum Erwerb von Textsortenkompetenz..., s. 297; M. Dakowska, Psycholingwistyczne
podstawy..., s. 170-171.
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wolnych. W dydaktyce pisanie kreatywne jest rozumiane jako twdrczy proces,
ksztaltujacy u uczacych si¢ wyobraznie, rozwijajacy roznego rodzaju mysli
i poglady na wybrany temat. Pisanie kreatywne jest zatem pewnym przelaniem
na papier pomystéw i wyobrazni piszacego. Odwoluje si¢ ono do czynnikow
indywidualnych oraz emocjonalnych. Pisanie kreatywne polega na utworzeniu
przez uczacego si¢ okreslonego tekstu na podstawie gotowej lub wlasnej inten-
cji komunikatywnej. Kreatywno$¢ wyrazana jest tutaj przez samodzielny wybor
dowolnych jednostek leksykalnych, struktur gramatycznych, kolejnos¢ przeka-
zywanych tresci, samodzielng prace ze stownikiem, samokontrole i autokorekte.
Podczas pisania kreatywnego osoba piszaca rozwija swoje zdolnosci asocjacyjne,
organizacyjne i kompozycyjne w zakresie tworzenia tekstu pisanego o zréznico-
wanej stylistyce, tak by przekaza¢ ré6znorodne informacje w kompleksowej formie,
zachowujac poprawng strukture jezyka i reguty wybranych rodzajéw pisemnych
wypowiedzi'’.

5. Wyniki badania - dane i ich analiza

Punktem wyjscia niniejszego badania empirycznego byla ankieta przeprowa-
dzona w latach 2010-2013 wsrod 109 studentéw IIT roku lingwistyki stosowane;
(specjalnosci: jezyk niemiecki z jezykiem rosyjskim i jezyk angielski z jezykiem
niemieckim) studiéw pierwszego stopnia Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy oraz jej analiza jakosciowo-ilosciowa.

Studenci czterech kolejnych rocznikéw lingwistyki zostali poproszeni na
pierwszych zajeciach z praktycznej nauki jezyka niemieckiego - pisanie z ortogra-
tig (2 godziny tygodniowo) o anonimowe wypelnienie ankiety. Wypelnienie kwe-
stionariuszy bylo dobrowolne. Tylko jeden raz zdarzylo sig, ze jedna z badanych
0sob oddata pustg kartke.

Ankieta zawierala 7 pytan o charakterze otwartym, dzigki czemu zebrano
duzg ilo$¢ ciekawych informacji dotyczacych sprawnosci pisania w jezyku nie-
mieckim na poziomie zaawansowanym. W tym miejscu nalezy doda¢, ze otwarty
charakter pytan czesto wyklucza analize ilo§ciowa. Dlatego dokonano jakosciowej
interpretacji danych, a wyniki ankiety podano w formie opisowe;.

W pierwszym pytaniu zapytano studentéw ,,Co sprawia Pani/Panu trudnos¢
podczas pisania w jezyku obcym?”. Badani wymieniali najcze$ciej problemy z gra-
matyka (69 os6b), ortogratia (21 oséb) oraz interpunkcja (18 oséb). Pisali takze:
»Mam problem z kreatywno$cig, tworczym mysleniem i bogactwem jezykowym’,

17 Por. M. Laskowski, Pisanie kreatywne na poziomie szkoty Sredniej, ,,Lingwistyka Stosowana. Applied
Linguistics. Angewandte Linguistik” 2010, nr 2, s. 133-134.
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»Irudnos¢ sprawia mi doboér odpowiedniego stownictwa i stylu”, ,Najwicksza
trudno$¢ w pisaniu w jezyku obcym sprawia mi przekazanie mysli na papier.
Myslac w jezyku polskim trudno jest uklada¢ fadne, skfadne i sensowne zdania’,
»Irudnos¢ w odpowiednim oddaniu swoich mysli, by odbiorca zrozumiat, o czym
myslatam’, ,Czesto nie wiem, o czym moglabym pisa¢”. Jedna osoba napisala
nawet: ,Jak pisze w jezyku obcym to wszystko mi sie razem miesza”

Badani boja si¢ mozliwoséci popelnienia btedu. Uczucie trudnosci poglebia
swiadomos¢ badanych, Ze nie posiadajg oni takich mozliwo$ci wypowiedzenia sie
w jezyku obcym jak w jezyku ojczystym.

W tym kontekscie zapytano studentéw: ,,Co sprawia Pani/Panu najwigksza
trudno$¢ podczas pisania w jezyku niemieckim?” (Pytanie 2). Studenci podawali,
ze problem sprawiajg im ubogie stownictwo, dobér wlasciwych jednostek leksy-
kalnych, interpunkcja, gramatyka, nowa pisownia niektorych wyrazéw, logiczne
uporzadkowanie tworzonej wypowiedzi i pisanie pigknym stylem wilasciwym
danemu rodzajowi tekstu. Oto przykladowe odpowiedzi badanych: ,,Czesto prze-
ktadam dostownie z jezyka polskiego na niemiecki, kiedy brakuje mi stowa lub
np. zwigzku frazeologicznego”, ,,Najwigksza trudnoscig podczas pisania w jezyku
niemieckim okazuje si¢ dla mnie za maly zaséb stownictwa lub wyjatki w grama-
tyce’, ,Czesto brakuje mi stéw i nie wiem, jak co$§ wyrazic”, ,,Nie bardzo wiem, co
mam pisac”

Z analizy odpowiedzi na dwa pierwsze pytania wynika, iz zasadnicza przy-
czyng klopotéw podczas pisania w jezyku obcym, np. w jezyku niemieckim, sg
przeszkody wynikajace ze wzgledow czysto jezykowych, czyli nieznajomosci lub
brakéw w zakresie form gramatycznych, ortografii czy niewystarczajacej zna-
jomosci leksyki. Towarzyszy im odczucie trudnosci na poziomie pojeciowym,
ktére powoduje u badanych trudnosci z okresleniem intencji komunikacyjnych,
czyli problem wynikajgcy z tego, ze student nie wie, co ma napisaé. Ankietowani
zdaja sobie sprawe, iz podczas pisania istotne sg nie tylko poprawnos¢ jezykowa
i stosowanie wilasciwych konstrukeji leksykalno-gramatycznych, lecz takze za-
chowanie odpowiedniej formy oraz umiejetno$¢ zwiezlego przekazu informacji
i umiejetnosci kompozycyjno-stylistyczne. Dakowska'® stusznie podkresla, ze
istotnym elementem konstruowania dyskursu jest ustalenie tresci na poziomie
pojec¢ i sadoéw. Niepewnos¢ odnosnie tego, co badany chce powiedzie¢ lub niejasny
charakter powstajacych dopiero mysli, ktore chce przekaza¢, moze by¢ dla autora
zrodtem odczuwalnego napiecia. Problem, co napisac, jest tak samo skompliko-
wany jak dobor formy, stownictwa, zwrotéw, ktérych moze brakowac do wyraze-
nia znaczen.

18 Por. M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy..., s. 174.
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W tym miejscu warto doda¢, iz tworzone przez uczacych sie teksty powinny
by¢ przeczytane lub wystuchane, poprawione i skomentowane przez nauczycie-
la. Bardzo czesto bowiem, nawet u zaawansowanych, tworzenie tekstu w jezyku
obcym nie przebiega na gruncie nabywanego jezyka, lecz na gruncie jezyka
ojczystego. Piszacy tworzy w jezyku ojczystym zarys tego, co chcialby napisac.
Do tego zarysu dobiera zakodowane w pamigci obcojezyczne elementy znakowe
(wyrazy, polaczenia wyrazowe, zdania) i strukturalne. W procesie tworzenia tekstu
w jezyku obcym mamy wigc czesto do czynienia z ttumaczeniem polskich tresci
na jezyk obcy, a nie z tworzeniem tekstu obcojezycznego bezposrednio w jezyku
obcym. W konsekwencji podczas pisania przez polskiego ucznia, tu w jezyku
niemieckim, dziala interferencja jezykowa, np. w podsystemie gramatycznym czy
leksykalnym.

Jak wiadomo, stan idealnego opanowania jezyka nie istnieje i na kazdym
etapie zachodzi prawdopodobienstwo popelnienia btedu jezykowego, co czescio-
wo potwierdzily juz odpowiedzi na poprzednie pytania. W pytaniu 3 poproszono
wigc studentdw, aby podali, jakie problemy gramatyczne sa przyczyna bledow w
ich pracach pisanych po niemiecku. Studenci odpowiadali, ze trudnosci sprawiaja
im: szyk wyrazow w zdaniu (75 o0séb), rodzajniki (59 o0séb), rekcja czasownika
i przymiotnika (54 osoby), koncéwki przymiotnika (37 oséb), czasowniki roz-
dzielnie ztozone (25 0s6b) oraz formy nieregularne czasownika (30 oséb).

Kolejnym problemem jest nieznajomo$¢ elementéw leksykalnych, stuzacych
do wyrazenia intencji komunikacyjnej we wlasciwej formie. Dlatego w nastep-
nym pytaniu zapytano badanych (Pytanie 4): ,,Czy niemieckie stownictwo sprawia
Pani/Panu trudno$¢ podczas pisania dluzszych wypowiedzi?”. Dziewietnascie
0s6b odpowiedzialo ,,Nie”. Pozostali respondenci podawali, iz majg problemy ze
stéwkami, np.: ,,Czasem tworze stéwka, ktdrych nie ma’, ,Niekiedy brakuje mi
stowka”, ,Nie mam opanowanego wystarczajaco slownictwa na kazdy temat’,
»Irudnoscig jest zbyt maly zaséb stownictwa, a w kazdym wypracowaniu mam
obawy uzy¢ nowo poznane stéwka, zeby nie zrobi¢ btedu”.

Aby dobrze pisa¢ w jezyku obcym, nalezy doskonali¢ swoja wiedze w okre-
$lonym zakresie, by posiada¢ w swojej pamieci duzg ilos¢ pojec 1 sadéw na dany
temat. Pomocne jest takze positkowanie si¢ réznego rodzaju zrédtami informacji,
np.: stownikami, leksykonami czy artykutami z czasopism. Duza ilo$¢ mysli, tj.
rozbudowany system wiedzy na okreslony temat pozwala dokonywaé wyboru
informacji i ich laczenia, ulatwia szybsze, sprawniejsze pisanie i przedstawienie
tekstu w sposdb zrozumialy z perspektywy czytajacego, umozliwia wychwycenie
wlasnych niedoskonalosci i poprawienie ewentualnych bledow w tekscie.

Dzigki ankiecie mozna bylo sie takze dowiedzie¢, czy studenci lubig pisaé
dluzsze wypowiedzi w jezyku niemieckim (Pytanie 5). Tylko 10 osdb odpo-
wiedzialo, ze nie, a uzasadnily to w ten sposéb: ,Nie poniewaz zajecia sg zbyt
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krotkie, by dokladnie przemysle¢ prace’, ,Nie z obawy przed duza ilo$cia bledow,
brakuje mi inwencji’, ,Nie bo zajecia i egzaminy sg za krotkie i nie mam czasu
dokladnie przemysle¢ pracy, pojawiaja si¢ bledy z pospiechu”, ,,Nie lubig, ponie-
waz zamiast na tre$ci musze sie skupi¢ bardziej na gramatyce, musze zrezygnowac
z tego, co chce przekazaé, aby nie popetnic¢ bledu”, ,Nie bo wcigz mysle o bledach
i nie mam czasu na tre$¢”. Pisanie wigze sie z koniecznoscia przemyslenia tematu,
a to zabiera niektérym osobom czesto wigcej czasu niz samo zapisanie mysli na
kartce papieru. Czasu wymaga tez analiza tekstu, np.: uzupelnianie, wykreslanie,
poprawianie bledoéw itd. Uczacy sie nie lubig pisa¢ podczas zaje¢ lub egzamindw,
bo wiaze sie to z limitem czasu. Demotywujace sg takze bledy - piszacy ma przed
soba dowdd na to, jakie posiada umiejetnosci jezykowe®.

Reszta ankietowanych udzielita pozytywnej odpowiedzi. Badani pisali: ,,Tak
mimo obawy o bledy, dzigki temu moge wyrazi¢ swoje mysli oraz poszerzy¢
zdolnosci jezykowe”, ,,Lubie pisa¢ rozprawki, opowiadania, bo lubi¢ przelewac
swoje mysli na papier”, ,Lubi¢ pisa¢, poniewaz jestem humanistka, uwielbiam
uzewnetrznia¢ swoje mysli i emocje na papierze, przychodzi mi to tatwo, nie mam
probleméw z szukaniem argumentéw’, ,,Tak zwlaszcza jak mi podpasuje temat’,
»Lubig pisa¢, bo fatwiej mi pisa¢ niz méwic. Poza tym mozna wtedy widzie¢ swoje
bledy, uczy¢ si¢ na nich. Piszac poprawiamy takze zasob stownictwa i swoje wia-
domosci’, ,Bardzo lubi¢ pisa¢ dluzsze wypowiedzi w jezyku niemieckim. Pisa¢
mozna na spokojnie, wszystko mozna sprawdzi¢. Uwazam, Ze pisanie to atwiej-
sza forma komunikacji niz méwienie. Niekiedy przy moéwieniu mozna si¢ zde-
nerwowad, przy pisaniu tak nie jest’, ,Tak bo si¢ ucze. Poza tym gdy praca jest
sprawdzana przez wykladowce, wiem jakie robie bledy i staram si¢ ich unika¢
podczas pisania kolejnych prac”. Z pozytywnych odpowiedzi studentéw wynika,
iz cechuje ich dojrzatos¢ pogladow, poniewaz sa swiadomi tego, ze moga popelnic¢
biad, ale wiedza, ze na bledach mozna si¢ uczy¢. Badanym sprawia przyjemnos¢
pisanie wypracowan wolnych. Studenci lubig pisa¢ po niemiecku o swoich osobi-
stych przezyciach i dos§wiadczeniach, przy czym waznymi argumentami, ktdre tu
wymieniaja, s3 ich zainteresowania oraz ¢wiczenie i poprawa wlasnej znajomosci
jezyka niemieckiego. Studenci lubig pisa¢ w jezyku niemieckim, poniewaz forma
pisemna pozwala im na dluzsze zastanowienie si¢ niz wypowiedz ustna.

W tym kontekscie zapytano studentéw: ,,Czy opanowanie sprawnosci pisania
w jezyku niemieckim ma sens?” (Pytanie 6), na co wszyscy badani zgodnie od-
powiedzieli ,tak”. Uzasadniali to faktem, ze ta sprawno$¢ moze si¢ im przydac
w przyszto$ci, np.: w pracy zawodowej, w bezposrednich kontaktach z Niemcami
czy innymi cudzoziemcami, podczas korespondencji e-mailowej czy w dalszych

19 Por. M. Adams-Tukiendorf, Jak efektywnie przygotowac..., s. 51.
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studiach, np.: ,Daje mi szans¢ na bycie profesjonalnym w przyszlej pracy, taka
umiejetnos¢ zawsze si¢ przydaje’, ,Oczywiscie ze tak, aby dobrze opanowac jezyk
trzeba sobie dobrze radzi¢ we wszystkich sprawnos$ciach’, ,Tak, bo wiele spraw
mozna nadal zafatwi¢ tylko droga pisemng’, ,Tak poniewaz mozna nauczy¢ si¢
réznych konstrukeji, ktére mozna wykorzysta¢ w zyciu codziennym, np. w ko-
respondencji internetowej ze znajomymi Niemcami. Przy pisaniu poszerza si¢
sfownictwo”.

Na koniec poproszono studentdw, aby kazdy napisal, co chcialby poprawi¢
W swojej sprawnosci pisania w jezyku niemieckim (Pytanie 7). Studenci przede
wszystkim chcieliby lepiej pisa¢ pod wzgledem interpunkcji, ortografii i gramaty-
ki. Badani chcieliby takze wzbogaca¢ znajomos¢ niemieckiego stownictwa i umie¢
dostosowa¢ stownictwo do stylu wypowiedzi, aby pisa¢ dojrzale i ciekawe pod
wzgledem tredci prace. Studenci chcg umiec pisa¢ w sposdb swobodny i zwiezly,
wykorzystujac wlasne doswiadczenia zyciowe. Chca by¢ twoérczy i samodzielni,
chcg koncentrowac sie¢ na tresci, a nie tylko na poprawnosci jezykowej tworzone-
go tekstu. Oto przykladowe odpowiedzi ankietowanych: ,,Chciatabym umie¢ pisa¢
nie tylko rozprawki i opowiadania, ale takze listy, ogloszenia, oferty, reklamacje,
umowy, listy motywacyjne’, ,Chcialabym umie¢ pisa¢ zwigzle i zrozumiale’,
»Chcialbym umie¢ swobodnie pisa¢ na kazdy temat, abym mogt wyrazi¢ swoje
zdanie, a nie tylko mysle¢ o tym, Zeby nie zrobi¢ bledu”, ,,Chcialabym umie¢ pisa¢
obszerniejsze, bardziej zlozone teksty w roznych czasach i formach’, ,Chciatabym
popelnia¢ mniej bledéw stylistycznych, uzywac réznych konstrukeji, wyrazen je-
zykowych, ktére wzbogacilyby moja prace i dzigki ktérym bylaby ona ciekawsza’,
»Chcialbym mie¢ lepsze piéro, bo czasami cigzko zebra¢ mi mysli i wymyslac ar-
gumenty’, ,Chcialabym umie¢ pisa¢ po niemiecku o wszystkich sprawach”.

6. Podsumowanie

Pisanie daje mozliwo$¢ systematyzacji utrwalanego materialu jezykowego,
ksztaltowania i wykorzystania pamieci piszacego oraz wiedzy jezykowej w proce-
sie nauki jezyka obcego. Dzieki pisaniu uczacy si¢ poszerza swoj repertuar stow,
moze snuc refleksje o jezyku, moze nie tylko sam tworzy¢ teksty, ale takze ocenia¢
i wyraza¢ w nich wlasna opinie.

Tworzac teksty w formie pisemnej, student lepiej poznaje jezyk, uczy si¢
odwzorowywania rzeczywistosci (np. jej wycinkéw wskazanych w temacie),
ksztalci postrzeganie, obserwacje, umiejetno$¢ analizy i werbalizacji wlasnych
doswiadczen oraz korzystania z réznych zrédet informacji. Uczy si¢ precyzyjne-
go myslenia, wrazliwosci i koncentracji uwagi. Rozwija takze postawy tworcze,
aby pisa¢ interesujaco, z zaangazowaniem, pokonujac trudnosci jezykowe i opor
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w przypadku tematu, ktéry mu nie odpowiada. Dzieki pisaniu student usprawnia
operacje zdaniotworcze, umiejetno$¢ doboru wlasciwych srodkoéw i struktur jezy-
kowych do tematu, formy, adresata i funkcji. Dodajmy, ze dzigki pisaniu w jezyku
obcym zostajg rozwiniete i wzmocnione umiejetnosci kompozycyjno-stylistyczne
piszacego takze w zakresie jezyka ojczystego.

Na koniec chcialabym zacytowac jednego z moich studentéw: ,Warto pisa¢ po
niemiecku, tak samo jak warto moéwi¢, aby jezyk ten stal si¢ narzedziem, ktérym
postugiwanie sig¢ jest dla nas przyjemnoscig”.

Bibliografia

Adams-Tukiendorf M., Jak efektywnie przygotowac uczniow do pisania w jezyku obcym na egzami-
nie maturalnym, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2006, nr 1, s. 50-60.

Awramiuk E., Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i pisania po polsku, Bialystok
2006.

Bawej 1., Pisemna forma komunikacji jezykowej w procesie nauki jezyka obcego, ,,Linguistica Bidgo-
stiana” 2008, t. 5, s. 22-36.

Borner W., Zum Erwerb von Textsortenkompetenz durch Schreiben, [w:] Praktische Handreichung
fiir Fremdsprachenlehrer, U. H. Jung (red.), Frankfurt/Main 1992, s. 297- 309.

Cooper Th. C., Schreiben als Prozess, oder “zuriick zur Natur” in der Didaktik des Schreibens im
DaF-Unterricht, [w:] Texte schreiben im Germanistik Studium, M. Lieber, J. Posset
(red.), Miinchen 1988, s. 163-175.

Dakowska M., Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 2001.

Davies A., Widdowson H. G., Czytanie i pisanie, [w:] Kurs edynburski jezykoznawstwa stosowane-
go, J. P. B. Allen, S. Pit Corder (red.), t. 2, Warszawa 1983, s. 132-157.

Faistauer R., Wir miissen zusammenschreiben! Kooperatives Schreiben im fremdsprachlichen
Deutschunterricht, Innsbruck - Wien 1997.

Gliick H., Schreiben in der Fremdsprache Deutsch. Eine Einfiihrung, [w:] Texte schreiben im Germa-
nistik Studium, M. Lieber, J. Posset (red.), Miinchen 1988, s. 25-38.

Komorowska H., Metodyka nauczania jezyka obcego, Warszawa 1999.

Krischer B., Schreiben — aber wie? Ein Planungsmodell, ,Info DaF” 2002, nr 5, s. 383-408.

Laskowski M., Pisanie kreatywne na poziomie szkoly Sredniej, ,Lingwistyka Stosowana. Applied
Linguistics. Angewandte Linguistik” 2010, nr 2, 133-143.

Luczynski E., Mackiewicz J., Jezykoznawstwo ogélne. Wybrane zagadnienia, Gdansk 2002.

Mohr 1., Lernertexte untersuchen und iiberarbeiten: eine Ubung aus dem DaF-Unterricht, [w:] Er-
fahrungen beim Schreiben in der Fremdsprache Deutsch, H. J. Krumm (red.), Insbruck
— Wien - Miinchen 2000, s. 109-155.

Weirath A., Der muttersprachliche und der fremdsprachliche Schreibprozess — zwei Seiten einer
Medaille?, [w:] Sprachlehrforschung im Wandel, B. Helbig, K. Kleppin, E. G. Konigs
(red.), Tibingen 2000, s. 403-413.



