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Streszczenie: Tekst poswigcony jest wybranym zagadnieniom szkolnego funkcjonowa-
nia dzieci z do$wiadczeniem uchodzstwa. Analizy podjete w artykule ukazuja dylematy
i trudnosci towarzyszace procesom edukacji i integracji w nowym kraju pobytu w §wietle
literatury przedmiotu oraz narracji autobiograficznych uczniéw z wybranych polskich
szkol. Tekst sktada sie zdwu komplementarnych czesci. Pierwsza poswiecona jest analizie
gtownych probleméw dotyczacych formalnej edukacji dzieci ze sSrodowisk uchodzczych.
Druga prezentuje nast¢pujace po sobie fazy stawania si¢ uchodzca na tle doswiadczen
autobiograficznych dzieci (zobrazowanych za pomocg fragmentéw wywiadéw narracyj-
nych). Artykul moze by¢ przydatny wszystkim zainteresowanym problematyka edukacji
przymusowych migrantéw zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycznej.

Stowa kluczowe: uczniowie ze srodowisk uchodzczych; doswiadczenia autobiograficzne;
edukacja formalna.

Wprowadzenie

Dziecinstwo na kretej i zawilej uchodzczej $ciezce stanowi codzienno$¢ milio-
néw dzieci we wspolczesnym $wiecie dynamicznych przemian i konfliktow®.

* Dr Anna Mlynarczuk-Sokotowska, Uniwersytet w Bialymstoku, Wydzial Nauk o Edukacji;
e-mail: a.mlynarczuk-sokolowska@uwb.edu.pl.

1 Wedlug wydanego w 2019 roku wspolnego raportu OECD, MOP, IOM i UNHCR na temat
miedzynarodowych trendéw i polityk w zakresie migracji i wysiedlen do potowy 2018 roku
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Doswiadczenie uchodzstwa bezpowrotnie wpisuje si¢ w dzieciece biografie, de-
terminujgc zaréwno ksztalt ich powszedniego dnia, jak i doroslego Zycia. Czes¢
dzieci doswiadczajacych uchodzstwa ma utrudniony dostep do edukacji badz w niej
nie uczestniczy. Inne z bagazem trudnych do$wiadczen partycypujg w procesie
ksztalcenia w kraju azylu. Polska nalezy do grupy krajow, ktdre zobowigzaly sie
do udzielania ochrony cudzoziemcom poszukujacym bezpiecznych warunkow
egzystencji. Dzieci, ktorych rodzice ubiegajg si¢ w Polsce o objecie ochrong mie-
dzynarodowa lub jg otrzymali, od lat funkcjonujg w przestrzeni edukacji formalne;j.

Celem artykutlu jest ukazanie wybranych aspektéw szkolnego funkcjonowania
dzieci z doswiadczeniem przymusowej migracji na tle doswiadczen autobiogra-
ficznych zwigzanych z ,,przemierzaniem uchodzczej $ciezki”.

Tekst sklada sie z dwdch czesci. Pierwsza po$wiecona jest analizie gléwnych
probleméw dotyczacych szkolnej edukacji dzieci ze srodowisk uchodzczych. Druga
prezentuje poszczeg6lne etapy stawania sie uchodzcg z uwzglednieniem do$wiad-
czen ucznidéw z wybranych polskich szkot (przedstawionych za pomocg fragmen-
tow wywiadow narracyjnych) oraz ich znaczenia dla przebiegu procesu edukacji
i integracji.

Uczniowie z doswiadczeniem przymusowej migracji
w polskim systemie edukacji

Polskie prawo umozliwia dost¢ep do powszechnego systemu o$wiaty kazdemu
dziecku przebywajacemu na terenie kraju — bez wzgledu na narodowos¢ czy status
prawny. Obecnie w Polsce dzieci od siédmego roku zycia objete s3 obowigzkiem
szkolnym, ktdry obliguje je do nauki w o$émioklasowej szkole podstawowej, nie
dluzej jednak niz do ukonczenia przez ucznia 18 roku zycia®. Zgodnie z polskim

(pomimo zmniejszenia sie liczby uchodzcéw przybywajacych do krajow UE i Turcji) globalna
populacja uchodzcow osiggneta 25,7 mln. Prawie jedna trzecia (31 proc.) catkowitej liczby osob
ubiegajacych sie o ochron¢ miedzynarodowa po raz pierwszy to nieletni w wieku szkolnym
(tj. ponizej 18 r.z.).

2 Sg to badania ,,Przestrzen szkoly w percepcji uczniéw z doswiadczeniem migracji uchodz-
czej”, zrealizowane wsérdd 15 uczniow dwdch biatostockich szkoét podstawowych przez Anne
Mtynarczuk-Sokotowska w 2019 roku. Badanie zostato przeprowadzane za pomocg metody
fotografii uczestniczacej (etnografia wizualna) oraz wywiadu narracyjnego. Z zalozenia uczest-
nikami badania mialy by¢ (i w wiekszosci przypadkéw byty) dzieci w wieku szkolnym (10-14
lat), uczeszczajace do klas IV-VIII szkoty podstawowej. Jednak w trakcie badania sie okazalo, ze
kilku uczniéw ma opdznienia edukacyjne, dlatego przedzial wiekowy badania zostal poszerzony
do 16 lat.

3 Gwarancje uczestnictwa w edukacji bez wzgledu na narodowo$¢ i status prawny stanowi art. 70
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku (Dz.U. z 1997 roku Nr 78, poz. 483).
Podstawy nieodptatnego ksztalcenia cudzoziemcéw oraz podejmowania dziatan stuzacych
integracji w procesie edukacji reguluja zapisy zawarte w Ustawie z dnia 16 grudnia 2016 roku
Prawo Oswiatowe (Dz.U. z 2019 roku, poz. 1148, 1078, 1287, 1680, 1681, 1818, 2197 i 2248) oraz
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prawem mozliwe jest wspieranie uczniéw z doswiadczeniem migracji poprzez
nauke w oddziatach przygotowawczych (klasy powitalne), wspétprace z pomoca
nauczyciela (asystentem migdzykulturowym), udzial w zajeciach z jezyka polskiego
jako obcego, wyréwnujacych zaleglosci szkolne, rozwijajgcych ich tozsamos¢ kul-
turowg oraz z religii*.

W przestrzeni polskich szkol, wsrdéd uczniéw objetych ochrong miedzyna-
rodowg, funkcjonujag gtéwnie osoby pochodzgce z Czeczenii i terenow Ukrainy
(w tym identyfikujace sie z grupa Tataréw krymskich)®. Zazwyczaj uczniowie ze
srodowisk uchodzczych rozpoczynaja nauke w polskiej szkole z dnia na dzien - bez
wczedniejszego przygotowania. Gwalttownie ,,zderzajg si¢” wigc z nowym jezykiem,
nauczycielami, grupg réwiesniczg, odmienng przestrzenia szkoty itd. (Mtynarczuk-
-Sokotowska, Kozyczkowska 2018). Kultura nowej szkoly (pojmowanej w katego-
riach instytucji i wspdlnoty), na ktdra sklada si¢ ogét przekonan, pogladow, postaw
irelacji oraz pisane i niepisane zasady ksztattujgce kazdy aspekt jej funkcjonowania
(Ward, Burke 2004), stawia nieraz przed cudzoziemcami zupelnie inne niz dotych-
czas wymagania. Rozpoczecie edukacji w nowym kraju zamieszkania powoduje
koniecznos¢ zaadaptowania sie uczniow do realiéw spoteczno-kulturowych, ktére
czgsto rdznig sie¢ w wielu zakresach od tych z ich krajéw pochodzenia (np. regula-
min szkoty, charakter relacji nauczyciel-uczen).

Rdznice zwigzane z funkcjonowaniem w odmiennym $rodowisku spoteczno-
-kulturowym i jezykowym, rézna od wiekszosci uczniéw przynalezno$¢ kultu-
rowa, inne programy szkolne oraz zastane juz w danej wspdlnocie klasowej wiezi
sprawiaja, ze uczniom ze $rodowisk uchodzczych nie jest tatwo ,wejs¢” w nowa
rzeczywistos$¢ szkolng (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2019).

w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 roku w sprawie ksztat-
cenia 0s6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz 0sob bedgcych obywatelami polskimi, ktore
pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych passtw (Dz.U. z 2017
roku, poz. 1655).

4 Szerzej na ten temat zob. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017
roku w sprawie ksztatcenia 0s6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz 0sob bedgcych obywa-
telami polskimi, ktore pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych
panstw (Dz.U. z 2017 roku, poz. 1655).

5 W Polsce stosunkowo niewielu cudzoziemcéw ubiegajacych sie o status uchodzcy uzyskuje
ochrone prawng. Zgodnie z treécia corocznych raportéw Urzedu ds. Cudzoziemcow (Informacja
Szefa Urzedu ds. Cudzoziemcow o stosowaniu Ustawy z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu
cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 2003 roku Nr 128, z pdzn.
zm.), w zakresie realizacji zobowigzan Rzeczypospolitej Polskiej wynikajacych z Konwencji
genewskiej, dotyczacej statusu uchodzcoéw oraz Protokotu nowojorskiego dotyczgcego statusu
uchodzcy), od lat najliczniejszg grupa cudzoziemcoéw, ktorzy staraja si¢ o objecie ochrong mig-
dzynarodows, sg obywatele Federacji Rosyjskiej. W 2018 roku najliczniejsza grupa oséb objetych
ochrong miedzynarodowa byli obywatele Ukrainy. Na drugim miejscu sytuowali si¢ Czeczeni.
Wsrod osob objetych ochrong miedzynarodowa najwiekszy odsetek stanowity dzieci i mtodziez.
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Zdarza sig¢, Ze przymusowi migranci w poczatkowym okresie pobytu w Polsce
przezywaja tzw. szok kulturowy (Barzykowski i in. 2013). Jest on tym wigkszy, im
bardziej znaczace s3 réznice pomiedzy kulturg i jezykiem ojczystym uchodzcow,
a dominujgcg kulturg i jezykiem urzedowym nowego kraju. Doswiadczenia autorki
tekstu®, zwigzane z pracg w §rodowisku zréznicowanym kulturowo, wskazuja na to,
ze uczniom pochodzacym z Czeczenii zazwyczaj trudniej jest odnalez¢ sie w pol-
skich realiach spoleczno-kulturowych niz Ukraincom czy Tatarom krymskim.
Nawigzujgc do koncepcji opisujacej wymiary kultur narodowych Geerta Hofstede
(Hofstede i in. 2010), na ktdrych osadzone s réznice kulturowe, mozna wniosko-
wad, ze dzieje sie tak z powodu znaczacych réznic migdzy kulturg Czeczenéw (lud-
no$¢ kaukaska, wyznajaca islam sunnicki) a polska (meskos¢-kobiecos¢, dystans
wladzy, orientacja czasowa).

Zaréwno uczniom, jak i nauczycielom latwiej jest trafniej interpretowac za-
chowania Ukraincéw i Tataréw krymskich niz Czeczenéw, co przeklada si¢ na
wzajemne relacje. Niski poziom wiedzy nauczycieli i uczniéw na temat réznic
kulturowych, np. miedzy kulturg polska a czeczenska, prowadzi nieraz do po-
stugiwania si¢ negatywnymi stereotypami, przypisywania Czeczenom i/badz
ich zachowaniom blednych intencji oraz nieporozumien i konfliktéw’. Staba
znajomos¢ jezyka polskiego wéroéd uczniow ze srodowisk uchodzczych stanowi
nie tylko bariere w nauce, lecz takze w zakresie wyrazania siebie, rozwigzywania
konfliktéw réwiesniczych itd.

Proces wchodzenia w krag odmiennej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej
(akulturacja) dotyczy wszystkich cudzoziemcow bez wzgledu na wiek (Borkowska

6 Wskazujg na to do$wiadczenia zwigzane z wieloletnig wspdtpracg z nauczycielami (w tym pro-
wadzenie szkolen z zakresu edukacji miedzykulturowej), praca z uczniami z dos§wiadczeniem
migracji (w tym uchodzczej) w charakterze doradcy miedzykulturowego na teranie biatostockich
szkdt, w osrodku pobytowym dla cudzoziemcéw w Biatymstoku oraz Fundacji ,, Dialog”.

7 Polscy nauczyciele wciaz nie sg odpowiednio przygotowani do pracy w kulturowo zréznicowa-
nym $rodowisku, co wiaze si¢ z niewystarczajacym zakresem tresci rozwijajacych kompetencje
miedzykulturowe obecnych w programach ksztalcenia na uczelniach wyzszych. Coraz wiecej
jednostek naukowych wprowadza jednak programy przygotowujace do pracy w przestrzeni
miedzykulturowej. Przedmioty wpisujace si¢ w obszar edukacji migdzykulturowej realizowane
s m.in. na Uniwersytecie w Biatymstoku, Uniwersytecie Slgskim w Cieszynie, Uniwersytecie
Jagiellonskim w Krakowie. Osoby zainteresowane problematyka miedzykulturowa moga roz-
wija¢ swoje kompetencje zawodowe w toku studiéw podyplomowych (np. edukacja regionalna
i miedzykulturowa, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, edukacja wlaczajaca). Studia
podyplomowe przygotowujace do pracy w kulturowo zréznicowanej przestrzeni edukacyjnej
prowadzg m.in.: Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie, Uniwersytet Marii
Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Najszersza i dostosowang do aktualnych wyzwan edukacyjnych
oferte programowa, stuzaca rozwijaniu kompetencji uczniéw i nauczycieli, proponuja organizacje
pozarzadowe. Programy szkoleniowe sg realizowane m.in. przez nast¢pujace polskie organizacje
pozarzgdowe: Forum na rzecz Réznorodnosci Spolecznej (Warszawa), Polskie Forum Migracji
(Warszawa), Fundacja , Dialog” (Bialystok).
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2016). Jest dtugotrwaly i wigze si¢ z ustawicznym gromadzeniem nowych, nieraz
bardzo trudnych doswiadczen, na wszystkich ptaszczyznach aktywnosci czlowieka.
W przypadku uchodzcéw proces akulturacji utrudniaja nieraz traumatyczne prze-
zycia z kraju pochodzenia. Moga by¢ one zaréwno przyczyng wycofania, apatii,
zamkniecia sie w sobie, jak i nadpobudliwosci i zachowan agresywnych (Grzymatla-
-Moszczynska, Trojanek 2011). W przypadku dzieci z do§wiadczeniem uchodzZstwa
w nowym kraju pobytu jest nieraz diagnozowany tzw. syndrom stresu pourazo-
wego (PTSD), ktdry stanowi reakcje jednostki na sytuacje urazowe. Objawia sie on
w formie zaburzen w spofecznym i jednostkowym zachowaniu (Chung i in. 2018).
W zwigzku z tym szczegdlnie wazne jest, aby zapewni¢ psychologiczng pomoc
dzieciom z do$wiadczeniem uchodzZstwa oraz bezpieczenstwo psychologiczne na
kazdej ptaszczyZnie funkcjonowania (Wysocka 2007)°%.

Akulturacja moze przybiera¢ wiele form i przynies¢ rozne efekty. Wigze si¢ ze
zmianami w systemie warto$ci, wachlarzu zachowan, jak i tozsamosci. Omawiany
proces moze skonczy¢ si¢ integracja, asymilacja, separacja badz marginalizacja
(Berry 1998; 2003). Optymalna strategia akulturacji jest integracja, bedaca wyni-
kiem dialogu pomiedzy kulturg kraju przybyszow i kulturg kraju przyjmujacego.

Przymusowi migranci to czesto uczniowie ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi (Etrekalova, Hoot 2008). W przypadku o0séb ze SPE’ niezbedna jest
nieraz indywidualizacja procesu ksztalcenia (tresci nauczania, wymagan szkol-
nych i systemu oceniania). Efektywnos¢ proceséw edukacji i integracji uczniow
ze Srodowisk uchodzczych wiaze si¢ z podejmowaniem wieloptaszczyznowych
dziatan (nauka nowego jezyka, zajecia wyréwnawcze, integracyjne itd.), ktérych
podstawg jest ustawiczne diagnozowanie indywidualnych potrzeb w tej grupie
uczniow. Kazde pozytywne doswiadczenie dotyczace partycypacji w edukacji
szkolnej oraz zyciu szkoly moze mie¢ istotny wptyw na funkcjonowanie uczniow
ze srodowisk uchodzczych.

8 Ewa Wysocka (2007) uwaza, ze wsparcie psychologiczne i pedagogiczne dzieci z doswiadczeniem
uchodzstwa powinno by¢ projektowane na podstawie holistycznej analizy (diagnozy) ich sytuacji
wigzacej si¢ z poszczegdlnymi etapami procesu stawania si¢ uchodzca. Dlatego tez niezbedna
jestanaliza traumatycznych wydarzen w kraju pochodzenia, analiza kontekstu podjecia decyzji
o wyjezdzie z ojczyzny, okoliczno$ci ucieczki, specyfiki okresu pobytu w osrodku dla cudzo-
ziemcow oraz przebiegu okresu adaptacji.

9 Wiecej zob. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 roku w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach (Dz.U. z 2013 roku, poz. 532).
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Doswiadczenia z uchodzczej $ciezki w Swietle narracji dzieci.
Konteksty edukacyjne'’

Dzieci na kazdym etapie uchodzczego szlaku zyja w poczuciu niepewnosci i/lub za-
grozenia, niosac za sobg mniejszy lub wigkszy bagaz trudnych, a nawet traumatycz-
nych przezy¢. Trudne doswiadczenia gromadzone sg juz w okresie poprzedzajacym
podjecie decyzji o wyjezdzie z kraju ojczystego. W panstwach objetych konfliktami
zbrojnymi i wojng dzieci na co dzien odczuwajg napiecie zwigzane z trwajacymi
walkami, sg $wiadkami dramatycznych scen, zdarza sie, Ze maja kontakt ze §mier-
cig, wielokrotnie s3 niedozywione. Czesto dostep do edukacji jest niemozliwy
badz utrudniony. Cala gama negatywnych doswiadczen i brak mozliwosci rozwoju
sprawiajg, ze trudno jest dzieciom, juz w kraju pobytu, odzyska¢ réwnowage psycho-
spoleczng, a nastepnie odnalez¢ si¢ w nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowe;.
W uchodzczg $ciezke immanentnie wpisana jest zmiana, ktéra zanim przyniesie
nowy jakos¢ egzystowania, powoduje odczucie destabilizacji zyciowe;.

Od poczatku lat go. ubiegtego wieku Polska udziela ochrony cudzoziemcom,
ktorzy poszukujg bezpiecznych warunkow egzystenciji. Wigze si¢ to z podpisang
w 1991 roku Konwencjg genewskg z 1951 roku i Protokotem nowojorskim z 1967 roku,
i tym samym przyjeciem miedzynarodowych zobowigzan dotyczacych ochrony
0s6b poszukujacych azylu. Konwencja genewska precyzuje, kogo mozna uznac za
uchodzce, w zwigzku z czym wszystkie panstwa-sygnatariusze zobowigzane s do
takiego samego rozumienia terminu ,,uchodzca”. Zgodnie z tredcig art. 1 Konwencji
o statusie uchodZcy, cudzoziemcowi nadaje si¢ ten status, jezeli na skutek uzasad-
nionej obawy przed przesladowaniem w kraju pochodzenia z powodu rasy, religii,
narodowosci, przekonan politycznych lub przynaleznosci do okreslonej grupy spo-
lecznej nie moze lub nie chce korzysta¢ on z ochrony tego kraju''. Paiistwa, ktore
podpisaly wyzej wymienione dokumenty, moga tworzy¢ wewnetrzne prawodaw-
stwo, ktdre okresla rodzaj i zakres pomocy $wiadczonej cudzoziemcom. W Polsce
prawne formy ochrony przymusowych migrantéw reguluje Ustawa o udzielaniu
cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej*>. Chroni ona osoby, ktérym
nadaje: status uchodzcy, ktérym zapewnia ochrone¢ uzupetniajaca, nadaje status
pobytu ze wzgledéw humanitarnych, pobytu tolerowanego lub udziela im azylu'’.

10 Tresci wypowiedzi dzieci zawarte w tej cze$ci teksu zostaly poddane korekcie stylistycznej.
Numery szkét oraz nazwy oé$rodkéw dla cudzoziemcdw, ktore pojawialy sie w wywiadach
zostaly zakodowane.

11 Konwencja dotyczgca statusu uchodZcow, sporzgdzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 roku (Dz.U.
z 1991 roku Nr 119, poz. 515 art. 1).

12 Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 2003 roku Nr 128, poz. 1176 art. 3).

13 Wiecej zob. Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej, dz. cyt.; Ustawa o cudzoziemcach z dnia 12 grudnia 2013 roku (Dz.U.
z 2013 roku, poz. 1650).
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Dzieci podgzajace uchodzczym szlakiem, niezaleznie od sytuacji w kraju, z ktérego
przybywaja do Polski lub do innego panstwa, ubiegaja si¢ o nadanie im ochrony
miedzynarodowej samodzielnie lub wraz z rodzing. Na mocy miedzynarodowego
i polskiego prawa ochrong obejmowane sg cale rodziny.

Ludzie, bez wzgledu na wiek, stajg sie¢ uchodzcami w toku procesu, ktéry roz-
poczyna sie zazwyczaj juz w ich kraju (faza przedemigracyjna) i determinujg go
trudne badz traumatyczne wydarzenia, tj. przesladowania, konflikty zbrojne, wojna
itd. (Grzymala-Moszczynska 2000). Immanentng cechg stawania si¢ uchodzcg jest
odczuwanie zagrozenia, braku bezpieczenstwa, zagrozen zdrowia i/lub Zycia wlas-
nego oraz rodziny na skutek wydarzen w kraju pochodzenia. Psychologicznie jest
to czas, ktory wigze sie z poczuciem leku o utrate swojego Zycia oraz zycia bliskich
0sob. Na tym etapie w pewnym momencie przyszli uchodzcy zdaja sobie sprawe
z tego, ze zycie na terenie wlasnego kraju moze mie¢ dramatyczne konsekwencje
i decyduja si¢ na ucieczke (Grzymata-Moszczynska 2000).

W narracjach dzieci uczeszczajacych do polskich szkél, zwigzanych z tym eta-
pem uchodzczego szlaku, pojawia si¢ m.in. doswiadczenie wojny, dyskryminacji
oraz ucigzliwej podrézy do kraju azylu.

Tam codziennie bomby lecialy i codziennie padata bomba. I codziennie jakis
rejon czy osiedle zburzaly bomby. I raz na rynek upadta bomba i tam wszyst-
kich zabilo. I jeszcze na moje urodziny — bardzo duzo strzelaliibardzo duzo
czolgéw bylo (dziesie¢ czolgéw) i bardzo duzo strzelali. I po kolei dziesie¢
razy strzelali... To tak na moje urodziny. (...) Bo my mieszkalismy w takim
miescie obok takiej granicy, ze z jednej strony Rosjanie, a z drugiej Ukraincy
i tam toczyta si¢ ta wojna... (Ukrainka, We).

Przyjechalem z Krymu. Tata ma korzenie gruzinskie, mama krymska Tatarka
(...). Uczytem si¢ w pierwszej klasie i przyszta Rosja do Ukrainy. I tam zaczeli
tapa¢ muzulmanoéw do wiezienia. I my musielismy jechac.... Mojego taty mato
co nie ztapali. Najpierw pojechaliémy na Krym, pézniej do Lwowa — i tam i tak
dlugo staliSmy na granicy. Taka kolejka... Oni wszystko tam sprawdzali...
(Gruzin, W10).

(...) Bo wojna jest na Krymie. I zabraniajg w hidzabach chodzi¢ do szkoty.
Weczesniej normalnie bylo. Ale jak zaczela sie wojna, zaczeli méwic, ze nie
mozna chodzi¢ w chustkach. Albo my idziemy do innej szkoty, albo wcale nie
chodzimy do szkoly. Pierwsza przyczyna, dlaczego my wyjechalismy, bylo
to, ze tam byla wojna, a drugg to, ze zabraniali nam chodzi¢ w chustkach
(Tatarka krymska, W7).

Wyjazd za granice (w szczegélnosci z kraju objetego wojng) nie jest tatwy,
a w wielu przypadkach réwniez tani. Dzieje si¢ tak m.in. ze wzgledu na fakt,
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iz cztowiek przesladowany lub zagrozony przesladowaniami zazwyczaj nie ma
mozliwosci uzyskania paszportu zgodnie z obowigzujacym prawem, a za niele-
galny dokument musi zaplaci¢ ogromng cene. Czesto najlepszym rozwigzaniem
okazuje si¢ odbycie podrézy z pomoca przemytnikow zajmujacych sie nielegal-
nym przerzutem osob. Zwykle potrzebne sg wowczas znaczne sumy pieniedzy.
W tym celu ludzie nieraz sprzedaja dorobek calego zycia. Zdarza si¢, ze na wyjazd
jednej zagrozonej osoby $rodki finansowane gromadzg cate rodziny i/lub klany
(Grzymala-Moszczyniska 2000).

Po pomyslnie przebytej podrézy cudzoziemcy docieraja do kraju pierwszego
azylu. Na tym etapie rodzina/rodzic wraz z dzieckiem/dzie¢mi wystepuja na granicy
z wnioskiem o nadanie im ochrony mi¢dzynarodowej. W ten sposéb rozpoczyna
sie procedura o nadanie osobie statusu uchodzcy. Na granicy sie zdarza, ze cu-
dzoziemcy ogarnieci strachem zatajaja pewne informacje dotyczace powodu ich
przybycia do nowego kraju. Pod wptywem emocji niszczg takze dowody $wiadczace
o przesladowaniach badz na pytanie funkcjonariusza strazy granicznej, czy byli
przesladowani w swojej ojczyZnie, odpowiadaj, ze nie, co ma negatywny wplyw
na przebieg procedury zwigzanej z objeciem ich ochrong miedzynarodowg (Gracz
2007). W Polsce cudzoziemcy po ztozeniu wniosku na granicy kierowani sg przez
funkcjonariuszy strazy granicznej na krétki okres czasu do o$rodka recepcyjnego.
Stamtad trafiajg do osrodkéw pobytowych rozlokowanych na terenie réznych pol-
skich miast', w ktorych oczekujg na rozpatrzenie wniosku o udzielenie ochrony
miedzynarodowej (Grzymala-Moszczynska 2000). Z perspektywy dziecka, na
co wskazuja wypowiedzi wielu 0sdb, proces dotarcia do osrodka recepcyjnego,
a nastepnie pobytowego nalezy do do$wiadczen, ktoére pozostaja w pamieci na
dlugie lata.

Przyjechali$my najpierw na granice, posiedzielismy tam dwie, trzy godziny,
pdznej autobus nas zabrat do osrodka dla obcokrajowcow. Przyjechalismy do
osrodka dla obcokrajowcédw, tam bylismy ze dwa miesiace. Potem pojechali-
$my na wie$ — do przyjaciél mamy i taty. Oni duzo maja przyjacioét - Polakow,
Ukraincéw... Na wsi bylismy tydzien. (...) Minal jeszcze tydzien - dwa,
i pojechalismy do oérodka Z. A tam bylo duzo 0séb, ktére znam - przyjaciot.
I to byt piatek, kiedy my tam przyjechalismy, a juz w poniedziatek musielismy
i8¢ do nowej szkoty (Gruzin, W1o).

Status uchodzcy przyznawany jest cudzoziemcom, ktérzy spetniajg kryteria
zawarte w Konwencji genewskiej. Ochrona uzupelniajaca natomiast przydzielana
jest cudzoziemcom, ktdrzy nie otrzymali statusu uchodzcy, ale ich sytuacja $wiad-
czy o tym, ze istniejg przestanki do udzielania im ochrony mi¢dzynarodowe;j.

14 Aktualny wykaz osrodkow pobytowych dla cudzoziemcdw zob. https://udsc.gov.pl/uchodzcy-2/
pomoc-socjalna/osrodki-dla-cudzoziemcow/mapka-osrodkow/ (otwarty: 10.03.2020).
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Cudzoziemcy mogg zosta¢ objeci taka ochrona, jesli powrét do kraju ich pocho-
dzenia wigzalby sie dla nich z zagrozeniem (tj. nieludzkiego badz ponizajacego
traktowania, tortur albo znalezienia si¢ na obszarze, na ktérym toczy si¢ konflikt
zbrojny). Zgode na pobyt ze wzgledéw humanitarnych otrzymuja natomiast osoby;,
ktore nie moga wréci¢ do kraju pochodzenia, gdyz byloby to zagrozeniem dla
respektowania ich prawa do zycia, wolnosci, bezpieczenstwa osobistego, mogltyby
zosta¢ zmuszane do pracy, ukarane bez podstawy prawnej, poddane torturom itd.
Pobyt humanitarny udzielany jest takze cudzoziemcom, ktérzy sg zwigzani z Polska
(prowadzg tu zycie rodzinne lub prywatne), a takze tym osobom, ktdérych dzieci
zintegrowaly sie juz z polskim spoleczenstwem i powrét do ojczyzny oznaczalby
~wykorzenienie” dzieci ze srodowiska szkolnego i grupy réwiesniczej, co mogtoby
negatywnie wptywaé na ich rozwo;j'.

Zgoda na pobyt tolerowany jest forma ochrony przyznawang w tych samych
przypadkach, o ktérych jest mowa przy pobycie humanitarnym, jednak wtedy, gdy
nie mozna udzieli¢ zgody na pobyt ze wzgledéw humanitarnych. Dodatkowo zgoda
ta udzielana jest wtedy, gdy wydalenie cudzoziemca jest niewykonalne z przyczyn
niezaleznych od odpowiednich polskich instytucji lub gdy odméwiono jego ekstra-
dycji. Azyl jest natomiast formg ochrony udzielang cudzoziemcom w sytuacji, gdy
jest to niezbedne do zapewnienia im bezpieczenstwa oraz gdy przemawia za tym
wazny interes Rzeczypospolitej Polskiej. Ochrona taka ma charakter polityczny,
w praktyce nie jest stosowana w Polsce'®.

W trakcie toczacej sie procedury dotyczacej nadania ochrony miedzynarodowe;
cudzoziemcy moga korzystac z zagwarantowanej przez panstwo pomocy w postaci
mozliwosci zamieszkiwania w osrodkach pobytowych. Poza zakwaterowaniem
i wyzywieniem mieszkancy osrodkdéw maja tam zapewniong pomoc psychologa,
opieke medyczng, a takze otrzymujg niewielkie §wiadczenia finansowe.

W Polsce osrodki pobytowe dla cudzoziemcdw mieszczg sie zazwyczaj w daw-
nych hotelach robotniczych. Mieszkania przydzielane poszczegélnym rodzinom
sktadaja si¢ z jednego lub dwu pokojow (w zaleznosci od wielkosci rodziny), aneksu
kuchennego oraz tazienki. Wspoélna dla mieszkancéw catego pietra kuchnia znaj-
duje si¢ na korytarzu. Standard polskich osrodkéw nie nalezy do najwyzszych.
Trudno na ich teranie zadba¢ o prywatno$¢ oraz znalez¢ przestrzen sprzyjajaca
wyciszeniu.

Kiedy byla noc, to chlopaki krzyczeli na podwérku. Latem to bardzo sty-
cha¢, jak po korytarzach biegaja... Nie lubitam, jak chlopaki biegali i bili
dziewczyny [...]. A kiedy ja bieglam, zeby oddac¢ - bo oni nas bili - to kobiety

15 Wigcej zob. Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na teryto-
rium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 2003 roku Nr 128, poz. 1176).

16 Wiecej zob. Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony..., dz. cyt.;
Ustawa o cudzoziemcach..., dz. cyt.
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widzialy. A kiedys ja powiedzialam mamie i ona poszta do mamy jednego
chlopca [...] (Czeczenka, W12).

Tresci narracji dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa zazwyczaj $wiadczg o tym,
ze dobrze wspominajg one pobyt w osrodkach. Jest to dla nich czas budowania
relacji rowiesniczych oraz gromadzenia waznych zyciowych doswiadczen w gronie
swoich — 0séb w podobnej sytuacji zyciowej, przynalezacych do tej samej grupy
etnicznej lub narodowej'”. Swoi interpretujg $wiat w bardzo podobny sposéb jak
oni lub wrecz w identyczny. Daje to dzieciom poczucie przynaleznosci do danej
wspolnoty. Wérdd swoich ludzie czujg si¢ swobodnie oraz mogg znalez¢ w razie
potrzeby schronienie (Nikitorowicz 2018).

- No przyjechalam do Z. Tam bylismy tydzien - gdzies tak — pdzniej poje-
chalismy do... - nie pamie¢tam, jak si¢ nazywa ta miejscowos¢. Ale tam byt
las i tez o$rodek. Pojechalam po6zniej do osrodka i jakis czas tam mieszkalam,
a pdzniej do mieszkania.

- Jak wspominasz ten czas? (A. M.S).

- Fajnie. Bo bardzo duzo dzieci tam bylo. I zawsze i jakie$ imprezy... I bardzo
duzo ludzi (Tatarka krymska, W7).

(...) W oérodku bylo fajnie. Mialam duzo kolezanek z Czeczenii. Razem
bawily$my sie. Chodzitysmy do szkoly, na zakupy. Dobrze zapamigtatam
ten czas, kiedy mieszkatam w osrodku (Czeczenka, W12).

W o$rodkach zlokalizowanych na terenie calej Polski odbywaja si¢ lekcje z jezyka
polskiego, w ktorych uczestniczg dzieci, mlodziez oraz osoby doroste'®. Udziat w za-
jeciach jest dobrowolny. Nie ma obowigzku uczestnictwa w nich. Zajecia jezykowe
prowadzone s3 zaréwno przez lektoréw/nauczycieli z wysokimi kompetencjami
i bogatym doswiadczaniem, jakii przez te, ktére dopiero ,,stawiajg pierwsze kroki”
na polu glottodydaktyki.

I w osrodku byta taka pani. Na samej gérze mielismy sale - taka klase. I ona
tam nam pomagata. Najczesciej ja i moich dwdch kolegéw, ktorych juz nie
ma w Polsce, przychodziliémy z ¢wiczeniami. I ona czytala ¢wiczenia i robita

17 Zdarza si¢, ze w osrodkach dochodzi do konfliktéw pomiedzy osobami réznych narodowo-
$ci, np. Ukraincami i Czeczenami. Dlatego tez cze¢$¢ 0sob woli spedzi¢ okres oczekiwania na
nadanie ochrony miedzynarodowej w wynajmowanym mieszkaniu (co umozliwia polskie
prawodawstwo).

18 Zasady funkcjonowania osrodkéw dla cudzoziemcow okresla m.in. Rozporzgdzenie Ministra
Spraw Wewnetrznych z dnia 6 grudnia 2011 roku w sprawie regulaminu pobytu w osrodku dla
cudzoziemcow ubiegajgcych si¢ o nadanie statusu uchodzcy (Dz.U. z 2011 roku Nr 282, poz. 1654).
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oléwkiem. A my pézniej to dtugopisem poprawialismy i Scieralismy otéwek.
(...) Nawet pani w szkole si¢ nie domyslifa. I tak robilem moze przez dwa
tygodnie.

- Co sadzisz na temat takiego sposobu pracy? (A. M.S).

- (...) Ja nic nie wiedzialem, co pani tam pisata... OK - przepisywalem
(Gruzin, W1o).

Osoby, ktérych sytuacja prawna zostanie uregulowana, sg zobowigzane do
opuszczenia osrodkow. Unormowanie sytuacji prawnej wigze si¢ z uzyskaniem
praw do legalnej pracy, ubezpieczenia zdrowotnego itd. Z perspektywy dziecka
opuszczenie osrodka wigze sie z doswiadczeniem kolejnej zmiany, jaka jest prze-
prowadzka do nowego mieszkania. Nieraz ze wzgledu na lokalizacje nowego lokum
zachodzi takze koniecznos$¢ zmiany szkoty.

I dostalismy status uchodzcy i wyjechalismy z osrodka. Mozna pracowac...!
(...) Tata moze pracowa¢ i mama. I mieszkamy na prywacie'®. Lepiej byto
w oérodku - bo bylo wigcej znajomych. Ja jeszcze rok chodzitem do ,Y”
szkoly. A potem bylo za daleko i musialem wstawa¢ o szostej rano, zeby
dojecha¢ do szkoty... Tutaj jestem w pie¢ minut. Na poczgtku chodzilem
rok do szkoty ,, X”. Tam bylo fajne — bo wszyscy tam chodzili - bylo blisko
osrodka... (Ukrainiec, W1).

Z rozmdw z osobami dorostymi, ktore ubiegaja sie o nadanie ochrony mi¢dzy-
narodowej, wynika, ze zupelnie inaczej postrzegajg oni codzienne zycie w o$rod-
kach pobytowych dla cudzoziemcéw niz dzieci. Z perspektywy doroslego czas
spedzony w o$rodku jest dos¢ monotonny. Kazdy kolejny dzien niewiele rézni si¢
od poprzedniego. Do codziennych zadan kobiet nalezy zazwyczaj zajmowanie si¢
domem i opieka nad dzie¢mi. Zdarza sie, Ze mezczyzni do godzin wieczornych
(legalnie lub nielegalnie) wykonuja prace dorywcze i nie sa obecni na terenie
osrodka. Czasami réwniez kobiety podejmuja prace o podobnym charakterze
(np. na bazarach). Sposéb spedzania czasu wolnego cudzoziemcdédw ogranicza
sie w wigkszosci przypadkow do przebywanie w gronie swoich, mieszkajacych
w sasiedztwie. Przyczyna takiego stanu rzeczy s m.in. niewielka sie¢ kontaktow
z Polakami, nieznajomo$¢ lub staba znajomos¢ jezyka polskiego, problemy adap-
tacyjne, niepewnos¢ reakcji na odmiennos¢ kulturows, a takze znikome $rodki
finansowe, co nie sprzyja korzystaniu cho¢by z oferty kulturalnej danej miejscowo-
$ci. Przybywajacy w osrodkach przymusowi migranci nie majg poczucia stabilizacji
psychicznej i ekonomicznej. Nieokreslona sytuacja Zyciowa nie motywuje ich do
podejmowania dziatan majacych na celu samorozwoj i samorealizacje. Sg to bez
watpienia bariery dla integracji miedzykulturowej. W przypadku dzieci gléwna

19 Czyli w wynajmowanym mieszkaniu.
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plaszczyzne integracji stanowig instytucje edukacyjne. W przedszkolu i szkole
nabywajg one kompetencji jezykowych w zakresie postugiwania si¢ jezykiem pol-
skim, poznaja polska kulture (m.in. codzienno$¢) i dziedzictwo kulturowe (m.in.
tradycje) oraz majg mozliwo$¢ nawigzywania relacji réwie$niczych?®.

W sytuacji uzyskania statusu uchodzcy lub ochrony uzupetniajacej cudzoziemcy
moga uczestniczy¢ w indywidualnych programach integracyjnych. Zapewniaja
one prawo do pobierania — przez rok - zasitkow finansowych na pokrycie m.in.
kosztéw wynajmu mieszkania i nauki jezyka polskiego®'. W trakcie uczestnictwa
w programach integracyjnych osoby z doswiadczeniem uchodzstwa powinny
podjac¢ prace, ktéra umozliwiataby im niezalezne zycie. Pracownicy rzadowych
instytucji pomocowych, jak i dzialacze organizacji pozarzagdowych wspierajg ich
w tym procesie.

Osoby, ktérym nie udaje sie odnalez¢ w Polsce ze wzgledu na niskie kompeten-
cje jezykowe, trudnos$ci zwigzane ze znalezieniem pracy i tym samym problemy
finansowe, czesto probuja dotrze¢ do kolejnego kraju europejskiego i tam na nowo
ulozyc¢ sobie Zycie. Nieraz czynnikiem motywujacym do wyjazdu z Polski sg wiezi
z rodzing przebywajaca poza jej granicami. Zgodnie z miedzynarodowym prawem,
efekt tego typu migracji jest czesto krotkoterminowy i konczy sie powrotem do
Polski, gdyz tu cudzoziemcy weszli w procedure o nadanie ochrony miedzyna-
rodowej. Z perspektywy dziecka kilkukrotna zmiana kraju zamieszkania oraz
systemu edukacji moze powodowac szereg probleméw psychologicznych, w zakresie
edukacji oraz tozsamosciowych.

Ja jestem z Czeczenii. Przyjechalam z Niemiec. Najpierw mieszkatam
w Czeczenii. Jak zblizaly si¢ moje czwarte urodziny, przyjechalam do Polski.
Tak zylam sobie w o$rodku osiem miesi¢cy. Potem wrdcilismy do Czeczenii.
I pozniej znéw przyjechalismy do Polski. Mieszkalismy w osrodku i w miesz-
kaniu. Chodzilam do szkoty ,X” i,Y”. Potem pojechalismy do Holandii.
Z Holandii, nie wiem gdzie — bo mata bylam - mysle, ze do Niemiec. Tam
uczylam sie trzy miesiace. I ja dobrze nie rozmawiatam (po niemiecku) - tak
sobie (...). Kiedy przyjechatam do Polski i spotkatam swoje kolezanki, to
wtedy zaczelam rozmawiaé¢ po polsku. Jak zaczelam moéwi¢ po polsku, to
wtedy zaczetam miec kolezanki. A w Niemczech to tylko jedng kolezanke
miatam. Tatarka byla. Ona nie umiala po rosyjsku rozmawiaé - tylko po
niemiecku, bo ona od dziecka tam zyje (Czeczenia, W5s).

20 Niniejsze wnioski wynikajg z wieloletnich do§wiadczen autorki tekstu dotyczacych pracy z cu-
dzoziemcami narodowosci czeczenskiej i ukrainskiej.

21 Wiecej zob. Ustawa o pomocy spolecznej z dnia 12 marca 2004 roku (Dz.U. z 2004 roku Nr 64,
poz. 593, z pdzn. zm., art. 92).
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Zgodnie z trecig teorii przywigzania kazde dziecko w toku wzrastania wigze sie
uczuciowo z ré6znymi miejscami (swoim pokojem, placem zabaw, szkolnym podwor-
kiem itd.), miejscami, ktore sg dla niego Zrodlem réznego rodzaju skojarzen, wspo-
mnien oraz autoidentyfikacji. Dzigki zwigzkom z tymi miejscami mtodzi ludzie
ksztaltuja swojg wieloplaszczyznowa tozsamos¢. To one — miejsca — umozliwiaja
dzieciom samookreslenie (Grzymala-Moszczynska H., Grzymata-Moszczynska J.,
Durlik].iin.). Kazda zmiana miejsca zamieszkania jest z perspektywy dzieci duzym
przezyciem emocjonalnym. W sytuacji, gdy wigze si¢ to z doswiadczeniem migracji
uchodzczej, pojawiaja si¢ przed dzie¢mi wyzwania, z ktédrymi nie jest fatwo sobie
poradzi¢. Niektore dzieci nieraz kilkukrotnie zaczynajg funkcjonowaé w odmien-
nych realiach spoteczno-kulturowych oraz cywilizacyjnych. W ich $wiecie kilka
razy pojawia si¢ nowa szkota, réwiesnicy, nauczyciele, sgsiedzi itd. Trudno jest im
wtedy zbudowaé poczucie przynaleznosci.

Wieloletnie do$wiadczenia autorki tekstu®?, zwigzane z pracg w srodowisku
zréznicowanym kulturowo, pokazuja, Ze sytuacja dzieci z doswiadczaniem mi-
gracji uchodZczej postrzegana i traktowana jest czesto powierzchownie, a nawet
stereotypowo przez kadre pedagogiczng. Czesto osoby pracujace z uczniami ze
srodowisk migracyjnych (nauczyciele, pedagodzy, dyrektorzy itd.) nie dysponuja
wiedzg na temat specyfiki ich dziecinstwa, przynaleznosci kulturowej, sytuacji
w kraju ich pochodzenia itd. Wielu z nich postrzega uczniéw z doswiadczeniem
migracji przez caly okres edukacji jako obcych - osoby odmienne, niezrozumiate,
budzace calg game trudnych, a nawet negatywnych emocji, tj. niepokdj, strach czy
zloé¢. Niejednokrotnie si¢ zdarza, ze kadra pedagogiczna nie dysponuje wiedza
na temat doswiadczen przymusowych migrantéw z kraju ich pochodzenia. Nie
ma $wiadomosci motywéw przyjazdu ich rodzin do Polski, tego, co konstruuje
tozsamo$¢ indywidualna, kulturows i spoteczng dzieci, z ktérymi pracuja, oraz
jak wyglada ich aktualna sytuacja i jakie ma to konsekwencje dla funkcjonowania
dzieci w szkole i grupie rowiesniczej. Diagnozy prowadzone w szkolach, w zwigzku
z rozpoczeciem edukacji przez dziecko w nowej placéwce (jesli sa sporzadzane
w ogdle), majg bardzo ogdlny charakter. Z zwigzku z tym kadra pedagogiczna
czgsto ,,po omacku”, bez doktadnego rozpoznania sytuacji ucznidéw, planuje ich
prace dydaktyczno-wychowawcza®.

22 Wigcej zob. przyp. 6.

23 Uzyteczne narzedzia stuzace rozpoznawaniu sytuacji uczniow z doswiadczeniem migracji oraz
projektowaniu pracy dydaktyczno-wychowawczej (tj. Kwestionariusz wywiadu dyrektora szkoly
z rodzicami/opiekunami prawnymi ucznia cudzoziemskiego, Karta indywidualnych potrzeb
ucznia cudzoziemskiego, Plan dziatan wspierajgcych ucznia cudzoziemskiego w szkole podstawo-
wej, oprac. K. Szostak-Krél) stanowig integralny element tekstu A. Miynarczuk-Sokotowskiej
i K. Szostak-Krol (2017).
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Ku zrozumieniu biograficznych doswiadczen przymusowych migrantéw.
Proba podsumowania

Biografie uczniow ze srodowisk uchodzczych sg nosnikiem informacji dotyczacych
specyfiki ich doswiadczen zyciowych, potencjatu osobowego (uzdolnien i mocnych
stron), trudnosci i ograniczen (problemoéw i lekow, z ktérymi sie borykaja) oraz
sposobow radzenia sobie w $§wiecie i ze Swiatem. Bez podejmowania préby rozpo-
znania i zrozumienia doswiadczen biograficznych tej grupy dzieci, determinujgcych
ksztalt ich dziecinstwa, niezwykle trudne jest efektywne projektowanie procesu
edukacyjnego oraz dziatan majacych na celu wspieranie integracji w przestrzeni
szkoly i poza nig. Refleksyjna analiza doswiadczen biograficznych przymusowych
migrantéw moze by¢ waznym czynnikiem w procesie poszukiwania odpowiedzi
m.in. na nastepujace pytania: dlaczego dziecko nie partycypuje w spontanicznych
zabawach réwiesniczych; dlaczego zamyka sie w gronie swoich; co sprawia, ze
biernie uczestniczy w zajeciach edukacyjnych; dlaczego przejawia zachowania
agresywne czy tez uczeszcza do szkoly nieregularnie; jaki nieujawniony potencjal
tkwi w nim; jakiego typu wzmocnienia mogg go wydoby¢ i zmaksymalizowa¢??*%,

Realizacja edukacji umozliwiajacej efektywng prace z dzie¢mi z doswiadczeniem
migracji oraz grupg zréznicowang kulturowo jest wcigz wielkim wyzwaniem sto-
jacym przed edukacja w krajach Unii Europejskiej (w tym w Polsce). Temat ten byt
niejednokrotnie szeroko dyskutowany na szczeblu miedzynarodowym. Zgodnie
z trescig konkluzji Rady Europy w sprawie ksztalcenia dzieci ze srodowisk migra-
cyjnych, edukacja ma w istotny sposéb przyczynia¢ si¢ do zapewniania udanej
integracji migrantéw w spoleczenstwach europejskich (Council conclusions...,
2009). Wobec tego panstwa czlonkowskie zobowigzane s3 do zastosowania od-
powiednich $rodkéw (na szczeblu lokalnym, regionalnym lub krajowym) w celu
zapewniania wszystkim dzieciom réwnych szans do wejscia w nowe $rodowisko
oraz wsparcia niezbednego do pelnego rozwoju wlasnego potencjatu, niezaleznie
od tego, z jakich srodowisk pochodzg. Dlatego tez niezbedne jest projektowanie
przemyslanych rozwigzan systemowych oraz miedzykulturowej metodyki opartej
o ustawiczne diagnozowanie potrzeb wszystkich uczestnikdéw procesu uczenia si¢
bez wgladu na przynalezno$¢ narodowa, wyznawang religie czy sytuacje rodzinna.
W wielu przypadkach pomyslnos¢ pracy z osobami z do§wiadczeniem migracji
oraz zespotem heterogenicznym zalezy od dodatkowego wsparcia poszczegdlnych
ucznidéw (psychologicznego, np. w postaci zajec z jezyka polskiego jako obcego,
wyréwnawczych itd.) (Mlynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél 2016). Obliguje to

24 W procesie wspierania uczniéow z dos§wiadczeniem migracji uchodzczej wazna jest wspdtpraca
kadry pedagogicznej oraz psychologa szkolnego z ich rodzicami, pomocami nauczyciela (tzw.
asystentami miedzykulturowymi), a takze czesto, jak pokazuje doswiadczanie autorki tekstu,
z innymi osobami ze srodowiska migracyjnego (np. autorytetami).
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pedagogdw, nauczycieli i edukatoréw do cigglego nabywania nowej wiedzy, umie-
jetnosci oraz pracy nad wlasnymi postawami.
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ON THE REFUGEE PATH. EXPERIENCE OF FORCED
MIGRATION IN THE PROCESS OF FORMAL EDUCATION

Abstract: The paper is dedicated to selected issues of school functioning of children with
arefugee background. The analyses undertaken in the article show dilemmas and difficul-
ties accompanying education and integration processes in the new country of residence in
the light of the literature and autobiographical narratives of students from selected Polish
schools. The text is composed of two complementary parts. The first is related to analy-
zing the main problems regarding the formal education of refugee children. The second
presents successive phases of becoming a refugee against of children’s autobiographical
experiences (depicted using fragments of narrative interviews). The text can be useful to
anyone interested in the theory and practice of educating forced migrants.

Keywords: students with refugee background; autobiographical experience; formal
education.



