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STRESZCZENIE

Celem tekstu jest prezentacja gléwnych tez iwnioskéw autorek iautoréw, ktérych
artykuly skladajg si¢ na recenzowany tom. Istotnym aspektem jest réwniez wskazanie
waznych watkow i obszaréw dla wspolczesnej mysli pedagogicznej.

SLOWA KLUCZOWE: pedagogika rzeczy, posthumanizm, zwrot ku materialnosci

Ksigzka pod redakcja Maksymiliana Chutoranskiego oraz Anety Makow-
skiej jest zbiorem artykuléw poswigconych szeroko zakrojonej problematyce
pedagogiki rzeczy. Jak podkreslaja redaktorzy, jest ona efektem pracy Grupy
Badaczy Pedagogiki Rzeczy oraz zaproszonych autoréw, ktérzy zechcieli
pochyli¢ sie nad zagadnieniem materialnosci w kontekscie edukacji. Warto
zaznaczy¢, ze ksigzka nie jest zlepkiem niepowigzanych artykuléw, lecz sta-
rannie przygotowanym tomem, w ktérym kazdy kolejny rozdzial stanowi
istotny element calosci. Calos¢ ta jest doskonalym punktem wyjscia dla wielu
inspiracji teoretycznych i badawczych w zakresie rozwijania nowego nurtu
poznawczego w pedagogice, jakim jest pedagogika rzeczy. Jest ona takze
odpowiedzig badaczy rzeczywistosci edukacyjnej na dokonujace sie w $wiecie
zmiany i na trendy badawcze szeroko rozwijane w naukach spotecznych i nie
tylko.

Analizowana ksigzka podejmuje problematyke zwrotu ku materialnosci
w mysleniu o $wiecie oraz o czltowieku 1ijego relacjach z materialnymi form-
ami, ktdre od zawsze stanowily istotny, nieodfaczny, lecz cz¢sto marginalizo-
wany aspekt ludzkiego istnienia. Jednak to dopiero obecnie obcowanie istot
ludzkich z rzeczami, zwierzetami, przyroda weszto winny wymiar, ktory
nadaje ludziom i nie-ludziom status réwnorzedny. Uprzywilejowana pozycja
podmiotu ludzkiego zostala zakwestionowana. Juz nie tylko czlowiek wra-
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stajac w kulture uczy si¢ postugiwania przedmiotami i ich wytwarzania, lecz
owe nie-ludzkie byty podporzadkowuja sobie jednostke ludzka, zawtasz-
czajac jej dotychczas uprzywilejowany status i wyznaczajac zakres jej dzia-
tan. Sytuacja ta uwidacznia si¢ chociazby na przykladzie relacji z telefonem
komoérkowym, ktory stanowi obecnie nie tylko uzyteczny przedmiot, lecz
jest elementem definiujacym swojego posiadacza i wyznaczajacym przebieg,
charakter, jako$¢ oraz czestotliwo$¢ jego interakcji z innymi ludzmi irze-
czami. Nie-ludzkie byty osiagnely we wspodlczesnej kulturze status réwno-
rzedny ludzkiemu, z tego tez powodu refleksja i badania pedagogiczne réw-
niez powinny zmierza¢ w kierunku rozpoznania zacierania si¢ dystynkcji na
ludzkie - nie-ludzkie, nature - kulture, podmiot — przedmiot. W centrum
badan za$ powinny znalez¢ sie ,hybrydy naturokultury” (s. 11), ktére podle-
gaja nieustannym rekonfiguracjom. Specyfika i zmienno$¢ tych relacji zakre-
§la pole analityczne podejmowanych w omawianej ksiazce zagadnien.

Redaktorzy recenzowanej pozycji pragna poprzez zgromadzone teksty
nakresli¢ ramy ,pedagogiki rzeczy” badz ,nie(tylko)ludzkiej pedagogiki”,
ktéra koncentrowalaby si¢ na analizie ,zaréwno znaczen nadawanych rze-
czom w procesach edukacyjnych, jak i opisowi zwigzkéw ludzi oraz rzeczy,
a takze rekonstrukcji dynamicznych relacji miedzy ludzkimi a pozaludzkimi
aktorami proceséw edukacyjnych i kulturowych; edukacyjnych relacji miedzy
tym, co ludzkie i pozaludzkie” (s. 12). Jest to wazne i ambitne przedsiewzigcie,
ktére ma szczegdlne znaczenie dla wspolczesnej refleksji pedagogiczne;j.

W artykule wprowadzajagcym w problematyke ksigzki redaktorzy szki-
cuja trzy sposoby rozumienia pedagogiki rzeczy (s. 13). Pierwszy odnosi sie
do refleksji nad znaczeniami tworzonymi w interakcjach spotecznych. Drugi
sposdb natomiast zwigzany jest z aspektem badawczym, ktéry sprowadza sie
do uchwycenia specyfiki dzialania przedmiotéw w procesach edukacyjnych.
Trzeci za$ sposob definiowania tego nurtu myslenia pedagogicznego odnosi
sie do posthumanistycznego namystu nad edukacyjnymi relacjami zachodza-
cymi w nie(tylko)ludzkich zbiorowo$ciach. Odzwierciedlenie tych trzech uje¢
mozna odnalez¢ w omawianej ksigzce, ktora sklada sie z trzech czesci ukon-
stytuowanych na podstawie dwunastu rozdzialow.

W czesdci otwierajacej, zatytutowanej Widziec rzeczy (i ludzi), autorzy sku-
piaja sie na objasnieniu specyfiki zwrotu ku materialnosci w mysleniu pedago-
gicznymi spolecznym. Tekst Maksymiliana Chutoranskiego Posthumanizm(y)
i pedagogika zawiera w sobie wiele nawigzan do réznych koncepcji w obrebie
szeroko pojetego paradygmatu posthumanistycznego. Autor, szkicujac zlo-
zono$¢ tego podejscia, wskazuje jednoczesnie na wielos¢ pytan, probleméw,
ktére wigza sie z przyjeciem takiej perspektywy teoretycznej w mysleniu
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pedagogicznym. Konkludujac swoje analizy, Chutoranski postuluje o niede-
precjonowanie pozycji czlowieka wobec rzeczy, lecz o uwzglednienie specy-
fiki usytuowania bytéw ludzkich i nie-ludzkich w $wiecie. Chodzi o badanie
i analize procesow edukacyjnych przez pryzmat podejscia, ktére nie wyrdz-
nia cztowieka ze wzgledu na jego wyjatkowos¢, ale o spojrzenie na te procesy
z perspektywy symboliczno-materialnych relacji zachodzacych miedzy ludz-
kimi i nie-ludzkimi aktorami. Praktyki pedagogiczne nie powinny by¢ zatem
zarezerwowane wylacznie dla ludzi, lecz powinni$my na nie patrze¢ jak na
proces nieustannego stawania sie, rekonfiguracji miedzy elementami eduka-
cyjnych kolektywow, tworzonych przez ludzi, zwierzeta, przyrode, rzeczy.

Krzysztof Abriszewski w artykule Przedmioty ideologii podejmuje proble-
matyke rzeczy w kontekscie podejscia performatywnego do ideologii, zapro-
ponowanego przez Slavoja Zizka. Jest to ujecie odmienne od teorii ANT,
gdzie rzecz jest redukowalna do narzedzia, czy tez koncepcji Rolanda Bar-
thesa, zgodnie z ktéra to, co materialne jest nosnikiem niematerialnych zna-
czen. Propozycja slowenskiego filozofa stanowi inspirujace podejscie, ponie-
waz bierze pod uwage zaréwno znaczenie materialne bytéw pozaludzkich,
jak iich znaczenie symboliczne, glteboko zakorzenione w kulturze. Wedlug
Abriszewskiego zastosowanie teorii Zizka moze by¢ przydatne do badania
relacji rzeczy-czltowiek-kultura, poniewaz pozwala uchwyci¢ pozaludzkie
byty w kontekscie ich specyfiki materialnej i niematerialnej. Rzeczy w podej-
$ciu Zizka s3 nie tylko obiektami, s3 nie tylko mniej lub bardziej waznym
elementem praktyk kulturowych, ale one réwniez zaposredniczaja porzadek
spoleczny oraz wspdtkonstruuja porzadek i pragnienia (s. 54). Analiza zatem
skierowana jest na pewng performatywnos$¢ aktoréow pozaludzkich w kon-
tekscie ich relacji z aktorami ludzkimi. Wykracza si¢ tu zatem poza analizy
odnoszace si¢ do specyfikacji i uzytecznosci rzeczy jako narzedzi oraz poza
analizy semiotyczne.

Kolejny tekst, autorstwa Marii Czerepaniak-Walczak, wprowadza do roz-
wazan na temat relacji aktoréw ludzkich z nie-ludzkimi pojecie solostalgii,
ktére autorka ujmuje jako tesknote, bol wywolany poczuciem braku kom-
fortu. Z takim uczuciem mozemy si¢ spotka¢, gdy rzecz, ktéra na dobre
zago$cila wnaszym Zyciu, na przyklad telewizor, nie spelnia juz najnow-
szych wymagan technologicznych itym samym ogranicza nas w aspekcie
luksusu najbardziej zaawansowanej technologicznie mozliwosci jej uzyt-
kowania. Autorka analizuje poziomy $wiadomosci wyrdznione przez Paula
Freire w kontekscie odczuwania solostalgii i wskazuje, ze tylko $wiadomos¢
krytyczna moze by¢ skuteczng ochrong przed cierpieniem wynikajacym
zbraku poczucia komfortu. Swiadomo$¢ krytyczna oparta jest na poczu-
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ciu sprawstwa igotowosci do podejmowania decyzji. Zasadza si¢ na wie-
dzy na temat usytuowania cztowieka w $wiecie i jego relacjach z elementami
nie-ludzkimi. Czerepaniak-Walczak w konkluzjach podkresla, ze ,Rzeczy
wyzwalajg irzeczy zniewalajg” (s. 64), przez co niosa ze sobg potencjal do
osiggania nowych pdl wolnosci badz tez ujarzmienia.

W rozdziale dotyczacym pedagogiki Marii Montessori, Jarostaw Jendza
analizuje uwiklanie tego podejscia wychowawczego w relacje z przedmio-
tami. Wskazuje na znaczenie strukturalno-dynamicznego przygotowania
otoczenia oraz rzeczy si¢ w nim znajdujacych dla rozwoju dzieci. Porzadek
rzeczy w tym otoczeniu powinien odzwierciedla¢ porzadek swiata. W tym
wymiarze podkreslone zostaje znaczenie rzeczy i relacje, jakie za ich posred-
nictwem sg tworzone (z ludzmi i innymi nie-ludzkimi bytami). Stanowig one
nieodlaczny aspekt rzeczywistosci edukacyjnej, ktory nie moze by¢ pomijany
we wspolczesnych analizach pedagogicznych.

Kolejna cze¢$¢ recenzowanej ksigzki dotyczy dwoistej relacji zachodzacej
miedzy ludzmi i rzeczami. Rozpoczyna jg tekst Marka Krajewskiego, w kto-
rym autor dokonuje interesujacej analizy wielopoziomowego funkcjono-
wania dzwonka szkolnego inie tylko szkolnego. Dzwonek z jednej strony
ma swojg materialnos$¢, ktora w przestrzeni srodowiska szkoly jest zazwy-
czaj maskowana, z drugiej za§ ma réwniez wymiar immaterialny, sprowa-
dzajacy si¢ do urzadzania porzadku dnia szkolnego. ,Dzwonek szkolny nie
tylko (...) strukturyzuje zycie szkoly, ale codziennie artykuluje rowniez jej
zasade organizacyjna: jest ona instytucja hierarchiczng, wktorej istnieje
jakie$ centrum dowodzenia delegujace czes$¢ swoich nadzorczych obowiaz-
kéw na innych, zaréwno na ludzi, jak i na przedmioty oraz urzadzenia” (s. 87).
Dzwonek takze moze by¢ uzywany w aspekcie subwersyjnym, gdy nastepuje
jego wylaczenie lub wyciszenie. Podjecie tego typu dzialan przez niektére ze
szkot jest wyrazem ich niezgody na tradycyjnie pojmowany system edukacji
instytucjonalnej.

Andrzej Nowak w artykule Ja i méj cyfrowy Doppelginger. Self-tracking
jako dwuznaczne urzeczowione samowychowanie, analizuje relacje cztowieka
z urzadzeniami, rzeczami pozwalajacymi mu na kontrolowanie i poznawanie
siebie. W tym aspekcie rzeczy s niezbednym elementem samopoznania i sa-
mokontroli czlowieka. Relacja ta posiada jednak takze inny wymiar, a mia-
nowicie mniej lub bardziej dobrowolnego godzenia si¢ jednostki ludzkiej na
poddanie si¢ kontroli przez rzecz, algorytm, firme zbierajaca dane na temat
aktywnosci ludzkich. Jak wskazuje autor: ,,Biometria, urzadzenia monitoru-
jace staja si¢ nowa wersja praktyk dyscyplinujacych” (s. 97), ktére postuguja
sie miekkimi metodami zniewalania. Uzywanie zegarkéow sportowych, pul-
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sometrdw, aplikacji monitorujacych nasze tetno, ilos¢ spalanych kalorii, dtu-
gos$¢ snu itp. pozwalajg nam kontrolowac i regulowac nasze organizmy, dzigki
czemu mozemy pracowac¢ nad ulepszaniem samych siebie. Z drugiej strony,
s3 narzedziem biopolitycznej wladzy, ktéra w niedostrzegalny sposob deter-
minuje sposoby naszego dzialania.

Aneta Makowska w swoim tekécie podjeta problem zaangazowania rze-
czy w proces wychowania. Przeanalizowala znaczenie pakietow macierzyn-
skich na przykladzie pudetka, jakie otrzymuja rodzice po urodzeniu si¢ dzie-
cka. W pudetku tym znajduje si¢ cala wyprawka, ktéra stuzy¢ ma dziecku
i matce w pierwszych miesigcach po porodzie. Sktad tych pudetfek oraz mate-
rialy, z jakich s3 tworzone, zalezne s od mozliwosci danego panstwa oraz
potrzeb matki i dziecka, wynikajacych z usytuowania kulturowego, geogra-
ficznego, spotecznego i ekonomicznego kraju. A zatem sklad pakietu macie-
rzynskiego jest inny na przyklad w Finlandii i w Wenezueli. Jego zawartos¢
za$ odzwierciedla polityke panstwa wobec nowo narodzonych dzieci iich
rodzicow/opiekunéw. Jest zatem przykladem, jak za posrednictwem rzeczy
tworzone sg specyficzne relacje edukacyjne miedzy ludzkimi i nie-ludzkimi
aktorami.

W kolejnym rozdziale Lucyna Kopciewicz i Hussein Bougsiaa podejmuja
problematyke wspolnego tworzenia przestrzeni edukacyjnej przez podmioty
ludzkie i nie-ludzkie. Autorzy zwracaja uwage na fakt, ze obecnie nie nalezy
postrzegac technologii wylacznie jako elementu Zycia czlowieka, lecz nalezy
spoglada¢ na faczace ich relacje przez pryzmat ludzko-technologicznego
kolektywu, ktory jest nierozlaczny i tworzy pewna calos¢. Postugiwanie si¢
technologia cyfrowg jest waznym skladnikiem procesu edukacyjnego, jed-
nak zalozenia i cele, jakie stawiaja sobie edukatorzy, majg znaczenie dla kie-
runku, wjakim zmierza¢ bedzie ten proces. W artykule tym autorzy wska-
zujg na znaczenie czlowieka dla interpretacji relacji z rzeczami, poniewaz to
oni okreslaja cele i zakresy postugiwania si¢ technologia. Czlowiek znajduje
sie zatem na poczatku i koncu interakcji z technologia, probujac wykorzysta¢
ja do realizacji swoich zamierzen. Nie oznacza to jednak, Ze ona biernie mu
sie poddaje. W pewnym (znacznym) zakresie technologia réwniez determi-
nuje zycie podmiotéw ludzkich.

Markus Lipowicz z kolei spoglada na proces ulepszania czlowieka przez
pryzmat dzialan eugenicznych itranshumanistycznych, ktory kontrastuje
z kulturowo zakorzenionym procesem wychowania. Kluczowe pytanie, jakie
stawia autor, dotyczy problematyki ,,ulepszania” czlowieka i tego, na ile przy-
zwalamy spolecznie na wykorzystywanie narzedzi, $rodkéw, rzeczy, tech-
nologii do stworzenia czlowieka odpowiadajacego okreslonemu modelowi
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wychowawczemu, a na ile odrzucamy ingerencje w material genetyczny, ktére
réwniez majg na celu produkcj¢ pewnego ludzkiego idealu. Zaréwno wycho-
wanie, jak i eugenika liberalna oraz transhumanizm zmierzaja do stworzenia
pozadanego czlowieka. Dwa ostatnie sposoby sa proba zastapienia tradycyj-
nego narzedzia, jakim jest proces wychowania i ksztalcenia, bardziej nowo-
czesnym, ktory sprowadza si¢ do genetycznego ulepszania i biotechnologicz-
nych interwencji. Poza duzymi mozliwo$ciami sposoby te niosg ze soba réw-
niez szereg zagrozen wynikajacych z préby stworzenia idealnego cztowieka.
W tym kontekscie pojawia si¢ tez kwestia prawa jednostki ludzkiej do swojego
ciala i decydowania o nim. Kwestie te z perspektywy pedagogicznego namy-
stu sg kluczowe dla definiowania istoty czlowieka, wychowanka, ucznia.

Ostatnia cze$¢ omawianej ksigzki dotyczy zagadnienia materialnodci
miejsca. Otwiera jg tekst Marii Mendel, ktéra, odnoszac sie do przykladow
konkretnych miejsc w Gdansku, ukazuje edukacyjny i wychowawczy wymiar
ich materialno$ci. Procesy wychowawcze isocjalizacyjne zawsze odbywaja
sie ,gdzies”, w pewnym miejscu, ktore poprzez swoje widma (w ujeciu Derri-
dianskim) oddzialuje na owe procesy i je dopelnia. Miejsce pedagogiczne, jak
stwierdza autorka ,,[s]tanowi $rodowisko autokreacji i uczy, czyniac to z ukry-
cia, skrywajac tak siebie, jak «inne rzeczy» — widma” (s. 158). Nierzadko jest
swoistym basniokregiem, ktdry wyrasta z mitéw, opowiesci i legend na jego
temat. Bas$niokregi s rowniez widmami nawiedzajacymi dane miejsce i ma-
jacymi znaczenie dla ludzi, ktérzy w ich obrebie Zyja. A zatem refleksja peda-
gogiczna powinna uwzglednia¢ widmowos¢ miejsc pedagogicznych, ponie-
waz majg one znaczenie dla jakosci przebiegajacych w nich procesow.

Nieco inne miejsca pedagogiczne omawia w swoim tekscie Kamila Kamin-
ska-Sztark, ktdra skupia si¢ na muzeach spotecznych. Spontanicznie powsta-
jace przestrzenie muzealne maja szczegdlne znaczenie mimetyczne, ponie-
waz pozwalajg na odtworzenie i nasladowanie kosmogonii minionego $wiata.
Umozliwiajg one zaglebienie si¢ w rzeczywistos¢, ktdra juz mineta. Jej widma
jednak nawiedzaja wspolczesne przestrzenie, naznaczajac je w swoisty sposob.
Za po$rednictwem izb pamieci, skansenéw, muzeéw spotecznych, widma te
sa lepiej dostrzegalne i bardziej zrozumiate dla wspotczesnych.

Artykulem zamykajacym te cze$¢ i jednoczesnie ksigzke jest tekst Oskara
Szwabowskiego. Autor, omawiajac problematyke ruchéw spotecznych, ana-
lizuje znaczenie pozaludzkich czynnikéw ksztattujacych owq rzeczywistosc.
Nie tylko czlowiek i jego poglady oraz odwaga w walce o nie, ale takze uktad
ulic, drogi ucieczki, materialy, z jakich wykonane sg transparenty, ubranie,
$rodki komunikacji miejskiej tworzg niezbywalne i nieredukowalne elementy
protestow. Pojawienie si¢ ruchow spolecznych w postaci marszéw, manife-
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stacji, strajkow, zmienia zastang przestrzen ulicy, zawlaszcza jg. Ten proces
dokonuje si¢ rowniez w kierunku odwrotnym - przestrzen ulicy takze zmie-
nia pojawiajace si¢ w jej obrebie ciala, zmusza je do dzialania, a nie do dysku-
towania. Ulica uwalnia ciala z ujarzmiajacego uscisku maszyny dydaktycznej,
ale jednoczesnie wystawia je na zagrozenie, na potencjalne zranienie, przez
co obnaza ich stabosci. Znalezienie si¢ w stanie niebezpieczenstwa pobudza
jednak ciala do dziatania i przeksztalcania rzeczywistosci.

Reasumujac, recenzowana ksigzka jest pozycja istotng dla dorobku wspot-
czesnej mysli pedagogicznej. Jest ona inspirujaca nie tylko pod wzgledem
poznawczym, ale tez badawczym. Jej gléwnym walorem jest zaszczepienie
w czytelniku ciekawosci i niedosytu prowadzacego do dalszych lektur i po-
szukiwania odpowiedzi na pytania pojawiajace si¢ w ksigzce, ktore dotycza
statusu i usytuowania rzeczy, pozaludzkich aktoréw, przyrody, technologii
oraz relacji, w jakie wchodza/tworza one z bytami ludzkimi. Uwalnia ona
réwniez pedagogéw z kajdan myslenia antropocentrycznego, co umozliwia
stawianie nowych pytan na temat rzeczywisto$ci edukacyjne;j.
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SUMMARY
Review of the Book: Things - Culture - Education,
ed. by Maksymilian Chutoranski & Aneta Makowska
The purpose of the text is to present the main theses and conclusions by the authors
whose articles make up the reviewed volume. An important aspect is also the identifi-
cation of threads and areas important for the contemporary pedagogical thought.
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