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Czy technologie mobilne w klasie szkolnej
s3 inkluzywne w zakresie gender?

STRESZCZENIE

W artykule zostaly przestawione i oméwione wyniki badan jako$ciowych na temat
kulturowego powigzania technologii mobilnych i réwnosci plci. Celem badan jakos-
ciowych bylto prze$ledzenie dyskursywnych wzordow igltéwnych kategorii w nauczy-
cielskim rozumieniu réwnoéci w materialnosci klas szkolnych, w ktérych obecna jest
wspolczesna technologia.

SLOWA KLUCZOWE: szkota, mobilne technologie, uczenie si¢ / nauczanie, gender,
réwnosc

Celem niniejszego artykulu jest poddanie analizie jednej z istotniejszych
kwestii podejmowanych na gruncie wspolczesnych teorii materialistycznych
- pytania o rdwno$¢ plci tworzona w porzadku rzeczy'. Pytanie to nalezy do
wigkszej rodziny pytan o demokratyzacje, upelnomocnienie, emancypacje
iuznanie, ktére - jako relacje spoleczne - konstytuowane sa na gruncie
okreslonej materialno$ci. Teoretyczne podstawy badan, ktdrych wyniki
beda omoéwione w artykule, zostaly jednak zaczerpnigte z innego zaplecza
koncepcji niz nowy materializm - odwotano si¢ do klasycznych nurtéw
filozofii techniki. Szczegdlnie interesujace sg teoretyzacje spolecznej spraw-
czosci techniki, ktore pojawialy si¢ w potowie XX wieku jako odpowiedz na
powstanie maszyn elektronicznych przeznaczonych do przetwarzania infor-
macji — komputeréw. W teoriach tych zakladano, ze rozwijajace si¢ nowe
technologie przetwarzania informacji posiadaja zdolno$¢ konstruowania
porzadku w $wiecie spolecznym - urzadzenia, ktore jawia sie jako niezbedne
w codziennym zyciu, zawierajg mozliwosci alternatywnego porzadkowania
ludzkich dziatan. Swiadomie lub nieswiadomie, celowo lub przypadkowo

1 Tekst powstal w ramach projektu badawczego finansowanego przez Narodowe Centrum
Nauki 2015/19/B/HS6/02218 Uczenie si¢ wspomagane technologiami mobilnymi w szko-
tach pomorskich. Krytyczne pytania o rozwoj ,kompetencji XXI wieku” oraz genderowg
inkluzje w szkolnych modelach BYOD/BYOT oraz OPD.
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spoleczenstwa wybieraja okreslone struktury funkcjonowania technologii,
ktére wplywaja na ludzka prace, komunikacje, podrézowanie, konsumpcje.
W procesach podejmowania decyzji dotyczacych owych struktur dochodzi
jednak réwniez do zréznicowanego pozycjonowania poszczegolnych jedno-
stek, czyli obdarzenia ich okreslonym zakresem wtadzy izréznicowanym
poziomem $wiadomosci (Winner, 1980, s. 121).

Innowacje technologiczne mozna poréwnaé¢ do aktéw legislacyjnych,
ktdre ustanawiajg ramy porzadku spolecznego. Z tego wzgledu z taka sama
uwaga, z ktorg analizuje si¢ regulacje, role, sposoby funkcjonowania i zasady
w polityce, powinno si¢ bada¢ nowe technologie - przekonywali filozofo-
wie techniki (Mumford, 1964). Technologie i wladza sa nieodmiennie i $ci-
Sle ze sobg splecione. W literaturze przedmiotu mozna zidentyfikowa¢ dwa
sposoby organizacji tego splotu. Jedna z drég wskazuje, ze nowe technologie
wymagaja istnienia iutrzymania szczegdlnego ukladu warunkéw spolecz-
nych, w ktére dana technologia jest wiaczona. Dla jej skutecznego funkcjono-
wania potrzebna jest autorytarna wladza, ktora okresla, w jakich warunkach
i wjakim celu dana technologia moze by¢ wykorzystana. Zatem na przyklad
akceptujac technologie nuklearne, wyrazamy zgode na istnienie techniczno-
-naukowej, przemystowej i militarnej elity, bez ktorej funkcjonowanie tego
typu technologii nie byloby mozliwe.

Inna wizja relacji technologii i spoleczenstwa, wizja stabsza, zaklada, ze
technologie moga by¢ kompatybilne z istniejagcymi warunkami spoteczno-
-politycznymi i nie wymagaja zadnego specyficznego uktadu sil, by funkcjo-
nowa¢ w sposob optymalny. Aby zilustrowaé specyfike technologii autory-
tarnych i demokratycznych dokonuje si¢ poréwnania technologii opartych
na weglu, ropie naftowej czy energii nuklearnej oraz technologie solarne. Nie
chodzi przy tym o argumenty gloszace, ze stonce jest ,,z natury” demokra-
tyczne i egalitarne, a ropa naftowa ze wzgledu na lokalizacje zt6z i sposéb jej
przetwarzania jest scentralizowana. Idzie jedynie o to, Ze energia stoneczna
jest zdecentralizowana, zaréwno w sensie technologicznym, jak i politycz-
nym. Ujmujac sprawe technicznie - bardziej racjonalne jest budowanie wielu
rozproszonych, szeroko dostepnych stacji, niz wznoszenie jednej ogromnej
centralnej elektrowni. Natomiast ujmujac sprawe politycznie - energia slo-
neczna jest bardziej kompatybilna z potrzebami jednostek czy zdolnosciami
wspdlnot lokalnych do efektywnego kierowania, regulowania i zarzadzania
wlasnymi potrzebami energetycznymi, poniewaz majg one do czynienia z sy-
stemem technologicznym, ktdry jest przystepny, bardziej zrozumialy oraz
tatwy do oddolnego kontrolowania i nadzoru niz wielkie scentralizowane
zrodla czy ztoza kopalne. W ten sposob energia solarna staje si¢ pozadana nie
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tylko ze wzgledu na korzysci srodowiskowe czy czysto ekonomiczne, ale i po-
lityczne (Winner, 1980).

Temat spolecznych przymuséw iograniczen narzucanych przez porza-
dek rzeczy jest ideg, ktdra byta podejmowana w wielu teoriach spotecznych
(Bourdieu, 2009; Foucault, 2007). Technologie informacyjno-komunika-
cyjne s3 jednak rzeczami szczegolnymi. Ich spoleczne istnienie jest zdefinio-
wane nie tylko przez zdefiniowane funkcje i programy dzialania, ale przede
wszystkim w oparciu o ideologie postepu. Zatem wejscie technologii w okre-
slony obszar spotecznej praktyki wigze si¢ z oczekiwaniem zmiany. Rozwdj
technologiczny i postep maja taka samg logike — wiladze i sprawstwo odno-
szace si¢ do poprawy ludzkiego zycia.

W ostatnich dekadach na naszych oczach rozgrywa si¢ spektakularna
rewolucja technologiczna, zwana rewolucjg cyfrows, informacyjno-komuni-
kacyjna lub mobilng. Technologie informacyjno-komunikacyjne staly sie bar-
dziej dostepne i tansze, co spowodowalo, ze zagoscily tez w szkolnej przestrzeni
- najpierw komputery osobiste, a obecnie tablety i smartfony s3 waznymi narze-
dziami edukacyjnymi, ktore towarzysza dzieciom imlodziezy w trakcie ich
nauki szkolnej (Traxler, 2010; Traxler, Kukulska-Hulme, 2016). Bardzo czgsto
powszechng dostepnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych laczy sie
wyraznie z ideg demokratyzacji. Kwestii rownoéci w jakiejkolwiek sferze spotecz-
nych zréznicowan, w tym pici kulturowej, nie mozna rozpatrywac nie uwzgled-
niajac cyfrowych narzedzi komunikacji. Artykulacja, polityka glosu, spoteczna
widoczno$¢, znaczenie i godnos¢ konstruowane sg dzi§ wznacznej mierze na
plaszczyznie cyfrowej. Stala si¢ ona tak samo wazna jak sfera publiczna.

Nowe technologie i cyfrowa komunikacja niewatpliwie wptywaja na rozu-
mienie réwnosci i emancypacji defaworyzowanych grup spotecznych. Tech-
nologie komunikacyjne s3 analizowane z perspektywy ich spotecznego
potencjalu zmian - wten sposéb analizowano zjawisko Twitterowej rewo-
lucji czy Facebookowych zrywdéw w przypadku ,arabskiej wiosny”, rewolu-
cji kobiecej przeciw naduzyciom seksualnym ujawnionym w globalnej skali
poprzez akcje #metoo (Bergner, 2013; Lynch, 2014; Manikonda, Beigi, Kamb-
hampati, Liu, 2018). Jednak narzedzia cyfrowej komunikacji wzbudzaja réw-
niez sporg nieufnos¢ ze wgladu na ich ,,bezradnos¢” wobec antydemokratycz-
nych dziatan, wplywanie na opinie publiczng przez polityczng propagande,
wysoki poziom hejtu i przemocy zwigzanych z plcia, religia, pochodzeniem
etnicznym (Bauman, Lyon, 2013). W tym kontekscie wazne okazuje sie pyta-
nie o ,bieglos¢ cyfrowy”, ktora zabezpiecza bezpieczenstwo uzytkownikéow,
zapewnia kontrole cyfrowej komunikacji, rozpoznawanie manipulacji i ade-
kwatng reakcje w przypadku naduzy¢ (Fox, 2006).



PAREZJA - 1/2019 (11) - RAPORTY Z BADAN I DOSWIADCZEN BADACZY I PRAKTYKOW - 101

Nie mozna réwniez zapomina¢, ze kwestia wspolczesnych technologii nie
moze by¢ sprowadzana wyltacznie do kompetentnego uzywania narzedzi glo-
balnej komunikacji. Wspélczesne technologie informacyjno-komunikacyjne
to réwniez obszar aktywnosci zawodowej — sektor z wieloma pozycjami zawo-
dowymi i mozliwo$ciami ksztaltowania kariery, w ktéorym - w skali miedzy-
narodowej — niedoreprezentowanie kobiet jest szczegdlnie duze. Kobiety sta-
nowia okoto 20% zatrudnionych w tym sektorze: 25% - w firmach wytwa-
rzajacych oprogramowanie, 28% — w sektorze IT, 11% w zarzadach najwigk-
szych firm branzy IT, azaledwie 5% jest pomystodawczyniami start-upow,
czyli malych innowacyjnych przedsiewzie¢ technologicznych (OECD 2017).
Kobiety reprezentujg zatem grupe mniejszo$ciowa, ktéra w marginalny spo-
séb wplywa i ksztaltuje spoleczny potencjal nowych technologii (Wajcman,
2004).

Jednak sfeminizowane $rodowisko szkolne jest miejscem, w ktérym
kobiety, przy wspoétudziale mezczyzn, projektuja edukacyjne programy dzia-
tania technologii informacyjno-komunikacyjnych. W tym kontekscie warto
zbada¢, czy cyfrowe projektowanie dydaktyczne jest podejmowane z mysla
o genderowej inkluzji oraz — ewentualnie - jak owo wlaczenie byloby rozu-
miane i realizowane.

Organizacja badan empirycznych

Badania pos$wiecone kwestiom réwnosci w srodowisku szkolnym zostaly
zorganizowane jako badania fenomenograficzne, w ktorych uczestniczyli
nauczyciele inauczycielki pracujacy w szkotach, w ktérych wdrozono tech-
nologie mobilne w dwoch modelach ich implementacji OPD* (technologie
bedace wlasnoscia szkoty) i BYOD/T® (technologie stanowigce prywatna
wlasno$¢ uczennicy/ucznia). W badaniach wzieto udzial 50 nauczycieli i na-
uczycielek (46 kobiet i 4 mezczyzn).

Podejscie badawcze

Projekt zostal zaplanowany jako badanie fenomenograficzne, czyli empi-
ryczne studium okreslonej liczby jako$ciowo réznych sposobéw konceptua-
lizowania, rozumienia, postrzegania i odczuwania fenomendw, czyli zjawisk
lub aspektow otaczajacego $wiata (Marton, 1981). Podstawowym przedmio-
tem badan fenomenograficznych jest swiadomos¢ bedaca pochodng jednost-
kowego doswiadczenia, jak i wspdlnotowego bycia w swiecie. Celem badan

2 OPD — organisation provived device
3 BYOD/T — bring your own device/technology
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fenomenograficznych jest identyfikacja i opis sposobow rozumienia przez
ludzi okresdlonych zjawisk. Te sposoby rozumienia s3 przedstawiane w postaci
kategorii opisu, ktére s3 nastepnie analizowane w odniesieniu do istniejg-

cych miedzy nimi zwigzkéw w tworzonej przestrzeni wynikowej — rezultatu
postepowania badawczego.

Sformulowano jedno pytanie badawcze:
W jaki sposdb nauczyciele inauczycielki definiuja réwnosciowe praktyki
nauczania zapo$redniczone technologicznie w modelach OPD i BYOD/T?

Proba badawcza

Préba badawcza zostala skonstruowana w sposob celowy. Jej strukture przed-
stawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Struktura préby badawczej

Model OPD Model BYOD/T
Etap edukacyjny Liczebnos¢ Liczebnoé¢
(numery wywiadow) (numery wywiadow)
Wezesna edukacja 10 (wywiady 1-10) -

Nauczycielki i nauczyciele
klasy IV

10 (wywiady 11-20)

10 (wywiady 21-30)

Nauczycielki i nauczyciele

10 (wywiady 31-40)

10 (wywiady 41-50)

klasy VII

Razem 30 20

Opracowanie wlasne.

Badania empiryczne przeprowadzone zostaly w latach 2016-2018. Wy-
wiady zostaly opracowane zgodnie z procedurg badan fenomenograficznych,
polegajaca na identyfikacji i opisaniu istoty zjawiska (Marton, 1981) - rozu-
mienia réwnosci plci oraz roli technologii mobilnych w szkolnych prakty-
kach dydaktyczno-wychowawczych. Nazwy zidentyfikowanych koncepciji
réwnosci zostaly zaczerpniete z wywiadow z nauczycielkami i nauczycielami
- s3 zatem nazwami kategorii, ktore pojawity si¢ w ich wypowiedziach.

Wyniki badan

Wypowiedzi nauczycielek inauczycieli przekonuja, ze w nauczycielskiej
$wiadomosci dominuje obraz wzglednej réwnosci plci, ktéra - dodatkowo
- jest wzmacniana pojawieniem sie tabletdw/smartfonéw w nauczaniu. Mamy
wiec, zdaniem respondentek i respondentéw, do czynienia z réwnoscia, ktora
zabezpiecza koedukacja rozumiana jako standard kulturowy i synonim jedna-
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kowych warunkéw nauczania. Obecno$¢ nowoczesnych narzedzi cyfrowych
- zdaniem kadry nauczycielskiej - jeszcze mocniej potwierdza réwnoé¢ szkol-
nych warunkéw nabywania wiedzy. Trzeba zauwazy¢, ze w czgsci wypowie-
dzi technologie mobilne s3 opisywane jako pasywne narzedzia dostarczane
przez szkole, narzedzia, ktore powinny by¢ wlasciwie wykorzystywane przez
uzytkownikow (czyli uczennice i uczniéw), pragnacych réwnosci w edukacji:

N 3: Koedukacja oznacza réwne szanse w nauce, niezaleznie czy jest sie dziew-
czynka czy chlopcem, a wnaszej szkolne mamy jeszcze ten réwny start (...)
Oznacza to, ze wszyscy bez wyjatku moga sie jeszcze uczy¢é w nowoczesnej szkole
(wczesna edukacja).

N 12: W tej szkole dajemy dzieciom znacznie wiecej niz w innych. Maja lepsze
mozliwosci, jest bardziej nowoczesnie iod nich zalezy, czy ina ile skorzystaja
z tej szansy (IV klasa, j. angielski).

N 4o: Juz lepiej chyba by¢ nie moze — wszyscy majg jednakowe warunki, takie
same tablety, korzystamy z takich samych aplikacji, dajemy im takie same zada-
nia, wiec nie ma powodoéw, zeby kto$ nam zarzucal brak réwnosci, czyli dyskry-
minacje. Warunki na zewnatrz sg idealne, ale to co jest w glowie, to, co wynosza
z domu, co jest po stronie ucznia — na to nie mamy zadnego wptywu (VII klasa,
matematyka).

N 49: Naszg rola jest zapewnienie im jak najlepszych warunkéw, a ich rola [ucz-
niow] jest skorzystanie z tych warunkoéw jak najlepiej (VII klasa, biologia).

Technologie informacyjno-komunikacyjne sa postrzegane przez respon-
dentki i respondentéw jako neutralne zasoby — wtym przypadku przyjmu-
jace posta¢ nowoczesnych narzedzi, za pomoca ktérych do uczniowskiej
populacji dociera szkolny przekaz. Znieksztalcenia w odbiorze tego przekazu
pojawiajg si¢ wylacznie po stronie uczniowskiej i sg zwigzane z ich zasobami
intelektualnymi lub rodzinnymi ,,obcigzeniami”. W przypadku tej koncepcji
réwnos¢ plci jest wylacznie sprawg uczniowsky. Szkola tworzy jednakowe
warunki nauczania i na tym jej rola jest zakonczona.

Bliskie tej koncepcji jest rozumienie technologii jako ,wabika” sktaniaja-
cego uczniow do wykonywania szkolnych zadan, ktére - bez obecnosci tech-
nologii - sg przez nich postrzegane jako nudne. Koncepcja ta czesciej ujaw-
nia sie¢ w modelu BYOD/T, ale jest tez obecna w modelu OPD. Jej istota jest
przekonanie o nowoczesnosci wspolczesnej szkoty, ktora pochyla sie nad ucz-
niowska populacja, wykorzystujac ,jej narzedzia® do uatrakcyjnienia szkol-
nego przekazu. W tym znaczeniu szkola realizuje stare cele w nowej formie,
a tablety i smartfony - jako ,gadzety” szczegdlnie istotne dla nastolatkow -
oddaja wlasng atrakcyjnos¢ w stuzbie szkoty. Ten fortel wzmacnia, cho¢ nie
gwarantuje — zdaniem respondentek irespondentéw - inkluzje. Mlodziez
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czuje si¢ bardziej wlaczona w szkolny przekaz dlatego, ze na lekcjach mozna
(a nawet trzeba) uzywaé smartfondw. Jest to — zdaniem respondentek i re-
spondentéow — wyraz dojrzatosci szkoty w nowych, cyfrowych czasach. Kon-
cepcje te reprezentujg nastepujace wypowiedzi:

N 50: To wyglada troche tak, ze dla mlodziezy telefon jest tak atrakcyjny, ze oni
bez niego nie potrafig zy¢. No wiec dlaczego nie skorzysta¢ z tego, zeby ta atrak-
cyjnos¢ udzielila sie szkole? Ja nie raz obserwowalem ten efekt - to dziata. Taki
uczen jest bardziej wlaczony, bardziej si¢ interesuje i o to chodzi! Normalnie na
lekeji juz w piatej minucie by sie nudzil i przeszkadzal. Jak musi cos zrobi¢ ze
smartfonem, pracuje lepiej i nie nudzi sie (VII klasa, biologia).

N 22: Zastosowali$émy prosty trik. Wpuscilismy na lekcje cos, co nalezy do poza-
szkolnego $wiata. I to sie sprawdza. Mam nawet taka zasad¢. Im mniej atrakcyjny
temat, tym bardziej trzeba uzywac smartfona - iim sie wydaje, ze lekcja byta
fajna (IV klasa, przyroda).

Istota dzialania tej koncepcji jest pewne ,0szustwo”, polegajace na prze-
ksztalceniu natury przekazywanej tresci przez technologie. Cho¢ owa tres¢
sama w sobie jest nuzaca, to dzigki technologii staje sie ekscytujaca, wywo-
tujac zainteresowanie ucznioéw iich zaangazowanie. Co ciekawe, w materiale
empirycznym respondentki i respondenci czesciej odnosza sie do konieczno-
$ci zainteresowania ,technologicznie przerobiong” lekcja chtopcow:

N 22: Na chlopakéw to dziata zawsze (IV klasa, przyroda).
N 30: To dziata, szczegélnie na chlopcédw (IV klasa, j. angielski).

N 48: Smartfon na lekcji to magnes - szczegdlnie na chtopcow. Na dziewczeta tez,
ale na chtopcow bardziej (VII klasa, biologia).

W tym kontekscie wydaje si¢, ze inkluzywne praktyki nauczania obejmuja
chtopcow - ofiary alienujacej szkolnej nudy. Technologie mobilne w naucza-
niu ,przywracajg” chlopcéw szkole - jako w petni zaangazowanych, zaintere-
sowanych przebiegiem zaje¢ i podejmowaniem zadan przewidzianych przez
nauczycielki i nauczycieli. Dziewczeta jawig sie zatem jako podmioty mniej
podatne na destrukcyjne skutki szkolnej nudy, dlatego tez technologia ,,przy-
ciaga” je do pelnego zaangazowania w mniejszym stopniu.

W bardziej zaawansowanych wersjach tej koncepcji technologia okazuje
sie ,wyzwalaczem” zainteresowan — uczniowie i uczennice uznajg, ze ,tech-
nologicznie przetworzony” obszar wiedzy jest dla nich bardziej atrakcyjny -
wart wiekszej uwagi i samodzielnych poszukiwan, niezaleznie od tego, czy
rozwdj zainteresowan odbywa si¢ droga online, czy offline. W nauczyciel-
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skich wypowiedziach brak odniesien do specyficznej grupy uczniowskiej,
mozna wigc przypuszczad, ze dotyczy zaréwno chlopcow, jak i dziewczat.

N 18: Tablet zwieksza atrakcyjnos¢ tematu, czasami tak bardzo, ze sami zaczynaja
szpera w Internecie, doczytywac, interesowac sie. To jest nieoczekiwany rezultat,
ktéry oceniam pozytywnie (IV klasa, przyroda).

W dwoch zidentyfikowanych koncepcjach natura technologii jest postrze-
gana odmiennie — w pierwszym przypadku jest pasywna, w drugim techno-
logia oddaje szkole swoje wlasciwosci. Co ciekawe, perspektywa nauczycielek
i nauczycieli jako projektantdw nauczania wspomaganego technologiami mobil-
nymi jest niemal niewidoczna. Ma si¢ wrazenie, Ze to technologia dziala sama
wylacznie poprzez swoja obecnos¢ - zadaniem nauczycielek i nauczycieli jest
jedynie jej udostepnienie (w przypadku pierwszym - powinny dziata¢ uczen-
nice i uczniowie uzywajac jej we wlasciwy sposob). Istotne jest réwniez wyko-
rzystanie technologii w kontekscie szkolnych zadan i szkolnej wiedzy. Nauczy-
ciele i nauczycielki nie wskazuja na inne obszary umiejetnosci, ktore bytyby
rezultatem wykorzystania edukacyjnego potencjatu technologii w szkole.

Dwie zidentyfikowane koncepcje réwnosci oznaczaja zatem:

- rownos¢ dostepu do narzedzi, cho¢ rownos¢ wynikéw nauczania jest

wylacznie w rekach uczennic i uczniéw,

- wigksza inkluzywnos¢ - atrakcyjnos¢ technologii ,uwodzi” uczniéw

(efektem jest rOwno$¢ zaangazowania i gotowosci podejmowania szkol-
nych zadan) lub zwieksza atrakcyjnos$¢ danego obszaru wiedzy.

Kolejna koncepcja réwnosciowego potencjatu technologii zaktada projek-
tujacg aktywno$¢ nauczycielek i nauczycieli, ktorzy oduczajg dzieci i mlodziez
bezmyslnego uzywania technologii mobilnych i ucza produktywnego, eduka-
cyjnego i ,,prorozwojowego” uzywania narzedzi cyfrowych. W tym znaczeniu
nauczyciele i nauczycielki stajg si¢ rzecznikami emancypacji — osiagniecia
przez uczennice i uczniéw nowego poziomu uzycia wspoiczesnych narzedzi.
W opinii nauczycieli i nauczycielek proces przejscia od technologicznej bez-
myslnosci do edukacyjnych uzy¢ technologii dotyczy w jednakowym stopniu
dziewczat i chlopcow:

N 41: Na poczatku wszyscy byli w szoku, ze smartfon jest normalnym narze-
dziem pracy, a nie tylko do gierek i sprawdzania Insta. My$my zauwazyli, ze oni
[uczniowie] w ogole z bardzo wielu rzeczy nie zdaja sobie sprawy. To my starzy
ludzie musimy im objasni¢ $wiat cyfrowy, na ktérym, niby, tak dobrze si¢ znaja.
Ciesze sie, ze szkola pokazala im madrzejsze sposoby pracy ze smartfonem (VII
klasa, j. angielski).
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N 47: Szkota musi ksztaltowa¢ wzorce, wprowadza¢ we wspolczesne zycie i musi

- czy tego chce czy nie chce - uczy¢ wartosciowego korzystania ze sfery techno-
logii. To nie jest tylko zadanie pana Darka od informatyki, ale nas wszystkich.
Bo technologia jest wszedzie. Nawet katechetka czasami bierze tablety, bo akurat
koscielnych aplikacji po polsku jest duzo. Mysle, Ze nam udato si¢ przeprowadzi¢
nasze dzieci na inny poziom. Nauczylismy ich, ze technologia to nie tylko roz-
rywka (VII klasa, biologia).

N 30: W czwartych i pigtych klasach zawsze jest szal. Oni za mocno wchodza
w ten $wiat cyfrowy, na zasadzie owczego pedu. Wszyscy graja w te same bezna-
dziejne gry. Teraz tez jest etap zakladania kont na Instagramie, chociaz konczy
si¢ na trzech fotkach, bo to jeszcze nie dla nich. Na szczescie w naszej szkole tab-
lety i smartfony sa mile widziane, wigc mamy jaki§ wplyw na to, jak ich uzywaja
(IV klasa, matematyka).

Nauczyciele i nauczycielki jawig sie tu jako przewodnicy przeprowadzajacy
uczennice iuczniéw z gorszych do lepszych rejonéw kultury cyfrowej, uka-
zujac im jej nowe, bardziej warto$ciowe obszary. Nauczycielki i nauczyciele
dzialajg na rzecz powstania nowych praktyk uczenia sie¢, taczacych obszar
kultury cyfrowej i analogowej. W tym znaczeniu technologie mobilne jako
narzedzia szkolne stajg si¢ dla uczniéw iuczennic sposobnoscia emancy-
pacyjng — okazjg do poznania przez nich takich obszaréw kultury cyfrowej,
ktérych - jak zakladajg nauczycielki inauczyciele — samodzielnie by nie
odkryli. Nauczycielki inauczyciele wyzwalaja dzieci i mlodziez od mniej
warto$ciowego typu uczestnictwa w kulturze cyfrowej i ukazuja im lepsze
i edukacyjnie warto$ciowsze oferty w niej dostepne. To jednak kadra nauczy-
cielska, a nie technologia, jest kluczowa dla tego przejscia. Z tego wzgledu
koncepcja ta jest niepodobna do dwoch poprzednich.

Odmienna wersja tej koncepcji ujawnita si¢ w nauczycielskich wypowie-
dziach dotyczacych przemocy, zwlaszcza przemocy w Internecie (i w mediach
spotecznos$ciowych). W tym przypadku zadaniem nauczycielek jest uczule-
nie uczennic i uczniéw na potencjalne niebezpieczenstwa zwiagzane z komu-
nikacja internetowg oraz proba wypracowania odpowiedzialnosci za komu-
nikacje wolna od przemocy w Internecie. Zdaniem nauczycielek — bo nie-
wielka grupa kobiet uczestniczacych w badaniu zwrdcita uwage na ten watek
- wazng kwestig jest prawo do bezpieczenstwa tozsamosciowego w Internecie,
bo jest ono wspoélczesnie bardzo zagrozone. Nauczycielki zwracaja uwage na
kwestie komunikacji odnoszacej si¢ do seksualnos$ci, nekania, wySmiewania
i mowy nienawisci. Technologie mobilne - ich zdaniem - sg wspolczesnymi
narzedziami przemocy, a od takich do$wiadczen cyfrowych uczennice i ucz-
niowie powinni by¢ wolni. Nauczycielki zwracaja uwage na odpowiedzial-
no$¢ za stowa iinne praktyki komunikacyjne (umieszczanie zdje¢, filméw),
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ktére moga prowokowaé agresywne zachowania. Jednoznacznie - jak prze-
konuja — aktywnie zwalczajg wszelkie przejawy agresywnych zachowan ucz-
niowskich w mediach spotecznosciowych.

N 38: Bezlitosnie tepie chamstwo w komunikacji. Mamy grupe klasowa na
Messengerze iniestety, jesli uczen sie¢ chamsko zachowa, wstawiam minusy
z zachowania. To jest w dalszym ciaggu komunikacja szkolna. Nikt nie ma prawa
wypowiada¢ sie w chamski sposéb ani wstawia¢ obrazliwych emotikonek (VII
klasa, matematyka).

N 13: W czwartej klasie dzieciaki zaczynajg wchodzi¢ w media spoteczno$ciowe
isg do tego totalnie nieprzygotowane, na przykiad emocjonalnie. Nie wiedza, ze
to sg ostre narzedzia i mozna si¢ pokaleczy¢. Nie mozemy ich izolowaé od tego
$wiata, ale muszg wiedzie¢ do czego maja prawo, akiedy zaczyna si¢ co$ nie-
dobrego - np. ktos si¢ nimi niezdrowo interesuje i chce rozbierane zdjecia. No
niestety, takie mamy czasy, trzeba o tym mowi¢ (IV klasa, przyroda).

Ostatnia ze zidentyfikowanych koncepcji ma zwigzek z ujawniajacymi
sie réznicami inieréwnosciami wzwigzku z wykorzystaniem technologii
mobilnych w nauczaniu. Technologia dziata tu jako ,test prawdy” na temat
naturalnego zréznicowania postaw izainteresowan chlopcow i dziewczat.
Z wypowiedzi nauczycielskich wynika, iz wystepuja w rolach projektantéw
wspomaganego technologicznie uczenia si¢ dzieci i mlodziezy, ale mimo ich
checi technologie mobilne demaskuja ,,naturalne réznice plci”, wobec ktérych
nauczyciele inauczycielki pozostaja bezradni. Zdaniem nauczycielek ina-
uczycieli, mniej wymagajace sposoby uzycia tabletéw powoduja, ze nauczana
grupa pracuje jednakowo, bez wzgledu na ple¢. Natomiast w przypadkach
bardziej zlozonych dzialan, takich jak np. projektowanie gier, uwidoczniajg
si¢ roznice — prace dziewczat sa prostsze, nie ma w nich skomplikowanych
struktur, brak im dramaturgii, sa tez gorsze w sferze graficznej. Poza tym
dziewczeta zdaja sobie sprawe z wlasnych brakéw, co jest powodem ich znie-
checenia iniepodejmowania trudniejszych zadan. W opinii nauczycielek
i nauczycieli postawa dziewczat powoduje, ze niekiedy swiadomie wycofuja
sie z projektowania ,bardziej ambitnych” typéw zadan technologicznych
zobawy przed zdystansowang postawa dziewczat. Istote tej koncepcji ilu-
struja przyktadowe wypowiedzi:

N 45: Jednak celem jest jezyk angielski, wiec czasem po prostu daje spokoj stronie
technologicznej. Moje obserwacje sa nastepujace: z dziewczetami da sie pracowaé
do pewnego momentu, po przekroczeniu ktdrego lekcja stanie sie farsg. Wiem,
ze chlopcéw nosi i czasem chcieliby zrobi¢ cos ambitniejszego, z jakim$ pazurem
- efekt specjalny, montaz, ale dziewczyny sa hamulcowymi - nie da rady, ona nie
zrobi, ona nie wie jak (VII klasa, j. angielski).
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N 35: Dziewczyny nie maja tej wyobrazni i moze takiego rozeznania. U chlopcow
wida¢, ze $ledzg rynek gier, maja orientacje i wida¢ ten wpltyw wich wilasnych
pracach. U dziewczyn wszystko jest ,od czapy”, niepowigzane. Nie czujg pew-
nych rzeczy, na przyklad, ze gra musi mie¢ koniec — mete, punkt dojscia, puchar,
cokolwiek... One tego nie wiedzg! I si¢ mnie pytaja, ze nie wiedzg jak skonczy¢
gre. U chlopakéw jest to nie do pomyslenia (VII klasa, j. angielski).

N 5: Niestety, w dziewczynkach nie ma tej ciekawosci technologii - tu otworze,
tam sprawdze, sprobuje czegos innego. Sa raczej stad — dotad. Wykonujg prace
zgodne z poleceniami, ale nic ponadto, a chlopcy kombinujg jak mogg. Szybko
konicza prace, zeby co$ dodatkowego jeszcze zrobi¢. Oni majg autentyczng frajde,
ze moga popracowac na tabletach, dziewczynki tez je lubig, ale nie majg tego bly-
sku w oczach (wczesna edukacja).

N 2: Réznice w podejsciu [do technologii] wida¢ od poczatku. W przypadku
dziewczynek wida¢, ze to tak do konca nie jest ich §wiat. Owszem, lubig popraco-
wa¢ na tabletach, lubig tez roboty, ale chetnie wracaja do swoich zainteresowan.
Chlopcy za dodatkowy czas z tabletem oddaliby wszystko. Dla nich inne zajecia
moglyby nie istnie¢ (wczesna edukacja).

Pierwsza rzeczg, ktorg dostrzegaja nauczyciele i nauczycielki na lekcjach
z narzedziami cyfrowymi jest ogolnie wigksze zaangazowanie uczennic i ucz-
niéw w podejmowane prace. Sympatia dla technologii jest niewatpliwym ele-
mentem wspolnym dla obu plci. Jak sie jednak okazuje, nauczycielki i nauczy-
ciele dostrzegajg oprocz tego co laczy, takze to, co dzieli uczniowska populacje
- réznice postaw wobec technologii, ktére — ich zdaniem - sg zwigzane z picia.
W nauczycielskich wypowiedziach brak informacji na temat ewentualnych
prob ,kompensacji” niedostatkéw zainteresowan czy pokonywania obaw
przed podejmowaniem bardziej zlozonych zadan. Nauczyciele i nauczycielki
wskazuja, ze w takich przypadkach s3 raczej gotowi zrezygnowac z planowa-
nia bardziej zaawansowanych sposobéw uzycia technologii, pamietajac, ze
pierwotnym celem jest wiedza i umiejetnosci zwigzane z danym obszarem
przedmiotowym. Zadania technologiczne sg zatem wtdérne, modyfikowalne
i niekonieczne. W projektowaniu dydaktycznym pozytywne réwnosciowe
praktyki zdaja si¢ by¢ nieobecne (Saujani, 2018). Co gorsza, nauczyciele i na-
uczycielki wycofujg si¢ w bezpieczne obszary niewymagajacych zadan tech-
nologicznych, kiedy uwidoczniaja si¢ ,naturalne réznice zwiazane z plcig”.
Strategie rezygnacji sa podejmowane z mysla o dziewczetach, dla ktérych
nauczyciele i nauczycielki po$wiecajg interesy poznawcze i zainteresowania
chlopcéw. Istota tego dzialania jest podtrzymanie przekonania, ze wszyscy
jednakowo dobrze radza sobie z technologia — bez wzgledu na ple¢.

Trzy zidentyfikowane koncepcje réwnosci zwiazane z praktykami techno-
logicznymi, w ktorych kluczowy jest nauczyciel/nauczycielka w projektowa-
niu uczniowskich praktyk uczenia si¢, przedstawiajg si¢ nastepujaco:
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- rownos$¢ w przejsciu od mniej wartosciowych ku bardziej warto$cio-
wym obszarom kultury cyfrowej (emancypacyjna rola nauczyciela/na-
uczycielki),

- rownos¢ w prawie do bezpieczenstwa, wolnosci od przemocy oraz réw-
no$¢ w zakresie odpowiedzialno$ci za komunikacje wolna od przemocy,

- roéwnos¢ zaangazowania uczniowskiego zapewniana przez proste uzycia
technologii - nauczyciele i nauczycielki blokujg bardziej zaawansowane
praktyki technologiczne w celu utrzymania iluzji jednakowej atrakcyj-
nosci urzadzen mobilnych dla chtopcéw i dziewczat.

Zidentyfikowane koncepcje réownoséci w zwigzku z obecnoscia technologii
mobilnych w nauczaniu ukladajg si¢ wkontinuum sposobéw rozumienia
technologii mobilnych - od pasywnego narzedzia, przez narzedzie aktywne,
dostep do kultury cyfrowej, koniczac na zestawie zréznicowanych praktyk
uzycia technologii mobilnych. Ze zréznicowanymi koncepcjami technologii
mobilnych zwigzane s3 odmienne praktyki technologiczno-dydaktyczne oraz
wskazywana jest odmienna grupa podmiotéw odpowiedzialnych za projek-
towanie praktyk rownosciowych - od uczniéw i uczennic (odbiorcy praktyk
réwnosciowych majg by¢ jednoczesnie ich projektantami na zasadzie: ,,chce-
cie rdwnosci w nauczaniu, to jg sobie zrobcie”), przez sprawcza technologie,
konczac na nauczycielach/nauczycielkach jako projektantach réwnosciowych
praktyk w warunkach koedukacyjnej szkoty. Odmiennie postrzegane sg row-
niez efekty szkolnych polityk réwnosciowych - od zabezpieczenia wszyst-
kim uczennicom i uczniom réwnego dostepu do narzedzi cyfrowych, przez
konstruowanie nowych obszaréw zainteresowan uczniowskich w kulturze
cyfrowej, konczac na ,,réwnaniu w dol” (powstrzymywaniu si¢ od podejmo-
wania zadan bardziej zlozonych technologicznie) i dbaniu o to, by technolo-
gie mobilne byly jednakowo atrakcyjne dla dziewczat i chlopcow. Przestrzen
wynikowa niniejszego badania przedstawia tabela 2.

Analizujac zrekonstruowang przestrzen wynikowa warto zwroci¢ uwage
na kilka kwestii. Pierwsza dotyczy niewatpliwie nauczycielek inauczycieli
jako projektantéw uczenia si¢ przez stawianie wyzwan pozwalajacych ucz-
niom iuczennicom osiggna¢ nowy poziom - umiejetnosci, kompetencji
i wiedzy (Wyer, 2014). W nauczycielskim mysleniu wcigz uwidocznia si¢ pry-
mat jednakowych zadan, ktére s3 stawiane wszystkim do zrealizowania (co
w przypadku réznic umiejetnosci cyfrowych poszczegélnych grup uczniow-
skich powoduje, Ze nauczyciele i nauczycielki czujg przymus cofania sie do
mniej zaawansowanych sposobéw wykorzystania technologii w nauczaniu -
ze szkoda dla wszystkich).
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Tabela 2. Szkolne polityki rownosciowe - rezultaty badania fenomenogra-

ficznego
. - Istota dziata- Pgdnnp t
Koncepcja Definicja . projektujacy .
. " nia technolo- . O Koncepcja
technologii technologii . réwnoscio- . e
. : giczno-peda- . réwnosci
mobilnych mobilnych . we praktyki
gogicznego uczenia si¢
Zestaw jed- (I;a_sywne a2 | Jednakowe .
zie w rekach . Uczennice .
nakowych . warunki ucze- | . L Rowny dostep
: uczennic S iuczniowie
narzedzi . - nia sie
iuczniow
Zapewnienie
Uatrakcyjnie- uczniowskiego
Wabik nie szkolnego Inkluzja Technologia | zaangazowania
przekazu i zainteresowania
wiedzg
Oferowanie Przeiécie do
Narzedzia dostepu do Nauczyciel- )5l .
e . . - bardziej wartos-
dostepu do réznych pozio- Emancypacja | kiinauczy- .
. . ciowych praktyk
kultury mow kultury ciele
. kulturowych
cyfrowej
Praktyki
Narzedzia wywierania Antyprzemo- Nauczy- Be.zplecz,e r}stwo
przemocy S tozsamosciowe
przemocy : . cowa cielki .
i podlegania w Internecie
przemocy
Zréznico- Praktyki Utrzymanie jed-
wane spo- zrdznicowanej . . Nauczyciel- | nakowej atrakcyj-
. . Zaniechanie, - o .
soby uzycia | partycypacji . kiinauczy- | noscinauczania
. rezygnacja . .
narzedzi w kulturze ciele wspieranego
cyfrowych cyfrowej technologiami

Opracowanie wlasne.

Technologie mobilne obecne w nauczaniu w dwéch modelach OPD i BYOD/T
nie wprowadzaja zadnych specyficznych programéw dzialania, ktore bytyby
jedynie wynikiem ich pojawienia si¢ w przestrzeniach szkolnych klas. Ich
obecnos¢ jest okazja do ujawnienia si¢ réoznorodnych nauczycielskich inter-
pretacji dotyczacych edukacyjnej roli technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, roznic wzakresie projektowania dydaktycznego, odmiennosci
edukacyjnych celow realizowanych przez nauczycieli inauczycielki oraz
zréznicowan dotyczacych sposobdw rozumienia problematyki réwnosci plci
w edukacji. Z nauczycielskich wypowiedzi mozna z tatwoscia zrekonstruowac
obraz elastycznego, stabego i adaptacyjnego funkcjonowania nowych narze-
dzi cyfrowych wzgledem dominujacego porzadku szkolnego. Cho¢ w kazdej
z analizowanych szkolnych spolecznoéci wspoélczesne narzedzia cyfrowe
wykorzystywane sa troche inaczej w procesach dydaktycznych, co wskazy-
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waloby, ze w oddolnych procesach spotecznych konstruowane sg elastyczne
(demokratyczne?) struktury funkcjonowania technologii, to takie stwierdze-
nia bylyby nieuprawnione. W analizowanych przestrzeniach szkolnych nie
uwidocznia si¢ demokratyzujace czy réwnosciowe dziatanie wspolczesnych
narzedzi cyfrowych. Technologie mobilne staja sie, co najwyzej, doskonatym
pretekstem dla nauczycielek inauczycieli, by potencjalne praktyki réwnos-
ciowe spycha¢ do innych przestrzeni i obszaréw sprawczosci, by zadaniem
tym obarczy¢ inne edukacyjne podmioty (uczennice/uczniéw lub narzedzia
cyfrowe). Wspolczesne technologie informacyjno-komunikacyjne iich infra-
struktury otwierajg przed nauczycielkami inauczycielami okreslone pole
dzialania i nowe mozliwosci, cho¢ praktyczne wybory kadry nauczycielskiej
wskazuja na ich minimalne wykorzystanie.
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SUMMARY

Is Mobile Technology-mediated Classroom
a Gender-inclusive Environment?
This article presents and discusses the results of empirical research on cultural connec-
tion of mobile technology and gender equality. This study, using a qualitative approach,
aims at the tracing of discursive patterns and main categories in teachers’ understand-
ing of gender equality in the materiality of technology-mediated classroom.

KEYWORDS: school, mobile technologies, learning/teaching, gender, equality



