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Urzeczywistnienie.
Historia wychowania w kontekscie ,,powrotu do rzeczy”

STRESZCZENIE

Prezentowane rozwazania skupiaja si¢ na mozliwosciach uruchomienia konteks-
tow ,powrotu do rzeczy” dla ponownego przemysélenia strategii badan historycznych
w pedagogice. Punktem wyjécia dla podjetych analiz jest proba zbudowania listy prze-
szkdd, ktdre zdajg sie blokowa¢ proby laczenia historii edukacji z zorientowanymi na
rzeczach tendencjami w ramach nauk humanistycznych. Niemniej jednak glebsze ana-
lizy dowodza, ze natura tych przeszkdd jest raczej powierzchowna. Co wigcej, niektore
z nich zostaly juz w przeszlosci przezwycig¢zone. Tendencje podobne przypominajace
material turn mozna znalez¢ np. w XVI-wiecznych pismach Erazma z Rotterdamu.
Historia edukacji, badajac tendencje w zakresie ,powrotu do rzeczy”, nie tylko dotrzy-
muje kroku wspolczesnym trendom w naukach humanistycznych, ale takze rozwija
szczegllna wrazliwos¢ na stosowane style wlasnej wiedzy historycznej, otwierajac sie
na nieobecne style historiografii.

SLOWA KLUCZOWE: material turn, powrdt do rzeczy, historia wychowania, historia
mys$li pedagogicznej, posthumanizm

Cos stalo sie wrenesansie, co$, co wezbralo
iprzekroczylo ograniczenia narzucone przez
minione wieki ciekawosci, pragnieniu, indywi-
dualizmowi, wznowilo zainteresowanie §wiatem
materialnym, potrzebami ciata. Ta zmiana kul-
turalna, jak wiadomo, jest trudna do uchwyce-
nia i jej znaczenie bywa mocno kwestionowane
Stephen Greenblatt (2012, s. 12).

Renesans

By¢ moze zyjemy w czasach renesansu. Nie tyle w sensie odrodzenia nauk
— czy tez niewylgcznie w tym sensie — lecz w czasach charakterystycznego dla
tej epoki stylu myslenia o $wiecie. Wszak pamigtamy jeszcze, co si¢ na 6w
styl sklada, skoro i w potocznosci ustysze¢ mozna okreslenie ‘cztowiek rene-
sansu’. Kiedy Stephen Greenblatt w niezwyklej ksigzce Zwrot. Jak zaczgl sig
Renesans odnosi si¢ do postaci Baldassare’a Cossy, pochodzacego z rodziny
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piratow mistrza dworskich intryg i finansowych machinacji, ktory ostatecz-
nie, po wyborze na Stolice Piotrowa, przyjal imi¢ Jan XXIII, formutluje opis
nastepujacy: ,,Talenty Cossy nie ograniczaly sie do inteligentnych strategii
marketingowych. Mianowany archidiakonem kapituty Bolonii, dowiddl, ze
jest rowniez zdolnym i odnoszacym sukcesy dowddcg wojskowym i zarzadca,
a takze przekonujacym mowca. Pod wieloma wzgledami byt ucielesnieniem
przenikliwej inteligencji, elokwencji, $mialtosci, ambicji, zmystowosci, niewy-
czerpanej energii atrybutow, ktdére polaczone, skladajg sie na ideal cztowieka
renesansu’ (2012, s. 112). COz... czyz Nowa Humanistyka, nurt przestrzeni
niedomknietych, mocno subwersywny, niedookreslony jedng metoda, spiety
brakiem jakiego$ nadrzednego ,izmu”, operujacy raczej figura splotu niz
zerwania (Czaplinski, 2017), nie domaga si¢ od badaczy przyjmowania postaw
réwnie nieograniczonych rolami spotecznymi i dziedzinami wiedzy, jak nie-
ograniczony jest w oczach Greenblatta Baldassare Cossa?

Historia i rzeczy

Aleksander Nawarecki, gdy pisze swoje Parafernalia (stowo oznacza rze-
czy osobiste — jakze na czasie jest 6w termin zapomniany), rozwaza takze
kontekst spiecia historii z rzeczami. Odnotowuje tu dwa zjawiska. Pierwsze
sprowadza do historycznego wspotwystepowania zainteresowania rzeczami
i czasow kryzysu - ito zaréwno kryzysu jednostki, jak i spoteczenstwa; dla-
tego zwykle ,,zwrot ku przedmiotom jest gestem rozpaczliwym” (2014, s. 29).
Czlowiek poddany opresji mocniej odczuwa ,teraz”, ktére mu doskwiera
iurasta do rozmiaréw przystaniajacych inne czasy; kryzys nie zacheca zbyt-
nio do myslenia historycznego.

Nawarecki czyta m.in. Lekcje rzeczy, napisany przez Jana Prokopa zbior
analiz twdrczosci XX-wiecznych poetdéw, wydany w 1972 roku. W ksigzce tej
znajduje sie krotki fragment o czasach jeszcze sprzed wieku tkanego kryzy-
sami: ,,Dziewietnasty wiek wierzyt w historie. W zmiennos¢ ludzkiego $wiata,
pojec, rzeczy, w postep. Ale historia jest sprawa ludzka. Rzeczy trwaja poza
historia, plyng w rzece innego czasu” (Nawarecki, 2014, s. 29). W wieku XX
rozlacznos¢ czasu czlowieka irzeczy byta juz nie do utrzymania. W efekcie
czlowiek musiat jak niepyszny do rzeczy wraca¢ (Gadamer), a z wlasng eks-
kluzywna historig konczy¢ (Fukuyama). ,Myslenie historyczne niewatpliwie
oddala od rzeczy. Myslenie przeciw historii, a zwlaszcza ucieczka przed
historia ijej konsekwencjami ku rzeczom przybliza”, puentuje Nawarecki
(2014, s. 29).

Przekonuje mnie tok mys¢li autora Parafernaliow. Zwrot ku rzeczom staje
sie poniekad znakiem koniecznosci pytania o kryzysowos¢ naszych czasow
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— ale przeciez nie tylko on; takze zwrot ku roslinom, ku zwierzetom, w ogéle

zwrot ku sprawczodci czy nieantropocentryczne tendencje Nowej Huma-
nistyki (por. red. Czaplinski, Nycz iin., 2017)". Pojawiaja sie czeste glosy
mowigce o tym, ze dotychczasowe narzedzia poznania $wiata staly si¢ niewy-
starczajace. Wiecej nawet — wrecz nieznosne: ,,Jestem zmeczony starymi opo-
wiesciami o tym, jak podmiot, to, co spoleczne, epistemy tworza przedmiot;
zmeczony opowiesciami, jak wszystko jest jezykiem, dzialaniem, umystem
czy ludzkim cialem. Chcialbym, bysmy zwroécili wieksza uwage na druga
czg$¢ tej historii: jak przedmiot kreuje podmiot. Opowies¢ ta nie jest snuta
w niestabilnym jezyku, lecz przychodzi do nas pod postacig milczgcych, doty-
kalnych, widzialnych i brutalnych materialnych pozostalosci: maszyn, $cian,
drdg, dotéw, mieczy. (...), coraz bardziej widoczna staje si¢ potrzeba nowego
rezimu «demokracji, ktora rozcigga sie takze na rzeczy»” (Olsen, 2003, s. 100,
tlum. za: Domanska, 2008, s. 37). Podobnych zniechecen jest w réznych prze-
strzeniach kultury wiecej: rzecz wydaje si¢ symptomatyczna.

Gdzie jest mlotek?

Juz w stynnej analizie narzedzia z Sein und Zeit Martina Heideggera obecny
jest asumpt do rozwazania wychowania w kontekscie rzeczy. Akt wychowaw-
czy, ktoérego wektor przebiega tu od przedmiotu ku cztowiekowi, wyzyskany,
nie moglby nie wywota¢ reperkusji dla widzenia sytuacji wychowawczej
- tym samym takze w jej historycznym opisie. Do owego wyzyskania w hi-
storiografii wychowania, poprzez poszerzenie wyobrazni historiograficznej
o poszukiwanie wychowawczych zwiazkéw ludzi irzeczy nie doszlo. Czy
przez hermetyczny styl heideggerowskiego wyrazu, czy tez zwigzanie go
z etykieta wylacznie filozofa lub biograficzne oznaki uwiklania w faszyzm
(co polskim historykom umkna¢ nie moglo) albo tez z racji stabosci samej
historii wychowania jako dyscypliny - trudno jednoznacznie osadzaé. Za

1 Tak oto, w szczegdlnie trafnym opisie nastawionym na wskazanie tworzacych Nowa Hu-
manistyke napie¢, okredla integralno$¢ jej tendencji Ryszard Nycz: ,Wszystkie te nurty
(a wymienilem tylko w swoim subiektywnym mniemaniu najwazniejsze) s tymczasem
powiazane licznymi kanatami wzajemnych przeplywdéw; tworza wigc raczej dorzecze niz-
li juz wyksztalcone doptywy nowohumanistycznej rzeki. Jednakze, co latwo zauwazy¢,
ogolna tendencja jest wspolna i wyrazna. Kazdy z tych nurtéw kladzie mosty w miejsce
murdw, ktore wezesniej oddzielaly humanistyczng refleksje od: a) sfery techniki i techno-
logicznego instrumentarium; b) zycia spotecznego, polityki, historii, ekonomii, praktyk
kulturowych; ¢) nauk $cistych (réw wykopany w czasach antypozytywistycznego prze-
fomu dla ochrony autonomii nauk o duchu); d) srodowiska przyrodniczego (inna czgs¢
owego rowu, wynoszacego czlowieka ponad i poza nature); e) sztuk pieknych, literatury
iinnych praktyk artystycznych, pojetych wczeéniej jako przedmioty badan humanistycz-
nych, a nie ich cze$¢ sktadowa” (2017, s. 24).
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poklosie Heideggerowskiej analizy narzedzia mozna by uznaé koncepcje
Bruno Latoura, ktéra nie jest w pismach pedagogicznych nieznana, wsze-
lako autor Teorii Aktora-Sieci (ANT) wchodzi z Heideggerem w spér tak
zasadniczy, ze trudno traktowac jego analizy jako inkarnacje stynnej analizy
milotka z Sein und Zeit. Ponadto, ANT nie ma zZadnego przelozenia na histo-
rie wychowania. Slusznie uwydatniaja t¢ niezaspokojong potrzebe Aneta
Makowska i Maksymilian Chutoranski: ,Zapewne na napisanie czekajg
ksigzki, w ktoérych przesledzone zostang losy rzeczy w edukacji i ich obecnos¢
w historii mysli pedagogicznej, a takze te identyfikujace dyskursy rzeczy we
wspolczesnych koncepcjach, nurtach i praktykach wychowania” (2019, s. 13).
Znaczace jest, jak sadze, wypowiedzenie jednoczes$nie obydwu konieczno$ci:
sledzenie losow i identyfikacja wspdtczesnych dyskurséw — w upominaniu si¢
o implementacje zwrotu ku materialnosci w pedagogice idzie o ksiazki, ktore
zawieraja w sobie splot wspdlczesnej teorii z badaniami przeszloéci. Strategia,
o ktdra by tu chodzilo, moglaby stresci¢ sie w kilku programowych slowach
zksigzki Krzysztofa Maliszewskiego Ciemne iskry. Problem aktualizacji
pedagogiki kultury: ,Nie chodzi mi tez po prostu o przywolanie wybranych
konceptow, lecz raczej o wykorzystanie ich mocy inspiracyjnej” (2013, s. 10).

Nie-do-rzeczno$¢

Atrofia myslenia historycznego staje si¢ naszym udzialem. W przypadku
nauk o wychowaniu wymiaréw tego zjawiska jest, jak sadze, wiecej. Roz-
wazajac potencjal wlaczenia si¢ historii wychowania w rozwijanie tendencji
yjetych jako ,,zwrot ku rzeczom”, uyyjmowanych w szerszym horyzoncie Nowej
Humanistyki, nie zastanawialbym si¢ nad tym, jakie ptyneltyby z tego zyski,
ale — w kontekscie w ostatnich dekadach rzadkich splotéw historii wychowa-
nia z nowymi tendencjami humanistyki - nad tym, dlaczego do podobnego
spotkania moze w ogole nie dojs¢. Oczywiscie rozwazania te prowadzone sg
gléwnie po to, by w jakims stopniu 6w naukowo zly scenariusz uczyni¢ mniej
prawdopodobnym. Oto kilka gléwnych powodoéw, ktdre nie pozwalaja sadzic,
iz ,zwrot ku rzeczom” w swoim zainteresowaniu rzeczami nie odbije si¢ szer-
szym echem w historycznowychowawczych tendencjach badawczych.

Po pierwsze, dla definiujacej przedmiot historii wychowania pedagogiki
idee posthumanistyczne sg klopotliwe. Kiedy Marc Blich pisal: ,,Prawdziwy
historyk przypomina ogra z bajki: gdy zweszy ludzkie mieso, wie, ze wpadt
na trop swojej zwierzyny” (2009, s. 49), mogl réwnie dobrze te sama teze ulo-
zy¢ na temat pedagoga. Ogr, z pewnoscia, zabawka, pieluchg, szkolng fawka,
gesim pidrem czy nawet pudetkiem $niadaniowym si¢ nie naje. Niezreczny
jest sam zwrot ‘historia wychowania rzeczy’ (moégltby raczej oznacza¢ dzieje
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wychowania przedmiotéw - czy nie bylyby to dzieje fizyki?). Fortunniej
ujmuje 6w namyst historia pedagogii rzeczy. Nie zmienia to jednak faktu
jego paradoksalnosci: odejscie od antropocentryzmu wydaje si¢ odejsciem
od pedagogicznosci (przynajmniej w dotad dominujacym jej rozumieniu).
I cho¢ wydaje si¢ to przeszkoda najwazniejsza, bo odnoszaca sie do definicji
przedmiotu badan historii wychowania, jednoczes$nie wydaje si¢ w najwigk-
szym stopniu juz przezwyciezong, a by¢ moze wrecz nieaktualng. Gloéwnie
za sprawg ostatnio szczegolnie intensywnych badan naukowych $rodowiska
pedagogdéw szczecinskich, inicjatorow Grupy Badawczej Pedagogiki Rzeczy™.

Po drugie, analiza przemian historii wychowania przynajmniej trzech
ostatnich dekad uczy, ze 6w pelnigcy funkcje namystu nad przeszloscia
wychowania organ pedagogiki jest zorientowany w duchu historii antykwa-
rycznej, realizuje klasyczne tendencje watle zaopatrzone w §wiadomos$¢ kon-
sekwencji zwrotu antypozytywistycznego ialternatyw historiograficznych.
To ostatnie niedomaganie traktuje jako w znacznej mierze efekt reakcji odwe-
towej, ktora byt dokonany w latach go. zwrot narracyjny w polskiej historio-
grafii wychowania. Ujmujac rzecz w skrécie: po przemianach ustrojowych
nowe opracowania historycznowychowawcze zwroécily si¢ przeciwko narracji
ideologicznie zaangazowanej, jakg realizowaly z réznym nasileniem syntezy
czasow PRL. Zdaje si¢ jednak, ze z tg kapiela wylane zostalo takze dziecko,
skoro sam tryb narracji jawnie zaangazowanej w promocje jakiejs wizji dzie-
jow wychowania jest traktowany jako blad w historiograficznej sztuce (por.
Michalski, 2016). Tym samym, historia wychowania uprawiana jest w sposob
nieodlegly od klasycznego to get story straight spod znaku XIX-wiecznego
modelu historiografii Leopolda Rannego. Tymczasem, jest to strategia dalece
niewystarczajaca (co wykazywali od dekad teoretycy historiografii), a nawet
szkodliwa, ze wspomne dla przyktadu cho¢by dobitng teze Izajasza Berlina:
»Bezstronnos¢ to takze stanowisko moralne. Uzycie neutralnego jezyka (...)
ma swa etyczng wymowe” (2000, s. 28). Rowniez na polu dziejéw wychowa-
nia uprawianie narracji niezaangazowanej, wolnej od ideologicznych ,,skrzy-
wien”, jest po pierwsze niemozliwe, a po drugie, jezeli podjete, to jednoczes-
nie potencjalnie szkodliwe przez pozorowanie obiektywizmu.

2 Tuprzede wszystkim wart odnotowania jest tom z 2019 roku pt. Rzeczy - Kultura - Eduka-
cja, w ktorym Maksymilianowi Chutoranskiemu i Anecie Makowskiej udaje si¢ doprowa-
dzi¢ do integralnego spotkania postaci, stusznie jednoczesnie bagatelizujacego podziaty
dyscyplinarne dla zyskania analitycznego rozmachu w mysleniu pedagogicznym. Rzecz
ta nie pojawia sie w wydawniczej prozni - kontekstowo wymienmy kilka publikacji ksigz-
ke poprzedzajacych: Chutoranski, 2015, 2016, 2017; Chutoranski, Makowska, 2016; por.
takze: Lipowicz, 2016, 2017.
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Po trzecie, jak sugeruje Marcin Cienski, pojawienie si¢ Nowej Humani-
styki, w ktorej ramach studia nad rzeczami nalezaloby sytuowa¢, ,zdaje si¢
sygnalizowaé probe przejscia w polskiej rzeczywistosci od fazy «zwrotéw»
w szeroko rozumianym obszarze badan humanistycznych (i ich literaturo-
znawczej aplikacji) do fazy dazen do stworzenia projektu integralnego, cal-
kowitego (niemajacego jednak oznacza¢ ujednolicenia)” (2017, s. 329). Tym
samym, aplikacja material turn w praktyce historiografii wychowania nie
dotyczy juz jakiego$ specyficznego ,zwrotu”, ale faczy sie z koniecznoscia
otwarcia epistemologicznego czy metodologicznego jako takiego. Jasne, ze
~betonowanie” strategii badawczych ibagatelizowanie przemian ogélnonau-
kowych jest przewing uczonych w kazdych czasach, wszelako ze szczegdlnie
nasilong koniecznoscia ,otwarcia” na nowy styl prowadzenia badan, jak
wskazuje Cienski, mamy co pewien czas w nauce do czynienia i okresy te
nazywa humanizmem renesansowym. Sama wi¢c implikacja zwrotu ku rze-
czom przez histori¢ wychowania jest ledwie elementem szerszego projektu.

Po czwarte, co takze sugeruje Cienski, przedmiot zainteresowan badaw-
czych Nowej Humanistyki sprowadza si¢ do okresu powojennego, az po
najblizsza wspoélczesnos¢, co w konsekwencji sprawia, ze nurt ten ,jest
wyraznie zorientowany na przemiany zachodzace od kilkunastu/kilkudzie-
sieciu lat i na analiz¢ materialu aktualnego, ktérego nie oddziela od badacza
wyrazny dystans czasowy” (2017, s. 330). Nie jest to sytuacja, do ktérej mozna
przywykna¢ w kontekscie dotychczasowych badan historycznowychowaw-
czych, ktdére cechuje nieporéwnanie wigkszy rozmach chronologiczny. Co
wiecej, Jan Wladystaw Dawid w studium z 1892 roku Nauka o rzeczach. Rys
jej historycznego rozwoju, podstawy psychologiczne, metoda, oraz wzory
lekcyj wydatnie pokazal, ze w dziejach wychowania kontakt wychowankéw
z rzeczami traktowany jest jako tres¢ wstepnej edukacji, jako element wycho-
wania przygotowawczego. Zagadnienie to wymagaloby dodatkowych studiow,
jednakze przystajac na taka diagnoze, nalezaloby sie spodziewa¢, iz niejako
w konsekwencji wychowawczy kontakt zrzeczami jest infantylizowany;
w swoim najbardziej zaawansowanym wymiarze sprowadzany do ksztalce-
nia rzemieslniczego. A zatem Nowa Humanistyka ze swa ,krotka” pamiecia,
jak i historia wychowania z infantylizujaca rzeczy wyobraznia nie sprzyjaja
budowaniu historii pedagogii rzeczy.

Po pigte, problematycznos$¢ aplikacji historiograficznego zainteresowania
przedmiotami w duchu Nowej Humanistyki sprowadza si¢ do koniecznosci
przebudowy samego rozumienia procesu historycznego. Indyjski historyk
i teoretyk postkolonializmu, Dipesh Chakrabarty, sformutowal cztery zwie-
zle tezy metahistoryczne, wynikte z do$¢ powszechnej zgody naukowcoéw co
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do tego, ze aktualny kryzys zmian klimatu jest wywolany przez czltowieka.
Ostatnia teza Chakrabarty’ego brzmi nastepujaco®: ,,Splatanie historii gatun-
kow oraz historii kapitatu testuje granica rozumienia historycznego” (2014,
s. 196). Autor wskazuje tu na sytuacje wlaczenia w ustabilizowany dyskurs
badan historycznych (tu historia kapitatu) radykalnie nowego przedmiotu
badan (tu historia gatunkéw - nas interesuje historia wychowania rzeczy),
ktéra nie pozostawia w stanie nienaruszonym samej koncepcji rozumienia
historycznego. W uzasadnieniu tej tezy Chakrabarty przywoluje Gada-
merowskie analizy filozofii Diltheya, w ktérych $wiadomo$¢ historyczna
jest narzedziem samopoznania, drogg krytycznej refleksji nad wlasnym
doswiadczeniem. Ujmijmy rzecz inaczej: ,,Humanistyczne historie s histo-
riami wytwarzajacymi znaczenie przez odwolanie si¢ do naszej umiejetnosci
odtworzenia, lecz réwniez, jakby powiedzial Collingwood, do posiadanej
przez nas umiejetnosci powtorzenia w wyobrazni do$wiadczen charaktery-
zujacych zycie w przeszlosci” (s. 197). Idzie wigc o to, Ze historia jest pisana
w perspektywie doswiadczenia historykéw, ato doswiadczenie bylo dotad
ujmowane przy uzyciu innych niz promowane przez Nowa Humanistyke
narzedzi opisu $wiata.

Rozszarpane cialo

Pytanie o namysl historyczny jest intensywnie rozwazane przez polonistow.
Ryszard Koziotek w odpowiedzi na tekst Ryszarda Nycza (2010) o wspdlczes-
nym statusie historii literatury pisze: ,,Dzi$ indywidualne praktyki czytania
zinstytucjonalizowaly sie itworzg rosnaca konstelacje napie¢ i problemow,
ktére nie tyle usunely historie literatury z waznego miejsca posrod dyscyplin
wspolczesnej humanistyki, co rozszarpaly jej cialo i obdzielity nim wszystkie
dyskursy wspoélczesnej humanistyki literackiej” (2012, s. 66). By¢ moze jest
tak iw przypadku historii wychowania. Klasyczny jej podzial na historie
myséli pedagogicznej i dzieje oswiaty (ponadto dzieje kultury i metahistoria
wychowania) jest juz trudny do utrzymania - zwlaszcza w peknieciu na mysl
pedagogiczng i praktyke o$wiatowg.

3 Kontekstowo podaje¢ takze trzy wczesniejsze, z tg jedynie dodatkowa uwaga, ze teza pierw-
sza jest nadrzedna wobec kolejnych: , Teza 1: Antropogeniczne wyjasnienia zmiany klima-
tu oznaczaja upadek odwiecznego humanistycznego rozréznienia na historie naturalng
i histori¢ czlowieka” (s. 173), ,,Teza 2: Koncepcja antropocenu, nowej epoki geologicznej,
w ktorej ludzie maja status sily geologicznej, wyraznie ostabia humanistyczne historie
nowoczesnoséci/finalizacji” (s. 181), ,,Teza 3: Hipoteza geologiczna dotyczaca antropoce-
nu wymaga powigzania globalnych historii kapitalizmu z gatunkowg historig cztowieka”

(s. 187).
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Akcent diachroniczny w mysleniu pedagogicznym uaktywnia sie w teks-
tach niebedacych docelowo historycznowychowawczymi. Tak jest w przy-
padku wspomnianej ksigzki Krzysztofa Maliszewskiego, bedacej zreszta
swietnym laboratorium wyzyskiwania humanistycznej przesztosci dla dzi-
siejszego myslenia o wychowaniu (cenne jest rozpatrywanie jej takze w ode-
rwaniu od jej przedmiotu, w optyce wyczulonej na prace mysli, na to, ,jak
to jest robione”). Zresztg, juz zrealizowanych zamierzen podobnie owocnych
mozemy w pedagogice odnalez¢ wiecej. Wérdd przykladow zorientowanych
na zyski ptynace z synergii optyki synchroniczno-diachronicznej sg studia
nad myslg Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego, dokonane przez Wiestawa
Andrukowicza (tu szczegélnie monografia zatytutowana Szlachetny pozytek
- 2006), czy wreszcie obszerne studia Lecha Witkowskiego nad pedagogika
miedzy- i powojenna w rozprawach Przetom dwoistosci czy Niewidzialne
srodowisko, atakze w projekcie najnowszym, skupionym na spusciznie
Nawroczynskiego (Witkowski, 2013, 2014; w druku). Badania historyczne
s3 wiec prowadzone nie tylko w ramach historii wychowania, ale w sposob
cenny wramach pedagogiki silnie eksploatujacej dzieje filozofii, intere-
sownie (doraznie dla podjetych tematéw) w ramach teorii wychowania czy
pedagogiki ogdlnej. Wszelako dodajmy jeszcze za przenikliwym Koziotkiem:
»Niewatpliwa, nieodwracalna pluralizacja historii literatury nie oznacza natu-
ralnej rownorzednosci jej sktadnikow” (2012, s. 67).

Od peryferii do centrum

Pochwate gtupoty Erazm z Rotterdamu ulozyl w czasie dtugiej podrézy konno
przez Alpy w1509 roku, kiedy to opuszczal Italie. Dotarlszy do Londynu,
spisal podobno te ksiazke w ciagu kilku ledwie dni, pozbawiony dostepu do
biblioteki - za to z bélem nerek. Johan Huizinga sadzi, ze nie po raz pierwszy
w czystym powietrzu Alp natchngl Erazma geniusz... Holenderski historyk,
autor stynnej Jesieni sredniowiecza, na kartach pos§wieconej Erazmowi ksigzki
Pochwale glupoty poswigca wiele wypelnionego uznaniem miejsca (Huizinga,
1964).

Jakze jednak przewrotny jest temat ksigzki Erazma i inspiracja, ktéra go
wywotlala. Cel podroézy z Italii do Anglii byl wymierzony m.in. w spotkanie
z Tomaszem Morusem, z ktorym Erazm z Rotterdamu przyjaznil sie ikto-
rego intelekt niezwykle cenil. Niemniej nie umknelo Erazmowi, ze nazwi-
sko przyjaciela przypomina greckie okreslenie moros oznaczajace glupca;
czego zreszta nie omieszkal Morusowi wliscie wspomnie¢ (por. Erazm
z Rotterdamu, 1992, s. 3). Najpewniej zatem niderlandzki mygliciel, jeden
z pierwszych umystéw renesansowego humanizmu, w czasie podrdzy - bez
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ksigzek iz utrudnionym dostepem do pidra — probowal czyms swdj umyst
zaja¢, a poniekad filologicznie zaawansowany zart z nazwiska przyjaciela
wydawatl si¢ po temu odpowiedni. Ot, i mamy efekt polaczenia braku ksiazek
i niespokojnego intelektualnie umystu: wyrazista, wyrosla z zartu i przekory
pochwale samego Morusa, takze jego intelektualnych przymiotéw (por. Hui-
zinga, 1964, s. 99-101). Céz napisalby Erazm, gdyby dysponowat biblioteka?

Ile ksigzek moze zabra¢ ze soba jezdziec, gdy rusza w daleka podroz?
Coéz wiemy o wyborach benedyktynskich kopistow? Wiedza funkcjonuje jak
powidok - najdluzej trwa barwa najbardziej jaskrawa, ksztalt najbardziej
wyrazisty. Tekstow mniej wyrazistych nie pomieszcza jezdzieckie biesagi
inie przyjmie w pierwszej kolejnoéci kopista. Z centrum do peryferii idea
dociera w postaci wyrazistej, skondensowanej. Gdy wywiedziemy z pism
naukoznawczych polskiego mikrobiologa Ludwika Flecka mysl: idea radyka-
lizuje si¢ na peryferiach — powstanie wzdr niepokojacy (2006). Z zalozenia
wzOr ten, stosowany wobec niejednej idei, zwraca wynik wstydliwy - oto
peryferie, ktorych zasciankowos¢ mysli oddaje stopien jej radykalizacji. Fleck
byl empirysta, mikrobiologiem, badaczem historii diagnozowania choréb
- nie byl rozsmakowanym w subtelno$ciach humanista. Jego rozwazania nad
stylami poznania naukowego Thomas Kuhn sygnalnie odnotowal w Rewolu-
cjach naukowych; mozemy si¢ domysla¢, jak bardzo oddziatal polski biolog
na wyobraznie lezaca u podstaw Struktury rewolucji naukowych.

Same peryferie, mimo ze nie s3 zzasady okreSleniem pejoratywnym,
w potocznosci naukowej za takie bywaja jeszcze uznawane. Wydaje si¢ to
spadkiem po $wiecie utrudnionej komunikacji, gdzie przeptyw wiedzy z jej
centrum (to niekoniecznie miejsce powstania mysli — raczej przestrzen jej
legitymizacji) wigze si¢ z utratg niuanséw, subtelnosci. Fleck dla opisu tego
zjawiska wyraza 6w uklad centrum-peryferie wterminach kregéw ezo-
i egzoterycznych. Te pierwsze dzieli dodatkowo na $cisty krag specjalistow
oraz krag ogdlnych ekspertow i popularyzatoréw danego faktu naukowego
(por. Fleck, 2006). Krag ezoteryczny stanowi krag laikow, publicznosci, ktora
jest jednak o tyle jeszcze istotna, ze staje si¢ docelowym odbiorca badawczych
zyskow.

Historycznowychowawcza aplikacja ,zwrotu ku rzeczom” wymaga, jak
sadze, obecnosci (przynajmniej lekturowej) w centrum czy tez w kregu egzo-
terycznym Nowej Humanistyki. W przeciwnym razie material turn jawi sie
jako radykalny, antypedagogiczny nurt, ktérego podstawy sa dla historyka
wychowania nie do zaakceptowania. Wymaga to, jak sadze, czytania innego
rodzaju tekstéw - raczej doprecyzowan niz manifestow, relacji z wymiany
mysli miedzy zwolennikami niz star¢ z postawami diametralnie réznymi.
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Postaram si¢ zysk z tak sprofilowanej lektury pokaza¢ w kolejnych akapitach.
W tym miejscu zauwazmy jednak, ze mamy tu do czynienia z czytelniczym
utrudnieniem. W czasach zmacenia granic dyscyplinarnych, a zatem takze
anulowania tradycyjnych jednostek odpowiedzialno$ci naukowej, na nowo
nalezy zastanawia¢ si¢ nad tym, ile ksigzek moze zabrac¢ ze soba jezdziec.
Niemal nieskonczona jest pojemno$¢ pendrive’a w kontekscie ilosci ksigzek,
ktére mozna na nim zmiesci¢ - podniesmy ja do potegi podltaczajac kompu-
ter do sieci. A jednak... fizjologicznie nie wyksztalcilismy nowych organéw
lekturowych.

Symetria jako faux-pas

W 2008 roku ukazal si¢ tom Rzeczy i ludzie. Humanistyka wobec materialno-
sci, a w nim tekst Ewy Domanskiej i Bjornara Olsena, bedacy odpowiedzig na
polemiczne uwagi Jacka Kowalewskiego i Wojciecha Piaska (w tym samym
tomie) wobec projektu ,zwrotu ku rzeczom” w archeologii i historiografii.
Tekst ten jest wartosciowy takze ze wzgledu na obszerny fragment poswie-
cony samej polemicznosci. Przede wszystkim jednak mamy tu do czynienia
z glosem czolowej badaczki historiografii i metodologii nauk humanistycz-
nych oraz autora stynnego manifestu zwrotu ku materialnosci (W obronie
rzeczy — 2013), ktorzy to jednak wypowiadajg si¢ polemicznie, acz w ramach
wlasnego sfownika, ktory takze podzielajg ich polemisci (zreszta znamienny
jest tytul tekstu Domanskiej i Olsena: Wszyscy jestesmy konstruktywistami).
Ujmujac rzecz w uproszczeniu: to nie starcie manifestow, lecz polemika nie-
jako wewnetrzna, a co za tym idzie, wystapienie, ktére nie domaga si¢ szero-
kiego uznania i nie walczy o wyrazistos¢. Wynikajg z niej, jak sadze, istotne
aspekty, ktore znaczaco niwelujg aure radykalnosci programu zwrotu ku
rzeczom.

Po pierwsze, ponownie podjete zostaje okreslenie symetrycznosci, ktore
odnajdziemy nie tylko u Olsena, ale przeciez nade wszystko w slynnym
teks$cie Bruno Latoura Nigdy nie bylismy nowoczesni. Studia z antropologii
symetrycznej (2011). Okreslenie to okazalo sie niefortunne przynajmniej
z dwéch powodéw - uruchamia kryterium estetycznie arbitralne, a nie
merytoryczne (podobnie jak nie ma automatyzmu sprawiedliwodci w sytu-
acjach uzycia okreslenia typu ,zloty srodek” czy w podziale ,p6t na pot”)
oraz — co bardziej jeszcze kontrowersyjne — zréwnuje z czlowiekiem to, co
czlowiekiem nie jest, burzac tym samym tradycyjna wyobraznie hierarchii
bytéw. Z wykorzystywania figury symetrycznosci wycofal sie sam Latour,
ktéry - jak ttumacza to Olsen i Domanska, ,,uéwiadomit sobie, ze czytelnicy
blednie zrozumieli, ze jakoby chodzi mu o symetryczne badanie podmiotéw
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i przedmiotéw, ludzi i nie-ludzi” (2008, s. 90). Sam Olsen dookreslit uzywany
przez siebie i inspirowany pismami Latoura termin ‘archeologia symetryczna’
jako ,pragmatyczne pojecie, ktére wyraza proby uczynienia naszej wiedzy
kompatybilng z praktyka i §wiatem, w ktérym Zyjemy” (s. 85) oraz wyjasnia,
ze symetria nie oznacza dla niego zréwnania wszystkich bytéw, skoro rzeczy,
ludzie, zwierzeta czy rosliny s3 ré6znymi i zréznicowanymi formami istnienia,
ktérych nie mozna odda¢ w formie dualizméw i negacji.

Po drugie, i niejako w konsekwencji, autor W obronie rzeczy przyznaje, iz
nie widzi swojego projektu w ramach humanistyki nieantropocentryczne;!

Powr6t do rzeczy - pisza Domanska i Olsen — w zadnym razie nie ma jednak na
celu wyrugowania ludzi z historii ani zréwnanie ich z rzeczami, ale zapropono-
wanie bardziej zbilansowanej wizji rzeczywistosci, ktéra — powtérzymy - ukazy-
walaby jej tworzenie w kategoriach stale tworzacych si¢ zwigzkéw miedzy ludzmi
inie-ludZzmi (s. 91).

Nie oznacza to, rzecz jasna, zgody na mechaniczne rozszerzanie przed-
miotu badan historykéw o badania rzeczy - idzie tu o zwigkszenie troski
o dostrzezenie nie-ludzkich aktoréw i perspektywe ich interakcji z aktorami
ludzkimi, na ktérg nie pozwala klasyczna wyobraznia historyczna.

I po trzecie, owa troska ujmowana jest wetycznym programie opisu
Swiata:

etyczne implikacje wynikajace z proponowanego przez Olsena ujecia dotycza
rozszerzenia humanistycznej troski oludzi na rzeczy iinne byty nie-ludzkie.
Takie podejscie tworzy baze dla alternatywnego ujecia dziedzictwa i budowania
archeologii materialnej (czy archeologii rzeczy) jako podejscia wychodzacego
poza tendencje interpretatywne i refleksyjne (s. 86).

Okazuje si¢ zatem, ze idzie tu nie o zaprzeczenie dotychczasowym strate-
giom, ale wzbogacenie repertuaru badawczego o nowe style poznania nauko-
wego. Co wiecej, rzecz nie jest w tym ujeciu nietekstowa.

Tekst i rzecz

Zerknijmy do Zboznej biesiady, dialogu ulozonego przez Erazma z Rotter-
damu na ksztalt biesiad starogreckich, by jako przyktad wspomnie¢ tu naj-
stynniejsza Uczte spisana przez Platona. Ba! Lektura tej ostatniej nie pozwala
miec¢ watpliwosci, do jakiej tradycji nawigzuje Erazm. Wszelako dzieja sie tu
rzeczy nowe. Nie tyle nawet idzie o filozofi¢ chrzescijaniska, ktorej przedsta-
wieniu de facto biesiada stuzy. Wszak w jednym z fragmentéw w usta gospo-
darza uczty wklada Erazm wyznanie, iZ nie sposob Sokratesa nie nazwac
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$wietym i prosi¢ o wstawiennictwo, pomimo tego, iz zyjacy w V/IV wieku
przed Chrystusem Grek oczywiscie chrzescijaninem nie byl. Nowe jednak
dziejg sie w renesansowej uczcie wlasnie rzeczy — przedmioty niewspdtmier-
nie zaskakujgco znaczaca odgrywaja role w biesiadzie Erazma.

Ta precyzyjnie ulozona opowies¢ o $niadaniu przyjaciot rozgrywa si¢ na
dwdch wyraznych poziomach. Pierwszy to wspomniany watek dysput teolo-
gicznych, rozwazajacych teksty religijne; drugi natomiast sprowadza si¢ do
wydatnego opisu willi. Euzebiusz, gospodarz przyjecia, poczawszy od szcze-
goélowej prezentacji ogrodu, poprzez opis kruzgankéw, wreszcie wizyte w bi-
bliotece i pracowni oprowadza swoich gosci po wlosciach. Wydawa¢ by sie
moglo, ze dialog jest wylozeniem chrzescijaniskiej poboznosci. Intelektualnie
lotne deliberacje tocza sie gtéwnie wokot praktyki zycia chrzescijanskiego;
wokol tego, jak Pismo Swigte dobrg pobozno$¢ opisuje iteksty antyczne
moga si¢ jej wydatnie przystuzy¢. Rozmowy toczg si¢ przy kazdej okazji — nie
rzadziej jednak aktorami tej sceny sg takze rzeczy. Juz sami goscie wyrazaja
zainteresowanie nimi: ,,My$my przyszli wczesniej [przypomnijmy, ze mowa
tu o $niadaniu - przyp. L.M.], zeby byt czas zwiedzi¢ t¢ twoja krolewska sie-
dzibe, o ktorej styszelismy, ze wielka w niej rozmaitos¢ rzeczy, a wszystkie
swiadczg o guscie gospodarza” (Erazm, 1990, s. 300).

Analitycznie ciekawy jest bujny opis ogrodu, lecz my przejdzmy od razu
do finatu: Erazmowy dialog wienczy wizyta w bibliotece. Tam wyznaje Euze-
biusz:

Widzicie tu najpowazniejsza cze$¢ moich zasobéw. Bo na stole toscie widzieli
jedynie przedmioty szklane i cynowe; w calym domu zresztg nie ma ani jednego
naczynia srebrnego; wyjatek stanowi ztocona czara, ktérg ze czcia przechowuje
z powodu milosci do tego, kto mi ja podarowal. - Ta wiszaca kula wyobraza caty
$wiat. Tutaj na $cianach wyrysowano poszczegolne krainy w wiekszym forma-
cie. Na pozostalych $cianach widzicie podobizny znakomitych autoréw, na to
bowiem, aby wymalowa¢ wszystkich, zabraklo miejsca (s. 359).

Jak si¢ okazuje, intelektualnie rozochoceni przez Euzebiusza goscie sa
nikle zainteresowani tre$cig mieszczacych si¢ w bibliotece dziel — nie ma
otym zadnej wzmianki. Sa natomiast Zywo poruszeni przedmiotowym
wymiarem pomieszczenia. Sam Euzebiusz ksigzki traktuje jako najwyzszego
rodzaju sprzety domowe. Wyznanie, iz dotad goscie widzieli jedynie przed-
mioty szklane i cynowe, sugeruje, ze biblioteka jest sktadem przedmiotéw
wykonanych z lepszych tworzyw. Rzecz jasna, nie jest to zjawisko niezwyktle
w czasach, gdy ksigzka to jeszcze przedmiot ekskluzywny. Wszelako pod-
kreslmy: ksiggozbior jest skarbcem zupelnie niemetaforycznym - wrazenie,
ktére wywiera, to wrazenie wywolywane przez rzeczy.
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Dualizm przedmiotu i tekstu — pisze Bozena Shallcross - jeden zkilku wazniej-
szych w grupie dychotomii definiujacych myélenie w kulturze zachodniej, funkcjo-
nuje na zasadzie epistemy, poznawalnej pewnosci. Na wielu frontach historii idei ta
rozdzielno$¢ przedmiotu i tekstu jest do dzis nieprzekraczalna (2017, s. 197).

Ow dualizm jednak, oile u Erazma jest wyrazny, to jednocze$nie staje
sie w Zboznej biesiadzie przedmiotem gry. Ksigzka — podstawowe medium
tekstu — staje sie rzeczg o warto$ci w pierwszej linii materialnej. Sam gtéwny
bohater, pelnigcy role nauczyciela wyraziciel promowanych przez Erazma
idei (zreszta Zbozna biesiada doskonale daje si¢ odczytac jako przyklad edu-
kacji dorostych!), na widok ksigzki w rekach jednego z gosci, zwraca przede
wszystkim uwage na jej ztote zdobienia. Jak si¢ zdaje, czytane z wiekszym
zaangazowaniem s3... $ciany!

Jak sie okazuje, scienne malowidia opatrzone sg inskrypcjami, greckimi,
hebrajskimi itacinskimi sentencjami wypowiadanymi przez namalowane
zwierzeta. Zauwazmy podobienstwo tej scenerii z t3, ktorg we wspodtczesnosci
wnikliwie obserwuje ttumaczka W obronie rzeczy Olsena, Bozena Shallcross:
»W zasadzie na wigkszosci przedmiotéw znajdujacych si¢ wokoét nas pojawiaja
sie napisy swiadczace o ekspansji logosu w sfere codziennosci. (...) jak nigdy
dotad inskrypcje zamieszkujg te same przestrzenie co my; wspotmieszkajg
znami” - i do zdania tego dodaje nastepujacy przypis:

Pizzeria Capri Restaurant w Chicago zaprasza swych klientéw do cytatologicznie
pomyslanego wnetrza o $cianach, na ktérych namalowano urywki z twérczosci
Virginii Woolf, Omara Khayyama (tuz przy drzwiach do toalety), Mea West
i Calvina Trillina. (...) cytaty zdaja si¢ jedynie upigksza¢ $ciany, chyba ze dodaja
mysl do strawy (s. 101).

Jak sadze, wigkszo$¢ czytelnikow tej frazy momentalnie natknelo si¢ na
jakie$ wspomnienie wlasnego cytatologicznego Capri. Podobne wspomnienie
pochodzi z lektury wydanej w 1522 roku Zboznej biesiady. Co wiecej: z rene-
sansowego dialogu wynika, Ze inskrypcje czynione sg takze na przedmiotach
uzytkowych: ,Dom twdj tak dalece nie jest niemy, ze nie tylko $ciany, ale
i puchar co§ méwi”, wyznaje jeden z goéci Euzebiusza (Erazm, 1990, s. 327).
Czyz Erazm nie mogtby pisa¢ o wspolczesnych kubkach, ktére dodaja tekst
do porannego kakao?

W przedmiocie tekstualnym - pisze Shallcross — materialno$¢ i inskrypcyjnosé
tworza wzajemng i spdjna caloéé: inskrybowany tekst nie jest luzno powiazany
z przedmiotem, poniewaz zalezy od niego izarazem go okresla. Z kolei dzigki
inskrypcji przedmiot traci swa radykalng odmienno$¢ na rzecz sensualnej i po-
znawczej dostepnosci czy, jak to nazwatam, namacalnosci (s. 212).
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Renesansowa codzienno$¢ - te sprzed pieciu wiekow ite wspdlczesna
- wydaje si¢ cechowaé magnetyzm rzeczy i opor wobec oderwania tekstu od
zycia.

Euzebiusz w dialogu Erazma dom swoj zapisywal inskrypcjami, ktore
oddawa¢ mialy jego chrzescijanska tozsamos¢, by wspomnie¢ chocby
w trzech jezykach ,modwigcego” do wchodzacych do posiadlosci sw. Piotra.
Wspolczesnie podobna troska o tozsamos¢ wydaje sie rozgrywaé w podobny
sposob iz podobng intencja, lecz na innym jeszcze zgota pergaminie.

Symbole decyzji tozsamosciowych - stwierdza Zygmunt Bauman w rozmowie
z Thomasem Leoncinim - wyryte na ciele danej osoby sugeruja natomiast, ze
tozsamo$¢, ktéra oznaczajy, jest dla noszacego je podmiotu powazniejszym
i trwalszym zobowiazaniem, a nie tylko chwilowym kaprysem. Tatuaz, cud nad
cudami, $wiadczy jednoczeénie o intencjonalnej stabilnosci (a moze réwniez
nieodwracalno$ci) zobowigzania i wolno$ci wyboru, ktéra wyrdznia ide¢ prawa
do samookreslenia sie ijego realizacji (Bauman, Leoncini, 2018, ebook - brak
numeracji stron).

»Powrot do rzeczy”

Material turn? Gdy czytam Olsena, Erazma, Nawareckiego czy Dawida, od
terminu ‘zwrot’ blizsze jest mi okreslenie ,,powrotu do rzeczy”, wiec nazwy
rzadziej uzywanej przez badaczy zagadnienia. Estetyka ,,zwrotéw” jest moze
bardziej spektakularna, lecz wyobraznia wyczulona na kontynuacje, nawig-
zania i powroty ma tutaj, jak sadze, wigcej do zaoferowania. Czy nie mozna
szuka¢ takze w Nowej Humanistyce znakow cigglosci z humanistyka ,,nie-
nowg’?

W przytaczanym juz tutaj tomie z 2017 roku - Nowa Humanistyka. Zaj-
mowanie pozycji, negocjowanie autonomii, Cienski rozwaza to zagadnienie
tekstem Nowa Humanistyka i odpowiedzialnos¢ za cigglos¢ (dawnej) tradycji.
Duzo mozna by méwi¢ o tym, czy tradycja ma postac ciagla, czy owa cig-
glos¢ winna by¢ przedmiotem troski i cdz oznacza¢ moze éw epitet: ,dawne;j”
- pominmy teraz te wazne dylematy. Zauwazmy natomiast, ze autor wskazuje
na kwesti¢ do$¢ oczywista — tendencje Nowej Humanistyki moga by¢ postrze-
gane jako radykalnie inne od tendencji je poprzedzajacych. Zupelnie nowy
zestaw stylow budowania wiedzy o $wiecie nie podziela swych podstaw z tym,
co dotad stanowilo standardy poznania naukowego. W tym sensie perspek-
tywa zwierzat jeszcze wydaje si¢ do zniesienia, lecz ,,zwrot ku rzeczom” to
radykalne zerwanie. Cienski zastanawia si¢ nad recepcja tekstow okreslanych
mianem literatury dawnej z obawa, ze w wyniku przeobrazen nazywanych
Nowa Humanistyka beda one marginalizowane.
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Jezeli obawa ta sie wypelni, trudno szacowaé wynikte stad straty, skoro
czytajac samych ,patronéw” Nowej Humanistyki nie sposdb nie zauwazy¢
ich zainteresowania dawnymi wiekami. Cienski wskazuje tu przykladowe
teksty powszechnie znane, a samo zestawienie ich autoréw dobrze podbu-
dowuje te teze: Aleida i Jan Assmann, Hans Urlich Gumbrecht, Friedrich
Kitter, Martha Nussbaum, Stephen Greenblatt, Michel Foucault. Niech wiec
6w zestaw postaci znaczacych dla nowych tendencji badawczych pozwoli
zauwazy¢ koniecznos¢ ,rozciggniecia zainteresowan nad epokami dawnymi
na zjawiska nalezgce do obszaru wspolczesnosci” (Cienski, 2017, s. 334).

Historia wychowania, jezeli zajmuje si¢ rzeczami, to tymi, ktére dotycza
bezposrednio przestrzeni uczniowskiej - i to dotycza w sposéb niejako styczny,
bezposredni, niejako naoczny. Mozemy wigc méwic o historii zabawki czy
przyboréw, pomocy i pomieszczen szkolnych lub dziejach budynkéw peni-
tencjarnych albo szpitalnych - wtasciwie nic nadto (inng kwestig jest sfera
traktowania zrodel historycznych jako rzeczy). Zreszta, rzecz jest fetyszem
wydawcow historycznowychowawczych syntez — wigkszy magnetyzm emituje
chyba tylko portret... Zamieszczane grafiki przedstawiaja niemal wyltacznie
»paszportowe” wizerunki postaci i budynki instytucji. Mogliby$my rozszerzy¢
w poszukiwaniach kregi dyscyplinarne i literaturowe — wowczas do glosu
doszliby autorzy tekstéw o historii kar cielesnych iich narzedzi, historycy
instytucji penitencjarnych i szpitalnych.

W tekscie staralem si¢ pokaza¢, ze czolowe postaci ,,powrotu do rzeczy”
nie rozmontowujg podstaw pedagogicznego opisu $wiata, Ze zainteresowanie
przedmiotami nie ruguje cztowieka z pola badawczego historii wychowania,
ze przyklad lektury tekstow renesansowych pozwala sadzi¢, ze klasyczne
zrédia historiografii wychowania nie tyle oddaja obraz przesztosci, ile raczej
s szansg na bardziej wnikliwy i wyczulony na subtelnosci opis wspotczes-
nosci wychowania. Ta lektura przeszlosci wychowania nadal domaga sie
wyczulenia na subtelnosci. Jedna z pedagogicznych aplikacji powrotu do
rzeczy Aneta Makowska konczy takim oto dopowiedzeniem: ,staralam sig
wskazac, ze rzeczy sg sprawczymi aktorami m.in. proceséw wychowania. Nie
oznacza to, ze rzeczy wychowuja lub ze my wychowujemy rzeczy. Patrzac na
te procesy przy wykorzystaniu koncepcji relacyjnych, w moim przekonaniu,
dostrzegamy skomplikowanie i nierozlgcznos¢ wychowania irzeczy” (2019,
s.122). Wydaje si¢, ze to program, ktorego domaga si¢ takze wyobraznia
historyczna pedagogiki.
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SUMMARY
Reification.
The History of Education in the Context of “Return to Things”

The present considerations focus on engaging the contexts of so-called “return to
things” in rethinking strategies of historical research within pedagogy. The starting
point of this paper is an attempt to build a list of obstacles that seem to block endeav-
ours to combine history of education and object-oriented tendencies in the humanities.
Nevertheless, deeper analysis proves that the nature of these obstacles is rather super-
ficial. Furthermore, some of them were already overcome in the past (e.g. an approach
similar to the “material turn” can already be found in 16" century educational writings
by Erasmus of Rotterdam). By exploring tendencies within “return to things”, history
of education does not only keep the pace with contemporary trends in the humanities
but it also develops particular sensitivity to the applied styles of historical conciseness
by opening to unpresent styles of historiography.

KEYWORDS: material turn, return to things, history of education, history of educational
thought, posthumanism



