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O prostych przyczynach i dalekosigznych
konsekwencjach nierozumienia poeziji.
Uwagi na marginesie wiersza Nad Cezarem

Dlaczego nie rozumiemy poezji, chociaz raczej nie lubimy, a moze
i nie powinnismy si¢ do tego przyznawac? Nie pojmujemy zasad tych
jedynych, wyjatkowych interakcji, jakie zachodza miedzy stowami,
uruchomionych tylko przy tej jedynej okazji, tego wyjatkowego wier-
sza. Czy to tylko nasza wyobraZnia nie nadaza za obrazami, jakie stwo-
rzyl poetar Nieraz dzieje si¢ tak dlatego, ze niewiele wiemy o $wiecie,
o jakim ta poezja mowi. Kiedy na przyklad taki Francesco Petrarka,
tworzy (tka?) zbiér wierszy, w ktérym rozpina siatke wielorakich zna-
czen, odwolujac si¢ do motywow, tematéw i srodkéw stylistycznych
charakterystycznych dla poezji lacifiskiej okresu augustowskiego (Ho-
racy, Propercjusz, Owidiusz, ale takze innych autoréw, pochodzacych
z jego bogatej, bo liczacej ponad dwiescie manuskryptow biblioteki),
kiedy uruchamia tym samym owczesne literackie loces comunes, to wyraz-
nie wybiera sobie czytelnikéw — takich, ktérzy te znaczenia, obrazy,
kody rozumieja i my dzisiaj zwykle, a juz na pewno bez przygotowania,
bez wysitku, nie zdotamy w ich gronie si¢ znalez¢. My, przygodni czy-
telnicy, podobnie jak dydaktycy postawieni przed koniecznoscia przed-
stawienia tych wierszy w szkole albo na uniwersytecie, nie mamy wat-
pliwosci, ze droge do rozumienia tej poezji trzeba objasnia¢!. France-
sco Petrarka zyl 1 pisal przeciez przed szesciuset laty.

1 Swiatowa literatura krytyczna dotyczaca tworczosci Petrarki jest niezmiernie
bogata. Przywolam tu jedynie pierwsze na gruncie polskim wydanie catosci Drob-
nych wierszy wloskich — Rerum vulgarium fragmenta, oprac. P. Salwa, wst. M. Santagata,
Gdansk 2005, a takze tom studidow Pefrarka a jednosé kultury europejskiej, red.
M. Febbo, P. Salwa, Warszawa 2005.
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Tymczasem Julian Tuwim pisal zaledwie kilkadziesiat lat temu,
autwor Nad Cezarem to wietrsz pozornie bardzo prosty?. Opowiada
o czym§ wszystkim nam wspdlnym, bo o szkolnym dos$wiadczeniu,
a raczej o jego wspomnieniu. Bezposrednio zwraca si¢ wigc niejako
do czytelnika, ktéry szkolne lata ma juz (dawno) za soba. Ze wspo-
mnienia wylania si¢ podarty podrecznik, nie widzimy jego tytutu, ale
rzucony z mlodziediczym temperamentem na podloge otwiera si¢ on
na pierwszej stronie, bezbtednie pozwalajacej odgadnag, z jakim dzie-
fem mamy do czynienia, pozna¢ jej autora. Czy na pewno? Yaciniskie
zdania pojawiaja si¢ bez zapowiedzi, bez tytutu, bez thumaczenia — bo
czytelnikowi Tuwima, takiemu, jakiego poeta znal, nie byly one by-
najmniej potrzebne. ,,Gallia est omnis divisa in partes tres” to pierw-
sze zdanie opowiesci Juliusza Cezara o wojnie galijskiej. To takze je-
den z pierwszych tekstow prawdziwego klasycznego autora, jakie czy-
tato si¢ w szkole, gdy wiedza gramatyczna pozwalala juz na oderwa-
nie si¢ od suchych, wypreparowanych czytanek. Co ciekawe, same
pisma Cezara w zasadzie nigdy nie weszly do kanonicznego korpusu
lektur w starozytnosci, gdyz postrzegane byly jako zbyt mocno okre-
slone politycznie, a ich autor widziany byl niemal wylacznie jako ad-
wersarz Cycerona. W okresie Sredniowiecza jednak jego pisma nie
poszty catkowicie w zapomnienie, co bylo udziatem tylu innych auto-
réw. To wlasnie szkota, poczynajac od XVIII wieku, przywrécita go
powszechnej pamieci. Z czasem pisma Cezara szczegolnie za$§ wla-
$nie Wojna Galicka, staly sie, jednym z najchetniej studiowanych tek-
stow. Nie taki tytul nadal zreszta utworowi jego autor, dzigki $wia-
dectwu Swetoniusza, mozemy sadzié, ze dzielo to znane bylo praw-
dopodobnie jako Cai Inlii Caesaris commentarii rerum gestarum, z podtytu-
tem Bellum Gallicum albo Belli GallicP. Zolnierska proza zdobywcy
pélnocnych krain, a zarazem jakby ciekawego tamtego, nieznanego
mu $wiata, reportera, nie kryla w sobie szczegdlnych syntaktycznych

2 Pierwodruk wiersza ukazal si¢ w czasopismie ,,Szczutek”, Lwow 1925, nr 17,
s. 9; J. Stradecki, Julian Tuwin. Bibliografia, Warszawa 1959, s. 127, poz. 384. Tam-
ze o kolejnych publikacjach utworu oraz jego przekladach na jezyki niemiecki
(1927), wloski (1933), chorwacki (1939).

3 Corpus Caesarenm, przel. i oprac. E. Konik, W. Nowosielska, t. I, Wroctaw 2003,
s. 46, 49. Wiele pism Cezara zreszta nie przetrwalo do naszych czaséw (podobnie
jak w przypadku tylu innych autoréw antycznych); nie zachowaly si¢ traktaty
o charakterze politycznym, mowy sadowe, korespondencja. Patrz: tamze, s. 45.
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zawilodci. To wlasnie, co w duzej mierze zadecydowalto o jej pod-
rzednym statusie 1 niskiej popularnodci w starozytnosci, pozwolito jej
po wickach znaleZ¢ si¢ w kanonie tacifiskiego pismiennictwa, a jej au-
torowi sta¢ si¢ jednym z najbardziej popularnych ,,szkolnych” auto-
réw, jak mato ktéry dostarczajacego znakomitego materialu do do-
skonalenia znajomosci laciny. Pierwsze rodzime wydanie do uzytku
szkolnego ukazalo si¢ w 1797 roku w Warszawie i wznawiane byto
siedmiokrotnie az po rok 1844. Pierwsze catkowicie polskie opraco-
wanie Wojny gallickiej wyszlo spod prasy Orgelbranda w 1867 roku
w serii ,,Biblioteki szkolnej pisarzy greckich i rzymskich” i nosito ty-
tut Commentarii de bello Gallico. Kolejne opracowania ukazywaly si¢ re-
gularnie we wszystkich zaborach, a w czasach, gdy do szkoly chodzit
Julian i jego koledzy, Cezar byl jednym z najwazniejszych ,,szkol-
nych” autoréw lacifskich, pomimo ostrzezen Kazimierza Moraw-
skiego, Ze nie nadaje si¢ on raczej dla mtodych umystow*.

Kto taki tekst czytal w szkole, znaczylo tez, ze uczyl si¢ go na pa-
migé, thumaczyl na jezyk rodzimy, ¢wiczyl si¢ w rozpoznawaniu wy-
stepujacych w tekscie form gramatycznych i syntaktycznych. Naleze
do pokolenia, ktére zdazylo jeszcze zaznaé tych stodkich walk dzigki
pracy ostatnich juz pokoleniowych kolegdw nauczycieli Juliana. Tro-
che mtodszych, to prawda, ale na pewno pochodzacych z tego same-
go albo sasiedniego gimnazjum.

Krotkie fragmenty uczen ,,obracal” wiec na wiele sposobdw i znat
naprawde dobrze, mégt w konicu znudzi¢ si¢ nimi, a powtarzane ty-
godniami zdania mogly istotnie obrzydnaé. Kilka godzin tygodniowo
Julian 1 jego koledzy poswiecali w klasie (a ile w domur) na nieprze-
ktadalne na praktyczne umiejetnosci, wiec pewno niepotrzebne, ¢wi-
czenia, prace, powtorki®. Kiedy patrzymy na ksiggozbiér Tuwima,
wprawdzie nie ten pierwszy, zagubiony, ale ten, ktory stoi dzisiaj w sal-
ce konferencyjnej na poddaszu warszawskiego Muzeum Literatury,
widzimy, ile jest tam ksiazek ,,niepotrzebnych”. ,,Niepotrzebnych” —
tak jak ,,niepotrzebna” jest poezja... Jesli jednak tego pytania — czy

4 Historia literatury rzymskie za Rzecgpospolite. Proza i progaicy w okresie cycerotiskin,
Krakéw 1921, s. 53. Por. E. Konik, Corpus..., dz. cyt., s. 52-55.

5 Ksiggozbiér Juliana Tuwima, przechowywany w zbiorach Muzeum Literatury
iliczacy niemal 7 tysiecy tytuléw (i ponad 8 tysiecy woluminéw) zawiera jednak
zaskakujaco niewiele — ledwo pél tuzina utworéw autoréw klasycznych.
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jest ,,potrzebna”, nie zadajemy sobie w stosunku do poezji, to dlacze-
go tacina ma by¢ mniej potrzebna niz poezjar?

By lepiej zrozumie¢ ten proces, warto, pozornie tylko, nieco si¢
odent oddali¢. Kiedy bowiem nauka jezykéw obcych zdaje si¢ byé
sprowadzona jedynie do nabywania umiejetnosci komunikowania sie,
plytkiej, ale pseudo-uniwersalnej kompetencji zdobywanej przede
wszystkim na bazie zubozonego jezyka angielskiego (ktory notabene
pierwszy pada ofiara swojego $wiatowego sukcesu — ale to temat
na oddzielne rozwazania), prawdziwe poznawanie jezykow obcych,
bal jezyka rodzimego, zaczyna zanikac i z wielu krajéw europejskich
docieraja wiesci o zamykanych, z braku zainteresowania, wydzialach
filologii obcych. Ulegamy ztudzeniu, Ze natychmiastowo, utylitarnie
traktowana wiedza, nauka z dziedzin $cistych wystarczy do zrozumie-
nia §wiata i Ze komunikacja — z jednej strony na poziomie wspomnia-
nej juz uzytecznosci, z drugiej — wysoko wyspecjalizowanych, do-
stepnych i potrzebnych jedynie waskim grupom uzytkownikéw — je-
zykow specjalistycznych, nierzadko zargonéw, wystarczy. Tymczasem
ona nie wystarczy — ani do zapewnienia istotnego wzajemnego po-
rozumienia, ani do zbudowania podstawy dla zrozumienia kultury
wlasnej 1 innych. To nie nauka bowiem tworzy obraz $wiata — to je-
zyk tworzy obraz zaréwno nauki, jak i $wiata poza nia. Za$ dla tego
wszystkiego, co lezy pomiedzy specjalistycznymi zamknictymi, wa-
skimi $rodowiskami a powszechng i powierzchowna komunikacja
uzytkowsa — jest wrecz niezbedny”.

Odtézmy jednak rozwazania dotyczace nauki jezykdéw zywych,
powréémy z Tuwimem do faciny. Problem zasadniczo jest ten sam,
tyle Ze zarysowuje si¢ jeszcze ostrzej.

Proces wycofywania faciny i, co za tym idzie, kultury starozytnej,
szczegoblnie widoczny w krajach zachodnich na fali kontestacijt lat 60.,
ktéry na gruncie polskim rozpoczal si¢ paradoksalnie nie wraz z na-
staniem nowych porzadkéw po Il wojnie $wiatowej, ale narastal
od lat 70. czy nawet 80., jest nieodwracalny — przynajmniej w takiej
formie, w jakiej przedmiot nauczania istnial wczesniej. Pewna cia-

6 Por. J. Aitchison, Language change: progress or decay?, Cambridge 1991.

7 Por. EV. Said, The return to philology, w: Humanism and democratic criticism, Nowy
Jork 2004. Po polsku: Powrdt do filologii (fragmenty), przel. P. Bem, ,,Teatr” 2015
nr 2,s. 35411 nr 3, s. 34-39.
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glo$¢ wydaje si¢ nicodwotalnie zerwanaS. Starozytnos¢ nie jest juz
przedmiotem niepodlegajacego dyskusji podziwu. Starozytno$é moze
by¢ tylko przedmiotem poznania i nowego rozpoznania — po co jednak
rozpoznawac co$, co nie ma zadnego bezposredniego ,,przefozenia”
na praktyczne umiejetnosci cenione na bezlitosnym rynku pracy”?

Czy, skoro w roku 2013, taciny uczyto si¢ w Polsce 1,5% uczniéw
szkot $rednich (3,8% licealistéw) i 0% gimnazjalistéw, poniewaz po
reformie szkolnictwa laciny nie przewidziano zupelnie w gimnazjal-
nych programach, skoro lada chwila ma ona definitywnie zniknaé
z listy przedmiotow, ktére bedzie mozna zdawaé na maturze (obecnie
zdaje ja w skali catego kraju, jakkolwick by to brzmiato, zaledwie 200
abiturientéw), mozna jeszcze méwi¢ o obecnosci znajomosci doko-
nani rzymskiego zdobywcy!0? Nie udawajmy, Ze nic si¢ nie stato, nie
zmienilo. Stalo si¢ 1 zmienito. Musimy to zrozumiec i dziata¢ wycho-
dzac z tego punktu, w jakim si¢ znalezlismy?!.

Pytanie o przyszte losy Cezara, a wraz z nim nauczania laciny,
w wielu krajach juz sobie zadano, cho¢ sytuacja wyglada tam, w po-
réwnaniu z Polska o wiele lepiej. Liczba uczniéw objetych tym naucza-
niem to 30% w Niemczech, 34% w Austrii, nieco ponad 20% w Belgii
i Holandii, wszedzie tam uczniowie zaczynaja t¢ nauke w wicku 11, 12,
13 lat!2. Szerzej postuze si¢ dzisiaj znanym mi przykladem Francji,
gdzie glosno wyraza si¢ zaniepokojenie spadkiem zakresu nauczania
faciny, cho¢ w poréwnaniu z sytuacja w Polsce, sprawy nie wydaja si¢

8 Por. J. Bochenski, Antyk po antyku, Warszawa 2010, s. 19-37, 41-53.

9 P. Judet de L.a Combe, H. Wismann, L Avenir des langues. Repenser les humanités,
seria ,,Passages”, Paris 2004.

10 MEN broni si¢ twierdzac, ze zwolennikami skreslenia laciny z listy przedmiotéw
maturalnych sa... rektorzy wyzszych uczelni, zdaniem ktérych nie jest ona po-
trzebna jako przedmiot niewymagany przy przyjeciach na studia. Artykul nie precy-
zuje, o rektoréw jakich uczelni chodzi. ,,Gazeta Wyborcza”, 06/08/2011 Tempus
Jugit, ezyli koniec laciny. Por. glosy sprzeciwa: Lacina gniknie 3 matury, ,,Tygodnik Spo-
teczno-Oswiatowy Glos Nauczycielski”, online: http://glos.pl, dostep: 8.06.2013 .
i akcje PAU Polska w Eunropie — lacina w sgkole, ,,PAUza Akademicka” nr 127,
9.06.2011, s. 2-3.

11 Por. rozwazania na temat nie ,czy” jest w szkolnych programach miejsce
na starozytna historie, kulture, na jezyki, lecz ,,jak” to najlepiej robi¢ M. Auer-
bach, O wspdlpracy filologa klasycinego 3 polonistq, ,,Przeglad Humanistyczny” 1930,
z. 1,s. 2541, szczeg. 38.

12 Zob. Polska w Eurgpie..., dz. cyt., s. 2.
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wygladaé bardzo Zle. Rozwiazania, jakie proponowane s nad Sekwana,
moga i nas zainspirowac. We Francji bowiem nadal V4 uczniéw kazde-
go rocznika uczy si¢ taciny w pierwszym roku, kiedy ta opcja jest moz-
liwa (jest to za$ 1 klasa gimnazjum, odpowiednik naszej V klasy szkoty
podstawowej). Uczniowie przychodza z cickawosci, potem liczba ta
niestety drastycznie spada — dlaczego i oni rzucaja wsciekli ksiazka z
Cezarem? %4 ucicka od przedmiotu po trzech latach, bo regulaminowo
nie moze uczyni¢ tego wezesniej, 2/3 po nastepnym roku, kiedy oficjal-
nie moga juz zakonczy¢ ten fakultatywny przedmiot. Nie pomagaja
nawet publiczne konkursy przemdw organizowane przez nauczycielil3
ani wycieczki do Rzymu dla , tacinnikéw” i tylko dla nich (niech mate-
matycy zazdroszczal) Plany lekeji zwykle dyskryminujace facing oraz
nadany jej niski ,,wspélczynnik punktowy” na egzaminie dojrzatosci
przechylajg ostatecznie szalg na nickorzysé przedmiotu.

Tymczasem szkota moglaby wynies¢ z powszechniejszego naucza-
nia taciny nieocenione korzysci. Nalezy potraktowac ten przedmiot ja-
ko gimnastyke dla umystu — réwnie skuteczna, ale o ilez cickawsza
od gier umystowych, przy tym réwnie rozwijajaca jak matematyka. Ce-
lem staje si¢ bowiem tutaj rozwiazanie zadania. Thumaczenie staje si¢
wpierw analiza, potem szukaniem mechanizméw rozwiazania trudnej
sytuacji. To, co na kartach ksiazki palus erat non magna, stanie si¢ zapew-
ne magnis itineribus. 'To doskonaly trening na przyktad dla kogos, kto
w zyciu doroslym zawodowym z racji menedzerskich obowiazkow sta-
nie wobec koniecznosci podejmowania decyzji.

Raport francuskiego ministerstwa edukacji stwierdza jednak wy-
raznie, ze po szesciu latach nauki tlumaczenie jest dla uczniéw nadal
praktycznie niedostepne, a przygotowanie do egzaminu maturalnego
polega na uczeniu si¢ tekstéw na pamigé. Moze trzeba wigc zastoso-
wac inne, ,,mickkie” chciatoby si¢ rzec, metody? Takie nowe propo-
zycje juz si¢ pojawiaja. Niewykluczone, ze 1 nad Wista bedziemy mu-
sieli, a moze chcieli, do nich siggna¢. Nie rozbudzimy na pewno cze-
g0$, co na naszych oczach umarlo, podobnie jak umieraja ostatni juz
przedwojenni nauczyciele laciny'. Mozemy jednak zbudowaé tg §wia-

13 Jlez to bialych przescieradel majacych imitowac toge, a uzywanych przez mo-
jego domowego Cycerona, ktory korzystal z dobrodziejstw francuskiego systemu
edukacyjnego nie wrécito juz z tych lekcji do domu...

14 Mysle tu na przyklad o Helenie Liberowej. Zob. M. Rapacki, Helena Liberowa
1914-2013, ,,Gazeta Wyborcza”, 22.05.2013 r.
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domos¢, ten kontakt na nowo, od poczatku, inaczej, z petng swiado-
moscia zasadnosci takich dziatad. Konkretnych propozycji moze by¢
wiele. Jedna z nich jest choéby swego rodzaju program minimum ,,ta-
cina w jezyku ojczystym” — ukazywanie jej obecnosci poprzez wyszu-
kiwanie wyrazeni uzywanych nadal w jezyku Zywym, poprzez ich kon-
tekstualizacje. Kiedy ta kontekstualizacja staje si¢ szersza — mamy
do czynienia z zaczatkami poznawania lacifskiej gramatyki. Mozna
takze pomysle¢ o innej propozycji i w szkolnych podrecznikach za-
mieszczaé teksty oryginalne ,,z podpisami” w jezyku ojczystym. Czy
jest to rozwigzanie minimalistyczne, czy moze jedynie mozliwe? Kon-
takt z autentycznym tekstem jest w ten sposob zapewniony, a czas za-
oszczedzony na tlumaczenie tekstow juz przettumaczonych (duzo le-
piej)1> to przeciez czas odzyskany. Oszczedza si¢ tez na energii thuma-
czy wbrew wilasnej woli i talentom. W takiej lekturze prowadzone;j
na dwoch poziomach Cezar moze sprawdzi¢ si¢ znakomicie.

Interesujacy jest takze postulat, jaki pojawia si¢ od niejakiego cza-
su we Frangji, proponujacy wprowadzenie taciny jako komponenty
clitarnego wyksztalcenia. Francja w ksztalceniu elit postawita przed
laty na utylitaryzm i dorobita si¢ pokoled znakomitych inzynierow
i menedzeréw, kulturowych ignorantéw. Te elity inteligenckie, ktore
majq kierowaé krajem na réznych szczeblach, wyznaczaé kierunki
rozwoju kraju (kazdego) — takze kontynentu, Wspolnoty Europej-
skiej, potrzebuja zatem narzedzi, ktére umozliwityby im rozpoznanie
aktualnej sytuacji historycznej, w jakiej si¢ znajdujal®.

Francuskie szkoly wyzsze nichumanistyczne powaznie zastana-
wiaja si¢ w tej chwili nad opracowaniem nowoczesnego programu nie
tyle faciny, ile raczej ,,studiéw klasycznych” przeznaczonych dla inzy-
nieréw i menedzeréw — tych, ktérzy spoteczenstwem w istocie kieru-
ja. Namawiaja do tego bynajmniej nie zasklepieni w swoim konserwa-

15 Przypomnijmy, ze Wone Galickq przetozyt Jan Parandowski i jest to jedyne thuma-
czenie z calego korpusu dziet Cezara, ktére cudem zachowalo si¢ z wojennej katastro-
fy — na odtwarzanie pozostalych, zagubionych tlumaczen pisarz nie miat juz sit. ..

16 Podejcie to zreszta nienowe i obecne juz w czasach niewiele poZniejszych niz te,
do ktérych odnosi si¢ wiersz poety — por. M. Kreczmar, Nauczanie bistorii starogytnej
w szkolach Srednich, ,,Przeglad Humanistyczny” 1930, 1. V, z. 1, s. 51 oraz N. Grtiss,
Naunczganie historii starogytneg w szkotach Srednich, tamze, z. 3, s. 321.
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tyzmie 1 poczuciu urazonej dumy latynisci, ale wybitni socjologowie!”.
Podobne glosy plyna tez nie z matych (czy chocby $rednich) krajow,
ktére moga obawiaé si¢ postepujacej izolacji z powodu trudnych je-
zykow, jakimi postugujq si¢ ich mieszkaricy, ale z najlepszych osrod-
kow akademickich USA. Selekcja najlepszych, dokonywana obecnie
powszechnie ,,poprzez matematyke”, czasami, na szczgScie jeszcze
odbywa si¢ ,,poprzez tacing”. Co roku slysz¢ o jakiej§ znakomitej po-
sadzie na znakomitym uniwersytecie, ktora dostal kto§ w tym ,,tylko”
lepszy od réwnie zdolnych i utytutowanych kolezanek i kolegéw — Ze
znal tacing!®! Znal, to znaczy umial postugiwac si¢ stownikiem i czy-
tal ze zrozumieniem.

To nowe rozpoznanie pokaze takze z pewnoscia, ze tak naprawde
nie ma jednej starozytnosci, ze kazdy kraj odczytuje (odczytywat) ja
nieco inaczej Bo przeciez tekst Juliusza Cezara byt we Francji i w Belgii
(Walonii) jednym z tekstéw ,,zalozycielskich” dla Galijskiej tozsamo-
$ci, podczas gdy w Brytanii byl juz postrzegany wylacznie jako glos
najezdzcy, chociaz faktycznie najezdZzcami okrutniejszymi i grozniej-
szymi byly plemiona germanskie i celtyccy pobratymcy. We Wto-
szech z kolei Cezar stal si¢ ulubionym bohaterem przedstawien ery
faszyzmu, szczegdlnie u jej poczatkow!?. Warto o tym pamietac takze
u nas, daleko poza pétnocnym Zmes.

Metody powrotu sa, beda mozliwe pod warunkiem, ze przyzna-
my, iz wlasnie o ,,powr6t” tu chodzi, nie o kurczowe trzymanie si¢
konserwatywnych 1 nienaruszalnych wzorcéw, ktore tak przedstawia-

17 M.C. Nussbaum, No# for Profit. Why Democracy Needs the Humanities, Princeton
2010; Ph. Cibois, »L’avenir des humanités, ,,I’Esprit”, grudzien 2012, s. 20-34,
takze online: http://enseignement-latin.hypotheses.org, dostep: 05.07.2017 r.

18 By¢ moze w tym tkwi jedna z tajemnic wysokiej nadal pozycji na §wiecie uczo-
nych z Wioch: odsetek uczniéw poznajacych facing jest w tym kraju najwyzszy
na swiecie. To niemal 40%, przy czym nauka zaczyna si¢ w wieku 12-13 lat, a
w Liceo Classico trwa przez 5 lat w wymiarze co najmniej 4 godzin tygodniowo.
19 Starozytnos¢ wykorzystywana byla w réznoraki sposéb, czesto takze instrumental-
nie przez polityke 1 propagande, jak chocby w okresie faszyzmu we Wloszech, kiedy
stuzyta do budowania poczucia wielkosci Wtoch i ciaglosdci ich historii. Co ciekawe,
elementy kultury rzymskiej pozostaja atrakcyjne takze w dzisiejszej Afryce Poéinocnej:
przyktadami moze tu by¢ pelen pietyzmu stosunek Tunezji do rzymskich zabytkéw
czy chetne przypominanie postaci §w. Augustyna — ,,rodaka” z Annaby przez Algier-
czykéw. .. Por. R. Brague, Eurgpe, la voie romaine, Paris 1992 (tu za wyd. wloskim, I/
Juturo dell Occidente. Nel modello Romano la salvezza dell’Enrgpa, Milano 2008, s. 35—49).
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ne, nie moga by¢ atrakcyjne ani estetycznie, ani etycznie (wystarczy
wspomnie¢ kwestie niewolnictwa, prawnego i spolecznego statusu
kobiet, stosuneck do pracy jako takiej...). Antyk nie jest juz dziedzic-
twem, ktére nalezy bezkrytycznie wielbi¢ i obudowywad niekorcza-
cymi si¢ komentarzami, lecz okreslong sytuacja historyczna, do ktorej
poznania najlepszy dostep daje wlasnie jezyk i pismiennictwo. Jest
splotem kontekstéw dalekich i obcych, ktére nalezy zrozumied takze,
a moze przede wszystkim, po to, by zrozumie¢ nasz do niej stosunck
na przestrzeni wick6w. A skoro Nauka (ktéra tutaj napisaé wypada du-
73, litera) bywa zwykle traktowana jako argument najpowazniejszy, po-
stuzmy si¢ i nia. Odkrycia antycznych miast i przekazéw tekstowych
pozwolily rozwinac¢ sie najpierw, w XVIII wieku, najlepszej stuzce hi-
storii, nowoczesnej archeologii, potem w stuleciu XIX potozyly pod-
stawy pod nowoczesng filologic. Co pozwala nam arbitralnie stwiet-
dzi¢, ze znajomos¢ antyku i jego jezykow na pewno juz zadnych no-
wych inspiracji nauce nie przyniesie, ze nie otworzy nowych drég20?
Podobne zagrozenia zerwania ciaglosci rozumienia tradycji poja-
wiaja sie nie tylko w naszym kregu kulturowym. W niepodlegtych,
dynamicznie rozwijajacych si¢ Indiach upadaja bowiem od pewnego
juz czasu ,,nierentowne” kierunki uniwersyteckie stuzace badaniu tra-
dycyjnych — martwych! — jezykéw i literatury w tych jezykach napisa-
nej, ufundowane za czaséw angielskiego panowania. Okres rozwoju
tych studiéw w Indiach to czas rozkwitu filologii klasycznej w Euro-
pie — ten rozkwit to owoc tego samego sposobu myslenia’!. Nie chodzi
tu przeciez o jakakolwiek obrone kolonialnego porzadku, lecz o przy-
pominanie, ze zbytnie ograniczanie si¢ do utylitarnego myslenia prowa-
dzi do katastrofy. Podobnie w Turcji trudno obecnie o specjalistow
umiejacych odczytaé osmanskie pismo, wzorowane na kaligrafii arab-
skiej, ale bynajmniej nie tozsame z nia — to pismo, ktérego tak (zbyt)
krétko zdazyt uczy¢ sie w Konstantynopolu Adam Mickiewicz. ..

20 Na temat koniecznosci przechowywania i powielania tekstéw tylko dlatego, ze
one ,istnieja’, bez doszukiwania si¢ bezpoSredniej ich uzytecznosci, zob.
A. Assmann, Canon and Archive, w: Cultural Memory Studies. An International Interdis-
ciplinary Handbook, Berlin — Nowy Jork 2008, s. 97-108. Por tez G.C. Bowker,
Memory practices in the sciences, Cambridge MA — London 2005, s. 11, 223.

21 Zalozone w 1869 r. American Society of Classical Studies (do 2013 r. pod na-
zwa, American Philological Assosiation) obchodzi¢ bedzie wkrétce 150 lecie i ma
si¢ znakomicie. Zob. online: https://classicalstudies.org, dostep: 05.07.2017 .
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To, co najjaskrawiej wida¢ na przykladzie laciny, stosuje si¢ w du-
zej mierze do obecnosci, do trybu nauczania w szkole wszystkich
dyscyplin humanistycznych. Jesli usiadziemy, wraz z Julianem Tuwi-
mem, nad Cezarem, nieuchronnie zmuszeni zostaniemy do przemy-
Slenia miejsca tych dyscyplin w nowoczesnym spoleczenistwie, ale
takze potrzeby przedefiniowania ich samych. Jesli tego nie zrobimy,
by¢ moze ostatecznie nie bedziemy umieli juz zrozumie¢ wiersza Tu-
wima. Nie zrozumiemy nawet jego ostatniej frazy — woéwczas, choé
bedziemy przeciez ,,ku $mierci plynac”, to juz nie w bardzo dobrym,
a moze 1 w najlepszym z mozliwych, towarzystwie samego Juliusza
Cezara i w rytmie jego ,,szybkich marszéw”.
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Streszczenie

Do zrozumienia dziel poetyckich dawnych epok niezbedna jest znajomosé¢ kultu-
rowego i cywilizacyjnego kontekstu, w jakim utwory te powstawaly. Wiersz Julia-
na Tuwima, cho¢ odnosi si¢ do rzeczywistosci pozornie niezbyt odleglej (bo do
polskiego przedwojennego gimnazjum), moze nastreczy¢ jednak spore trudnosci.
Niemal calkowite wyeliminowanie z polskich szkét nauczania laciny i literatury
klasycznej, oprocz innych szkod sprawia takze, ze wiersze takie jak Nad Ceza-
rem’ staja si¢ hermetyczne. Ograniczanie znajomosci starozytnych jezykow i kul-
tury klasycznej pojawia sig, cho¢ nie w tak drastycznej, jak w Polsce, formie
w wielu krajach europejskich. Obecnie obserwuje si¢ prace zaréwno nad nowo-
czesnymi metodami nauczania w szkotach jak i sposobami powrotu do §wiado-
mosci spotecznej dokonan kultury antycznej. Brak zakorzenienia w tradycji tech-
nokratycznych elit europejskich mie¢ moze bowiem bardziej dalekosigzne i nega-
tywne skutki, niZ ‘tylko’ nierozumienie poezji.

Stowa kluczowe: jezyk facifski, literatura klasyczna, kultura antyczna

On simple reasons and far reaching consequences of misunderstanding
poetry. Notes on the margin of the poem Nad Cezarem (Over Cezar)

Summary

To understand poetic compositions of past times one needs to know the cultural
and civilization context of the era they were written in. Julian Tuwim’s poem
though at first seems to be about quite recent time (Polish interwar period junior
high school ) may cause difficulties in interpretation. The lack of Latin and classi-
cal literature in contemporary Polish schools causes the poems such as Nad
Cezarem becoming difficult to understand. Many other European countries have
also limited their teaching of ancient languages and classical culture but not to
such a degree as in Poland. There are now many attempts to present to broader
audiences the outcomes of ancient cultures and modern teaching methods in
schools. The lack of tradition in technocratic European elites may have a far
more reaching and negative consequences than §ust’ misunderstanding poetry.
Keywords: Latin, classical literature, Antique culture



