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Idea aktywnego uczestnictwa
w mysli i praktyce pedagogicznej Marii Dudzikowe;j

STRESZCZENIE

Celem tekstu jest analiza pojecia aktywnego uczestnictwa, ktére jest jedna z podstawo-
wych kategorii obecnych w mysli i praktyce pedagogicznej Marii Dudzikowej. Twier-
dze, ze aktywne uczestnictwo jest z jednej strony wstepnym warunkiem zaistnienia
wielu proceséw kulturotworczych iosobowotwdrczych, z drugiej zas klamra, ktéra
obejmuje te zjawiska. Pojecie aktywnego uczestnictwa otworzylo pole dyskursywne,
kulturowe, na ktérym Dudzikowa znajdowata kolejne kategorie, dajace szanse na reali-
zacje wersji czlowieczenstwa, ktora zawsze byta fundamentem jej my$lenia.

SLOWA KLUCZOWE: aktywne uczestnictwo, Maria Dudzikowa, kultura edukacji, kul-
tura szkoty

Uczestniczenie jest czynnym spetnianiem rol spotecznych.
Po to, aby unikng¢ sytuacji w ktérej zostajemy przypisani
do jakiejs roli, musimy by¢ gotowi zmierzy( sig z mozliwie
najwigkszq ich liczbg (...). W oswiacie uczestniczgcej ide-
atem bylaby sytuacja, w ktorej kazdy uczen miatby szanse
(...) doswiadczyé mozliwie najwigkszej liczby r6l.

(Botkin, Elmandjra, Malitza, 1982, s. 88)

Wstep
Celem tekstu jest analiza pojecia aktywnego uczestnictwa, ktdre jest jedng
z podstawowych kategorii obecnych w mysli Marii Dudzikowej. Pelne odsto-
niecie idei aktywnego uczestnictwa, obecnej w mysleniu i postawie Marii
Dudzikowej, wymaga réwnoleglego zestawienia ze sobg trzech pdl, na kto-
rych jest ona realizowana, ksztaltowana; dotarcia do trzech rodzajow zrddet,
z ktorych si¢ wytania.

Po pierwsze, konieczna jest swoista praca detektywistyczna dotyczgca pism
Marii Dudzikowej. W efekcie takiej pracy znalez¢ mozna watki, mysli, ana-
lizy wprost odnoszace si¢ do interesujacej nas kategorii, ale rowniez odkry-
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jemy sporo przemyslen, dociekan, ktore znajduja sie albo w orbicie omawia-
nego pojecia, albo sg jego konsekwencja, rozwinigciem, dopelnieniem, dopo-
wiedzeniem. Twierdze zatem, ze wiele kategorii, ktore Maria Dudzikowa
lokowala w centrum swoich dociekan naukowych, bedacych punktem wyj-
$cia i motorem napedowym jej myslenia, jest konsekwentnym i nieuchron-
nym nastepstwem pracy koncepcyjnej, jaka zostala dokonana w obrebie kate-
gorii aktywnego uczestnictwa. Pojemno$¢ i wieloaspektowos¢ tej kategorii
powoduje, ze w konsekwencji pracy nad nig otwiera si¢ bezbrzezne niemal
pole badawcze, dotyczace zaréwno chocby pytan antropologicznych (Kim
jest czlowiek? Jaka jest jego natura? Kim moze si¢ stawac?), ontologicznych
(Jaka jest natura rzeczywistosci spolecznej? Czym si¢ rzadzi ta rzeczywi-
stos¢?), ktére to pytania otwieraja z kolei ogromny obszar watkéw pedago-
gicznych, wychowawczych, sposréd ktérych najwazniejszymi sg rzecz jasna
te dotyczace celow i efektow wychowania.

Po drugie, nalezaloby przyjrze¢ si¢ korpusowi lektur, z ktérego calymi
garsciami Profesor czerpala i ktdre byly wazne dla jej myslenia.

I wreszcie po trzecie, nieodzownym zabiegiem poznawczym bylaby ana-
liza postawy, jaka przyjmowala Maria Dudzikowa w wielu sytuacjach spo-
tecznych, akademickich, edukacyjnych.

Analiza kazdego z wymienionych obszaréw niesie ze sobg pewne trud-
nosci i ryzyko. W zwiazku z wieloscig i zlozonoscia tych pdl praca nad nimi
skazana jest na swego rodzaju redukcjonizm. Mozna z calag pewnoscig powie-
dzie¢, ze wszystkie te obszary tworzg spdjnag catos¢. Wylania sie z nich obraz
strategii wychowania, zycia, w ktorych idea aktywnego uczestnictwa stanowi
swego rodzaju podstawe, element gtoéwny, punkt wyjscia i dojscia.

W swoich rozwazaniach gtéwny akcent ktade na pole badawcze, bowiem
to w tym wlasnie obszarze znajduje najwigcej tresci odnoszacych si¢ do oma-
wianej kategorii. Pole dotyczace lektur i postawa Zyciowa Profesor wspolgraja
z polem pierwszym, s3 jego integralng czescia. W zwigzku z tym, znacznie
mniej miejsca poswiece lekturom (wstepny fragment tekstu, pokazujacy zale-
dwie strategie pracy nad lekturami i podstawowy podzial), ktére byly czes-
cig pracy intelektualnej Marii Dudzikowej. Postawe zyciowa Marii Dudziko-
wej traktuje jako ilustracje jej pracy intelektualnej, majac petng swiadomosé
dwukierunkowego charakteru tej relacji. W tym sensie aktywne uczestni-
ctwo nalezy rozumie¢ jako kategori¢ Zyjaca, powotujaca do zycia wiele dzia-
tan, ktérych inicjatorka byta Maria Dudzikowa.
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Lektury

W gestwinie rozpraw, jakie leza u podstaw pracy koncepcyjnej i ktére buduja
warsztat myslenia Marii Dudzikowej, nalezatoby wyrézni¢ kilka co najmniej
grup. Pierwszg z nich tworzg lektury, z ktérymi myslenie Marii Dudzikowej
wspotbrzmi. To lektury prezentujace — méwiagc najogdlniej — podobna strate-
gie myslenia o $wiecie. Wspdlna jest tez wrazliwo$¢ metodologiczna, odwazny
styl wypowiedzi (niestronigcy na przyktad od jezyka metaforycznego). Grupe
drugg stanowia prace, przeciwko ktérym Dudzikowa mysli. Prace te sa
waznym punktem mobilizujacym do tworzenia dyskursu reprezentowanego
przez grupe pierwszg. Dyskurs naukowy budowany przez Marie Dudzikowa
ma zatem charakter pozytywny oraz negatywny. W pierwszym przypadku
jest to dyskurs konstruktywny, poszukujacy nowych kategorii, uje¢, inter-
pretacji. W przypadku drugim Dudzikowa pisze przeciwko narracjom, ktore
pozostawione bez reakeji, bez komentarza, moga upowszechnia¢ brak mysle-
nia, albo myslenie niedbale, mato przytomne, niegodne warsztatu cztowieka
nauki, humanisty. Komentarz do tego rodzaju prac jest konieczny, bowiem
mamy tu do czynienia z lekturami pelnymi uproszczen, splaszczen interpre-
tacyjnych, niedbalymi w konstruowaniu kunsztu myslenia, zachowawczymi
etc. Grzechéw jest tu sporo. Ich ujawnianie, demaskacja staje si¢ réwniez
waznym procesem poznawczym, ilustrujgcym charakter wielu zjawisk
i mechanizméw spolecznych. Maria Dudzikowa jest wytrawng tropicielka
i demaskatorka tego rodzaju fenomenow.

Aby przesadnie nie wydluza¢ zestawu lektur, wymienimy jeszcze dwie kate-
gorie prac, ktére pobudzaty Mari¢ Dudzikowa do myslenia, pisania, tworzenia.
Na pierwszg skladajg si¢ ksigzki rzetelne, inspirujgce, niebanalne poznawczo,
ale reprezentujace inne wartosci, odmienny paradygmat myslenia. To wyma-
gajacy przeciwnik, zmuszajacy do wytezonej i uczciwej poznawczo pracy nar-
racyjnej. Zmaganie sie z takimi pracami jest znakomitym ¢wiczeniem inte-
lektualnym, bez ktérego nasze myslenie staje si¢ zbyt latwe, nienapotykajace
oporu. To usypia, stwarza ryzyko zgnusnienia, stagnacji. Godny przeciwnik
intelektualny chroni nas przed tego rodzaju lenistwem, stajac si¢ w pewnym
sensie wspdltwodrcg naszego rozwoju. Ostatnia kategoria to ksigzki wybitne
pod kazdym wzgledem, otwierajace nowe horyzonty myslenia, wytracajace
nas z bezpiecznych, bo oswojonych, kolein naszej egzystencji. Sa to prace fun-
dujace nam nowe pojecia, koncepcje badz nowatorskie interpretacje tychze.
Dostarczaja réwniez narzedzi metodologicznych pozwalajacych budowa¢
wiarygodne naukowo diagnozy i interpretacje otaczajacej nas rzeczywistosci.
Profesor Dudzikowa ma ogromne zastugi w transferze tych dokonan na pole
pedagogiczne czy edukacyjne. Czynila to na potrzeby pedagogiki jako nauki
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i na potrzeby bardziej komplementarnego czytania, rozumienia rzeczywisto-
$ci edukacyjnej. Bez podjecia tego wysitku oglad spraw edukacyjnych bylby
znacznie ubozszy iarchaiczny. Kategoria aktywnego uczestnictwa wyrasta
z etosu tak pojetego czytania rzeczywistosci i z tak poprowadzonej i przepra-
cowanej $ciezki lekturowe;j.

Praca badawcza

Pojecie aktywnego uczestnictwa ma niezwykle szeroka formute. Dudzikowa
doskonale zdaje sobie z tego sprawe i dlatego piszac o nim, stara sie swoim
mysleniem objaé wszystkie mozliwe pola, na ktérych nalezy pracy i istoty
tego pojecia poszukiwaé. Zdaje sobie sprawe z ryzyka redukeji tego pojecia
i swoistego ,udydaktycznienia” tegoz, iz tego powodu rodzi si¢ u Dudziko-
wej imperatyw doglebnego, szerokiego i wielce zdyscyplinowanego myslenia.
Dyskursy pedagogiczne, w zwigzku z pelnieniem przez nie funkeji projek-
towania rzeczywistosci edukacyjnej, maja bowiem tendencje do nieznosnie
waskiego kanalizowania mysli, poje¢, koncepcji. Tak sposéb budowania
narracji rodzi ryzyko instrumentalizacji my$lenia. W efekcie takiego zabiegu,
pojecia, na ktoérych budowane sa dyskursy pedagogiczne, tracg swoja moc,
tkwigcg m.in. w ich ambiwalencji, glebi. Dudzikowa zdaje sobie sprawe z tego
ryzyka, dlatego z tak wielka uwaga i nieprzecigtng rzetelnoscia dokonuje dtu-
giej, zmudnej pracy dekonstrukcji poje¢, kategorii, tak aby w jej efekcie nie
obrabowa¢ danego pojecia z jego cennych atrybutéw.

Nie inaczej jest z kategorig aktywnego uczestnictwa. Dopiero bowiem
holistyczne ujecie pozwala w pelni doceni¢ wage tej kategorii. Dobrze oddaje
to cytat, ktorym Autorka postuzyla si¢ w przedmowie do pracy poswieconej
omawianej kategorii:

niewiele stéw oddaje zréwna moca idee aspiracji czlowieka pragnacego by¢
partnerem w podejmowaniu decyzji, niech¢¢ do przyjmowania bezprawnie
zawezonej roli, pragnienie, aby zy¢ pelniejszym zyciem. Niewiele poje¢ wskazuje
zréwng mocg na wysuwane przez ludzi roszczenia do wywierania wptywu na
decyzje lokalne i globalne, ksztaltujace ich Zycie i otoczenie, aspiracje do réwno-
$ci, wreszcie odmowe do zaakceptowania pozycji na marginesie wydarzen czy tez
podlegtego statusu (Botkin iin., 1982, s. 84).

Fragment ten jest swego rodzaju manifestem etycznym, legitymizujacym
czy uzasadniajagcym istote aktywnego uczestnictwa. Tres¢ tego manifestu
znakomicie ilustruje pojemnos$¢ i wielowgtkowos¢ tej kategorii. Sprobujmy
wobec tego odstoni¢ cho¢by najwazniejsze watki tego niezwykle gestego frag-
mentu. Sg one kluczowe w mysleniu Marii Dudzikowej o edukacji, relacjach
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miedzy ludzmi, sposobie funkcjonowania czlowieka w swiecie. O ich wadze
swiadczy chocby to, ze pojawiaja sie¢ one w wielu publikacjach Profesor na
przestrzeni lat i w réznych kontekstach analitycznych.

Pierwsza kwestia dotyczy istoty demokratyzacji, szczegolnie w kontekscie
budowania relacji pomig¢dzy ludzmi. Aktywne uczestnictwo jest esencja demo-
kracji, ksztaltuje obywatelskie postawy, pozwala budowac przekonanie, ze jest
sie wspolrozgrywajacym $wiat, a nie rozgrywanym przez niego, przez innych.
To rodzi dodatkowa mobilizacj¢ do dzialania. Rozproszenie wladzy, a to jest
wlasnie istota demokratyzacji, spelnia tu dwie podstawowe funkcje, ktére
zresztg doskonale moga by¢ wykorzystane w procesie wychowania. Pierwsza
dotyczy usprawniania procesu decyzyjnego, czy méwigc ogdlniej, sprawowania
wladzy. Partycypacyjny model relacji, a w konsekwencji partycypacyjny model
sprawowania wladzy wyzwala wielogtosowos¢, ktora staje sie sila poznawcza,
wplywajaca na jakos¢ podejmowanych decyzji, jakos¢ i charakter konstruowa-
nia Zycia spolecznego. Druga, wedlug mnie wazniejsza, funkcja demokratyza-
cji jest ksztaltowanie charakteru, etosu jednostki. Dzieki partycypacyjnemu
modelowi relacji miedzyludzkich rodzi sie szansa na budowanie odpowiedzial-
nosci, wewnatrzsterownosci, poczucia sprawstwa jednostki.

Kolejny argument wybrzmiewajacy w przytoczonym fragmencie dotycza-
cym aktywnego uczestnictwa wigze si¢ z przekonaniem, ze zycie aktywne
jest Zyciem pelniejszym.

Warto$¢ aktywnosci jednostki mozna uzasadnia¢ za pomocg argumentow
o réznej proweniencji. Najwig¢cej materialu dowodowego w tej sprawie znaj-
dujemy na polu psychologii i filozofii. Odwolujac si¢ do narracji psycholo-
gicznej Dudzikowa pisze:

bez udzialu aktywnosci wlasnej wychowanka, rozumianej zaréwno jako nie-
zbedny czynnik rozwoju, jak i jego przejaw, niemozliwe bytyby realne, wzglednie
trwale zmiany w jego psychice, aczkolwiek sa one uwarunkowane zaréwno jego
osobowoscig bedaca rezultatem uczenia si¢ i rozwoju — méwiac krotko — catym
doswiadczeniem zyciowym (a wigc kumulowaniem do$wiadczen oraz ich prze-
twarzaniem i przeksztalcaniem), jak i uwarunkowane szeroko pojetymi czynni-
kami $rodowiskowymi, ktére w przypadku wychowania sa bardziej znamienne
niz w przypadku ksztalcenia, poniewaz funkcje dydaktyczne szkoly sa slabiej
uwarunkowane spotecznie (1987, s. 363).

Aktywno$¢ ucznia staje si¢ dla Dudzikowej warunkiem realizowania
funkcji wychowawczych.

W przekonaniu cytowanej Autorki, aby proces wychowania w ogéle mogt
zaistnie¢, konieczne jest stworzenie pola do takich sytuacji, dziatan antropo-
logicznych, w ktérych jednostka staje sie wewnatrzsterowna, ma odwage uzy-
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waé rozumu, ktdry staje si¢ centrum zawiadywania naszym zyciem. Dudzi-
kowa dodaje, ze jest

mozliwos$¢ sterowania samym sobag, a wiec przyczynienie si¢ przez wychowanie
do takiego rozwoju osobowosci, by rzeczywiscie stata sie, jak ujmuja to psycho-
logowie o orientacji poznawczej, centralnym systemem regulacyjnym i integruja-
cym zachowanie czlowieka, osobowo$cig rozwinietg wszechstronnie, nastawiona
zarazem na samorealizacje i na urzeczywistnienie zadan i celéw spolecznie uzy-
tecznych (1987, s. 374).

Brak takiej umiejetnosci czyni naszg egzystencje zewnatrzsterowng, uza-
lezniong od innych, marng i jalowa.

Ograniczenie w tym miejscu inspiracji uzasadniajacych stusznos$¢ powyz-
szych idei do Zrédel psychologicznych byloby jednak btedem i niewybaczal-
nym aktem redukujagcym sens aktywnego uczestnictwa, zycia aktywnego.
Drugim, réwnie waznym polem inspiracji jest mys$l filozoficzna. Dudzikowa
- niejako wbrew tendencjom obowiazujacym we wspolczesnej kulturze - pro-
buje obroni¢, by nie powiedzie¢ wskrzesi¢, sposdb myslenia o egzystenciji jed-
nostki, w ktorym aktywnos¢, szczegdlnie ta podejmowana w sferze publicz-
nej, staje sie fundamentalnym elementem budowania osobowosci i niemal
jedyna droga do wolnosci. Zbior przekonan, jaki temu zabiegowi towarzy-
szy, mozna poréwnac do tego, co w swoich pismach glosita Hannah Arendt.
W stynnym eseju zatytutowanym Czym jest wolnosc¢? pisze:

Proby wywodzenia pojecia wolnosci z do§wiadczen $wiata polityki uchodza zwy-
kle za dziwactwo. Dzieje si¢ tak dlatego, ze wszystkie nasze teorie dotyczace tych
spraw sg zdominowane przez poglad, wedlug ktorego wolnos¢ jest daleko bardziej
atrybutem woli i my$li, anizeli dziatania. To pierwszenstwo woli i mysli przed dzia-
faniem jest nie tylko konsekwencja przekonania, ze kazdy uczynek musi by¢ psy-
chologicznie poprzedzony poznawczym aktem intelektu i nakazem woli egzekwu-
jacym decyzje. Twierdzi si¢ réwniez — a moze i przede wszystkim - ze ,,prawdziwej
wolnosci nie da sie pogodzi¢ z istnieniem spoleczenstwa” zatem jej spetnienie moze
sie dokonac¢ tylko poza obrebem $wiata spotecznego (1994, s. 188).

Zestawmy to z takim oto fragmentem tekstu Dudzikowe;j:

Podstawg uczestnictwa (...) jest aktywno$¢ ukierunkowana nie na gromadzenie,
robienie intereséw, czyli odwieczng krzataning wokdl prywatnych spraw, ale
aktywnos¢ zaangazowang w ulepszanie $wiata i siebie samego, aktywnos¢ bedaca
niezgoda, nieprzystosowaniem do tego, co jest, a co odbiega od ideatu, ale daze-
niem do tego, co by¢ powinno zaréwno w kategoriach wlasnej osoby (ja idealne),
jak i spotecznych (zgodnie z wizja idealnej rzeczywistosci) (1987, s. 385).
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Mozna zatem rzec, ze pelna warto$¢ aktywnego uczestnictwa ujawnia si¢
dopiero w kontrascie do kilku konkurencyjnych poje¢ czy postaw. Mozna
zatem mowi¢ o aktywnym uczestnictwie, przeciwstawiajac je postawie bier-
nej, wycofanej, czy kontemplacyjnej. Mozna réwniez odnosi¢ te kategorie do
pary pojeciowej: prywatne — publiczne. W tym przypadku, etos postawy, o ja-
kim moéwita Dudzikowa, polegatby na aktywnym zaangazowaniu si¢ w sprawy
publiczne, wychodzac tym samym zwygodnej pozycji ulokowanej w sfe-
rze prywatnej. Jest to jedyny sposob na powstrzymanie hegemonii niemysle-
nia, tepego ideologizowania sfery publicznej, a w konsekwencji — naszego zycia
prywatnego. Tomasz Szkudlarek, komentujac mys$l Henry'ego A. Giroux pisze
w tej sprawie tak:

Henry A. Giroux konsekwentnie dopomina si¢ o powrdt do myslenia o spote-
czenistwie jako o stalym problemie wymagajacym myslenia, nieustannego rekon-
struowania tkanek wspoélnego zycia przez rozwigzywanie realnych problemoéw;
H. A. Giroux jest bodaj najbardziej konsekwentnym kontynuatorem mysli
J. Deweya we wspdlczesnej pedagogice. Widzi jednoczesnie, Ze nie mozna dopro-
wadzi¢ do zapanowania jakiejkolwiek jednej ijedynej ideologii; ze politycznie
hegemonia - zgodnie z myslag A. Gramsciego — jest zfozonym i stale niespetnio-
nym procesem pedagogicznej natury, ze wcigz musi odwolywac si¢ do spotecz-
nej akceptacji — a ta jest zawsze warunkowa i zawsze wiaze sie¢ z tymczasowym
zaufaniem do okreslonych polityk (2010, s. 487).

Postawa aktywna w sferze publicznej jest wedlug Dudzikowej koniecz-
nym elementem budujacym kulture polityczng, kulture edukacyjng, wytwa-
rzajagcym cos$, co mozna nazwa¢ rozumem publicznym. Rozum 6w staje si¢
swoistym wentylem bezpieczenstwa chronigcym nas przed fundamentali-
zmem, tepa, bezrozumng, agresywng wtadza, ale réwniez anarchig spoleczna.
Warto doda¢ wtym kontekscie, ze szkota, nieustannie analizowana przez
Mari¢ Dudzikows, jest jedng z aren publicznych, na ktorych procesy te winny
sie odbywac. Doskonale ujat to Lech Witkowski, piszac:

Sfera publiczna sktada si¢ (...) z otwartych aren debaty, przez ktéra wszelkie dzia-
tania wladcze moga by¢ przedmiotem krytycznego osadu jej uczestnikow i dzieki
ktérej tradycja demokracji funkcjonuje w charakterze mediatora w procesach
sprawowania wladzy. Dla radykalnej teorii edukacji wazne jest przy tym zaréwno
widzenie funkcji szkoly jako jednej ze sfer publicznych, jak ianalizowanie jej
szans w zaleznosci od jakosci sfery publicznej poza nig (2010, s. 361).

Maria Dudzikowa réwniez tak postrzega szkote, widzac w niej niezastgpiona
instytucje budujaca etos sfery publicznej i jednostki. Wybrzmiewa to wyraznie
w jej komentarzu dotyczacym krytyki szkoly, w ktérym pisze: ,,szkota mimo
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swych niedostatkéw byta i bedzie jednym z podstawowych czynnikéw rozwoju
spoleczenstwa. Spelnia bowiem funkcje, ktérych nie moga spetnia¢ w sposéb
masowy zadne inne instytucje spoleczne” (1987, s. 22). Maria Dudzikowa, kry-
tykujac funkcjonowanie wspolczesnej szkoly, paradoksalnie walczy o uzna-
nie jej roli w Zyciu spolecznym i jednostkowym. Nie da si¢ wedlug niej zasta-
pi¢ szkoly publicznej Zadng inng instytucja i dlatego bdj o ksztalt wspolczesnej
edukacji publicznej staje si¢ dla Dudzikowej walka o pewien wzorzec egzysten-
cji spotecznej i indywidualnej.

Aby wlasciwie zrozumie¢ myslenie autorki Mitu o szkole jako miejscu
wszechstronnego rozwoju ucznia o istocie szkoly, szczegélnie w kontekscie
budowania naszej tozsamosci, nalezy w pelni uswiadomi¢ sobie zawilos¢
relacji zachodzacej pomiedzy ,,ja indywidualnym” a ,,ja spolecznym”.

Maria Dudzikowa doskonale zdaje sobie sprawe ze ztozonosci tej relacji.
Nie ulega naiwnemu, nieco romantycznemu mysleniu, w ktérym optymal-
nym sposobem realizacji planu swej egzystencji jest uwolnienie si¢ od wszel-
kich zaposredniczen spotecznych, cho¢by w postaci rol, jakie przyjmujemy
w codziennej egzystencji. Wedlug Dudzikowej, najbardziej fortunnym roz-
wigzaniem egzystencjalnym jest umiejetno$¢ wchodzenia w role spoleczne,
zachowujac przy tym swego rodzaju tworcza postawe, otwartos¢, autonomie
rozumiang nie tyle jako separacj¢ od innych, co raczej umiejetnos¢ kierowa-
nia sobg, brania odpowiedzialnosci za swoje postepowanie, wewnatrzsterow-
no$¢ oraz zdolno$¢ wplywania na otaczajacy rzeczywistos¢. Z tej perspek-
tywy budowanie konstruktywnego, szczesliwego Zycia nie jest mozliwe bez
koniecznosci wchodzenia w role spoleczne. S3 one niezbednym elementem
zapos$redniczajagcym nasz indywidualny plan egzystencji z bogactwem $wiata
zewnetrznego, ale rowniez z sobg samym. Dostarczanie takich doswiadczen
staje si¢ jednym z wazniejszych zadan szkoly, o czym obszernie pisze w pracy
Wychowanie przez aktywne uczestnictwo.

Dudzikowa doskonale zdaje sobie sprawe z tego, Ze egzystencja czlowieka
rozgrywa si¢ pomiedzy dwoma biegunami: indywidualizmu itym o cha-
rakterze spolecznym. Ma réwniez swiadomo$¢ napiecia, jakie wytwarza sie
na tym polu i trudu znalezienia sposobu pozwalajacego fortunnie taczy¢ te
dwa bieguny, czy zgrabnie poruszac si¢ pomiedzy nimi. Juz w pracy Wycho-
wanie przez aktywne uczestnictwo dostrzega niebezpieczenstwa wobec pro-
cesow wychowania, ptynace zaréwno z obszaréw bieguna indywidualizmu,
jak itego wylaniajacego si¢ z bieguna spolecznego. Doskonalym tego przy-
kladem jest cytat z pracy Bogdana Suchodolskiego, ktérym postuzyla sie
Autorka. Suchodolski odnosi si¢ w tym kontekscie do
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niebezpieczenstwa polegajacego na coraz bardziej powierzchownej ibiernej
interioryzacji zastanego §wiata obiektywnego i niebezpieczenstwa polegajacego
na takim zwréceniu si¢ ku wewnetrznym tresciom wtasnego zycia, ktére unika
sprawdzianéw przedmiotowych iszuka we wlasnych prywatnych przezyciach
alibi dla naszego istnienia w stwarzanym przez nas $wiecie (1983, s. 217).

Na tym polega trud wychowania: proces ukladania si¢ ze §wiatem nie
moze skutkowa¢ ani biernym podporzadkowaniem sie rzeczywistosci, zato-
pieniem si¢ w dynamicznej masie spotecznej; ani prowadzi¢ do zamkniecia
sie czy ucieczki przed $§wiatem do sfery prywatnej, subiektywnej, odgrodzo-
nej od wyzwan spotecznych.

Wedtug Dudzikowej, wspolczesna cywilizacja szczegolnie domaga si¢ aktyw-
nej postawy jednostek, a szkola jest podstawowg instytucja mogaca takim ocze-
kiwaniom sprosta¢. Ta wybitna pedagog pisze: ,,szkota mimo swych niedostat-
kéw byla i bedzie jednym z podstawowych czynnikéw rozwoju spoleczenstwa.
Spelnia bowiem funkgcje, ktérych nie moga spetnia¢ w sposéb masowy zadne
instytucje spoleczne” (1987, s. 22). To wazna deklaracja, dzi$ coraz mniej popu-
larna. W dobie neoliberalizmu naturalng i coraz bardziej powszechng praktyka
staje si¢ bowiem akt wycofania ze szkoly publicznej, traktujac ja jako instytu-
cje nieudolng, niewydolna, niespelniajaca oczekiwan i nadziei, jakie si¢ w niej
poktada. Pamietajmy jednak, ze dokonujac takiego aktu ucieczki czynimy sfere
publiczna, $wiat spoleczny stabszym, zostawiamy tez puste miejsce, ktdre moze
by¢ wypelnione tresciami zagrazajacymi budowaniu bogatej kultury edukacyj-
nej i spoteczne;.

Zakonczenie

Wszystkie aspekty zwigzane zaktywnym uczestnictwem pojawiaja sie
w réznych konfiguracjach, odstonach w pézniejszej dzialalnosci naukowe;j
Profesor Dudzikowej. Mozna powiedzie¢, ze pojecie aktywnego uczestnictwa
otworzylo pole dyskursywne, kulturowe, na ktéorym Dudzikowa znajdowata
kolejne kategorie, dajace szanse na realizacje wersji czlowieczenstwa, ktora
zawsze byla fundamentem jej myslenia. Wystarczy wspomnie¢ takie katego-
rie jak: autorytet (Dudzikowa, 2007), dziatania pozorne (Dudzikowa, Knasie-
cka-Falbierska, 2013), $miech (Dudzikowa, 2007), aby zrozumie¢, ze praca nad
nimi to nic innego, jak pokazywanie pulapek, na jakie napotykamy funkcjo-
nujac w bogatej kulturze edukacji. Pulapki te moga sta¢ si¢ powazng bariers,
utrudniajaca badz uniemozliwiajacy realizacje pracy wychowawczej, ktdrej
jadrem, punktem wyjscia i dojscia jest wlasnie kategoria aktywnego uczestni-
ctwa. Dudzikowa pokazuje, jak w ramach funkcjonowania w kulturze szkoty
pacyfikuje sie aktywnos¢ uczniéw, pozbawia sie ich mozliwosci osiggniecia
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dojrzalosci moralnej i obywatelskiej. Odstania réwniez mechanizmy obronne,
jakimi dysponujg uczniowie, probujac ratowac swojg autonomie i sprawczos¢.
Mozna zatem powiedzie¢, ze aktywne uczestnictwo jest zjednej strony
wstepnym warunkiem zaistnienia innych proceséw kulturotworczych i osobo-
wotworczych, z drugiej za$ klamra, ktora obejmuje te inne procesy i zjawiska.
Dudzikowa zdaje sobie sprawe, ze ztozonos¢ i dynamika pola kulturowego,
w ktorym zanurzone sg procesy edukacyjne daje zjednej strony niemal bez-
brzezne mozliwosci wzbogacania naszej egzystencji, zapladniania naszego
myslenia, z drugiej za$ pole to jest petne subtelnych i trudnych do zdemaskowa-
nia pulapek. Dzieki jej wysitkowi badawczemu sporo tych fenomenéw zostato
jednak odstonietych, co czyni nas wszystkich bogatszymi poznawczo i bardziej
wrazliwymi na niuanse kultury szkoty. Postarajmy si¢ cho¢ w czesci splaci¢ ten
dlug poprzez kontynuacje watkéw podejmowanych przez t¢ wybitng Profesor.
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SUMMARY

The Concept of Active Participation
in the Thought and Practice of Maria Dudzikowa
The aim of the text is to analyze the concept of active participation, which is one of the
basic category present in the thought and practice of Maria Dudzikowa. I argue that
active participation is, on the one hand, a prerequisite for the emergence of many cul-
ture-forming and personality-creative processes, and on the other, a clasp that covers
these phenomena. The concept of active participation has opened a discursive, cultural
field on which Dudzikowa found successive categories, giving the opportunity to real-
ize a version of humanity, which was always the foundation of her thinking.
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