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Wprowadzenie

Pojecia edukacja uzywamy w studiach nad zlozonymi problemami wspot-
czesnego wychowania. Upatrujemy w edukacji glowny kierunek przeobrazen
wspolczesnych systeméw os$wiatowych, ich orientacji na warunki cywilizacji,
cechujgcej sie przyspieszonym tempem przeobrazen. Wyrazamy to stwierdze-
niem edukacja nadgzajaca za rozwojem i stuzaca potrzebom rozwojowym.

Kazda dzialalnos¢, wtym réwniez pedagogiczna, odbywa sie zawsze
w okreslonych warunkach ipodlega oddzialtywaniu czynnikéw s$rodowisko-
wych. Potrzeba sytuowania dziatan zwigzanych z ksztaltowaniem tozsamosci
w okreslonych kontekstach i rozpatrywania ich jako wielorako uwarunkowa-
nych zewnetrznie jest sprawg oczywistg i nie wymaga specjalnych uzasadnien.
Kontekst pozwala poznac genezg, charakter podejmowanych dziatan, uyjmowac
praktyke edukacji jako uklad otwarty, nie w pelni autonomiczny, podlegajacy
wplywom s$rodowiskowym zmieniajacym si¢ w czasie. Nalezyte uwzglednie-
nie roli kontekstu edukacyjnego jako czynnika wyjasniajacego obecnos¢, tres¢,
przebieg oraz konsekwencje praktyki wychowawczej dla tozsamosci wycho-
wanka w mysleniu pedagogicznym jest dalekie od wystarczajacego.

Piszac o edukacyjnych kontekstach ksztaltowania poczucia tozsamosci kultu-
rowej miodziezy odwolam si¢ do opinii nauczycieli gimnazjum na temat obec-
nosci na tym poziomie ksztalcenia zadan i tresci edukacji wielo- i miedzykultu-
rowej, odwotam si¢ do nowej podstawy programowej, dokonam takze analizy
wybranego podrecznika pod katem interesujacych mnie kwestii oraz wskaze na
konsekwencje (rezultaty) praktyki edukacyjnej dla tozsamosci gimnazjalistow
mieszkajacych na pograniczu polsko-czeskim, na Slgsku Cieszynskim.
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Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Edukacja jest obszarem Zycia spolecznego budzacym ciagte zainteresowa-
nie i poddawanym krytyce. Wspolczesne spoteczenstwa w znacznej mierze
istnieja i przeksztalcaja sie dzieki edukacji, ktéra wprowadza mlode pokolenie
w $wiat wartosci, w zycie spoleczne, ujarzmia i czyni ich uzytecznymi, a zara-
zem zywi nadzieje, ze mlode pokolenie zdobedzie lepszg przysztos¢ dla spo-
teczenstwa iludzkosci. Cele te, z jednej strony krepuja nieokielznane popedy,
z drugiej za$ wyzwalaja swobodnie ksztaltujace sie sily ludzkie'. W rzeczy-
wisto$ci wychowanie zmierza do realizacji obydwu tych celéw, a swiadomos¢
ich przeciwienstwa, antynomii staje si¢ dla pedagogéw problemem (fakt ten
akcentowaly m.in. Teresa Hejnicka-Bezwinska [2003]; Alina Szczurek-Boruta
[2007; 2010]).

W pedagogice wskazuje si¢ na rézne konsekwencje dla tozsamosci pro-
cesu pierwotnej i wtornej socjalizacji. W kazdym z powyzszych kontekstow -
w sposob mniej lub bardziej wyrazny — wystepuje proces transmisji kulturowej,
w ktorym przekazywane sa tresci nowe lub obce dotychczasowemu dos$wiad-
czeniu kulturowemu. Procesy kulturalizacji i socjalizacji odpowiedzialne sa
za tre$¢ tozsamosci kulturowej ijej zmiane [Kloskowska, 1981: 116]. Kultu-
ralizacja decyduje o przyswojeniu sobie przez jednostke uniwersum kultury
symbolicznej, socjalizacja oznacza adaptacje kultury socjalnej, instrumental-
nej wobec wartos$ci bezpieczenstwa i porzadku. Mechanizmy odpowiedzialne
za oba efekty transmisji kulturowej to bezposrednie interakcje nadawcy i od-
biorcy zachodzace w procesie edukacji, czyli ksztalcenia i wychowania, jak
réwniez udzial w posrednich sytuacjach wplywu kulturowego zwigzanych
z korzystaniem z wielu elementéw kultury (korzystanie z tradycji, obcowanie
ze sztuka, prawem).

Rozwijana i nieustannie ksztaltujaca sie edukacja migdzykulturowa powoli
zyskuje coraz wigksze zrozumienie. Przechodzi ona od zauwazonej juz wie-
loéci do interakgji kultur. Jej celem nie jest budowanie zunifikowanej kultury
globalnej, lecz poszerzanie wlasnej tozsamosci jednostkowej i spotecznej przez
kontakt z innymi kulturami oraz propagowanie postaw tolerancji i dialogu
[szerzej: Nikitorowicz, 2005; 2009]. Jak pisze Tadeusz Lewowicki ,,(...) eduka-
cja migdzykulturowa prowadzi¢ ma do otwarcia si¢ na inne spotecznosci i kul-
tury, do mozliwie szerokiego poznawania Innych i ich kultur, do wzajemnego
czerpania z dorobku, do wzajemnego wspierania kultur. Troska o wlasng kul-

' Na fakt ten w odniesieniu do polskiego spoleczenstwa zwraca uwage A. Radziewicz-Winni-
cki [2004], a podobne problemy spoleczenstwa amerykanskiego przedstawia praca: W. Korn-
blum, D. Smith [2005: 520-525].



Edukacyjne konteksty ksztaltowania poczucia tozsamosci... 143

ture i tozsamos$¢ ma wigc by¢ pofaczona z dazeniami poznawczymi, ksztatto-
waniem pozytywnych postaw i kooperacja, wzajemnie wzbogacajaca wymiang
(w réznych dziedzinach zycia) zludZmi réznych narodowosci, réznych ras,
kultur, wyznan i religii. A zatem zamiast gtéwnie ,,obok” ludzie (i ich kultury)
powinni by¢ i dziala¢ ,,razem”, wspolnie dla dobra uczestniczacych jednostek,
spotecznosci i ich kultur” [Lewowicki, 2008: 21].

Osobliwym wyzwaniem edukacji migdzykulturowej rozumianej przez
Jerzego Nikitorowicza jako: ,,0g6t wzajemnych oddzialywan jednostek i grup,
instytucji, organizacji, stowarzyszen, zwiazkow, sprzyjajacych takiemu roz-
wojowi czlowieka, aby stal si¢ on w petni §wiadomym i twérczym czlonkiem
wspdlnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kon-
tynentalnej, kulturowej i globalnej — planetarnej oraz byt zdolny do aktyw-
nej samorealizacji wlasnej niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci
[Nikitorowicz, 2003: 934; idem, 2005: 45] - jest pomoc w ustawicznym kreo-
waniu tozsamosci.

Tozsamos$¢ kulturowa zaklada indywidualny, $wiadomie przemyslany
wybor [szerzej: Nikitorowicz, 2009: 372]. Jest to proces samookreslenia wobec
sktadnikow rzeczywistosci symbolicznej kulturowego s$wiata pozwalajacy
odrozni¢ siebie od innych swoich, obcych, zaja¢ miejsce w przestrzeni spo-
tecznej, ktéra nawet w okresach rewolucyjnych zmian jest jakos ustrukturyzo-
wana’. Przyjmuje, ze $wiadomos¢ wlasnej odrebnosci, indywidualnosci, nie-
powtarzalnosci wraz ze $wiadomosciag wlasnej spdjnosci decyduja o poczuciu
tozsamosci jednostki [por.: Melchior, 2001: 103-104; Taylor, 1995: 154; Dyczew-
ski, 2004]. Obejmuje ono — w rozumieniu Erika Eriksona - sposoby $wiado-
mego doswiadczania dostgpnego introspekcji, sposoby zachowywania si¢ oraz
nie$wiadome stany wewnetrzne obserwowane przez innych [Erickson, 1994].

W konstrukeji teoretycznej podjetych rozwazan siegam do teorii akcentu-
jacych zlozono$¢ czlowieka: koncepcji czlowieka wielowymiarowego Jozefa
Kozieleckiego®, koncepcji wieloplaszczyznowej i ustawicznie kreujacej sie toz-
samosci Jerzego Nikitorowicza [2001: 15-35], ktéra zaklada nieustanny proces
ksztaltowania si¢ i funkcjonowania tozsamosci w triadzie: tozsamo$¢ dziedzi-

? Przegladu oraz interpretacji najwazniejszych koncepcji i socjologicznych teorii tozsamosci
dokonuje Z. Bokszanski [1989].

> W ujeciu J. Kozieleckiego ,,cztowiek — uklad o najwyzszym stopniu ztozonosci - jest wielo-
wymiarowy, czy jak mowi Gombrowicz — pelnowymiarowy, poniewaz sklada si¢ ze struk-
tur biologicznych, spotecznych i psychologicznych, poniewaz jego dzialania sa uruchamiane
przez réznorodne motywy materialne i duchowe, poniewaz pracuje na poziomie §wiadomym
i nie$wiadomym, poniewaz ma wbudowane uklady poznawcze, emocjonalne i wolicjonalne,
poniewaz jest osobg niepowtarzalng i niewymierng, poniewaz zyje jednocze$nie w §wiecie
zewnetrznym i wewnetrznym” [por.: Kozielecki, 1996: 3].
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czona - tozsamos$¢ nabywana w procesie socjalizacji — tozsamos$¢ wybierana
»Ja”, co za Lechem Witkowskim mozna uja¢ w postaci wektora epistemologicz-
nego wyrazajacego dominujagcy kierunek oddzialtywan: kompetencje - kon-
cepcja — kondycja [por.: Witkowski, 1988: 113 i n.].

Pedagogicznych implikacji tozsamosci kulturowej poszukuje w eduka-
cji miedzykulturowej. Przez dlugi czas zjawiska edukacji miedzykulturo-
wej pozostawaly w cieniu innych zagadnien pedagogicznych, byly peryferyj-
nym zadaniem edukacji szkolnej i edukacji spolecznej. Ponaddwudziestolet-
nie do$wiadczenia rozwoju teorii, praktyki i refleksji nad wielokulturowoscia
i miedzykulturowoscig ukazujg zlozono$¢ zagadnienia, ale i wielka spoteczng
doniostos¢ tej problematyki.

Wspolczesna edukacja miedzykulturowa w perspektywie antropologicznej
- tak jak jest rozwijana przez Tadeusza Lewowickiego i Jerzego Nikitorowicza
- to teoria i praktyka edukacji, obejmujaca refleksje naukowa i wyprowadzone
z niej dziatania praktyczne, umozliwiajace przygotowanie ludzi, reprezentan-
tow roznych kultur do wspétistnienia.

Punktem wyjscia prowadzonych rozwazan jest zalozenie, ze tozsamos¢
jej doswiadczanie, wysilek samookreslenia wigze si¢ z jednej strony, z proce-
sem stawania si¢ i wyboru siebie, a z drugiej wpisaniem w jaki$ rodzaj kultu-
rowego porzadku, w ktérym jednostka trwa, a ktéry daje jej poczucie stabi-
lizacji i bezpieczenstwa. Zakladam, ze mlodziez zZyjaca w warunkach pogra-
nicza ksztaltuje swéj rdzen tozsamosciowy w wielu wymiarach. Na pograni-
czu polsko-czeskim istnieje tradycja wielowymiarowego podejscia do tozsa-
mosci. Przejawy tozsamosci zfozonej na przetomie XIX i XX wieku opisywat
Jozet Chlebowczyk [1983]. W latach dziewigcdziesigtych XX wieku podnosit
te kwestie T. Lewowicki [Lewowicki, Jasinski, 1998: 15], wskazujac na model
zlozonej narodowo-europejskiej czy narodowo-uniwersalistycznej tozsamosci
przysztych pokolen.

Na pograniczu nie funkcjonujg standardy ewaluacji pochodzace tylko od
jednej grupy. Wartosci i normy spoleczne nakladajg si¢ na siebie i wzajem-
nie przenikajg, co umozliwia dwukulturowos$¢ i funkcjonowanie tozsamosci
rozproszonej kulturowo [Kloskowska, 1996]. Tozsamos¢ okazuje sie tu zada-
niem w tym sensie, Ze wymaga ciaglego wysitku, ze sktania do tego, by wlasny
ksztalt uczyni¢ obiektem swej troski. Wymaga, z jednej strony poszukiwania
formy, ktora pozwalalaby na wtasciwe uchwycenie samego siebie i korygowa-
nia tej formy, co jaki$ czas w miare jak stajemy sie coraz bardziej swiadomi. Z
drugiej strony, wymaga rozmaitych zabiegéw samopodtrzymujacych, wymaga
swego rodzaju pielegnacji ikultywowania czy moéwigc inaczej — poczucia
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odpowiedzialnosci za okreslony ksztalt samego siebie. Takie dzialania przede
wszystkim wynikajg ze sSwiadomosci siebie i wlasnej osoby.

Zachowujac pewng ostrozno$¢ — na podstawie materialu historycznego
i wynikéw wczesniejszych badan empirycznych - dostrzec mozna u czgsci
mlodych ludzi, Zyjacych na pograniczu polsko-czeskim przejawy zachowan
$wiadczace o uformowaniu si¢ tozsamosci wzbogaconej, wieloptaszczyzno-
wej (w rozumieniu Tadeusza Lewowickiego). Przez tozsamos$¢ wielowymia-
rowa T. Lewowicki rozumie ,,tozsamo$¢ harmonijnie taczaca wymiary lokalne,
regionalne, panstwowe i narodowe, europejskie, a nawet wymiar globalny. (...)
obejmuje ona te wymienione wymiary czy plaszczyzny zycia” [Lewowicki,
2008: 21-22].

W opracowaniu tym pragne blizej przyjrze¢ sie edukacyjnym kontekstom
ksztaltowania tozsamosci gimnazjalistow zyjacych w warunkach wielokultu-
rowosci. Przyjmuje, ze edukacja szkolna nie narzuca, ale pomaga rozpoznac
tozsamo$¢ swoja i innych przez do§wiadczanie, utrwalanie, przezywanie.

Podstawe ksztalcenia migdzykulturowego stanowi zalozenie, iz jest to pro-
ces ksztaltujacy osobowos$¢ uczacych sie, a wiec proces, w trakcie ktorego
dochodzi do zmian w zakresie wiedzy, postaw oraz emocji [Bialek, 2009: 121].
Nauczanie i uczenie si¢ jest procesem ciagltego zdobywania i rozwijania wie-
dzy, umiejetnosci, postaw oraz swiadomosci. W tym sensie, nabywanie kom-
petencji miedzykulturowej jest ujmowane jako proces statego wzrastania oso-
bowosciowego oraz $wiadomosciowego, ktore wymaga zaangazowania emo-
cjonalnego oraz silnej motywacji.

Jesli przyjmiemy, ze kazdy cztowiek indywidualnie spostrzega iinterpre-
tuje swoje otoczenie, to opinie i oceny doswiadczajacych gimnazjalistow sa
waznym materialem empirycznym. Edukacja szkolna stwarza pole doswiad-
czen o bardziej lub mniej prorozwojowych wlasciwosciach. Czego zatem
doswiadczyli gimnazjalisci w swojej edukacji w zakresie tozsamos$ci? Ramy
teoretyczne wyznacza koncepcja Jerome Brunera, jego kulturowa praxis klasy
szkolnej, w ktorej szeroko pojete uczenie sig¢ jest ,partycypacyjne, proaktywne,
wspolne, kooperatywne i nastawione raczej na tworzenie znaczen niz na ich
przyjmowanie w gotowej postaci” [Bruner, 2006: 130].

Mlodziez stanowi aktywny podmiot zmiany spotecznej. To, w jaki sposob
bedzie na nig wpltywac zalezy m.in. od ksztaltu jej tozsamosci. Problem toz-
samosci ujawnia sie¢ wyraznie w sytuacjach pogranicza, bycia na styku, dwu
swiatéw, dwu kultur. Sytuacje takie powodujg sklonnos¢ do wyostrzonego
poczucia tozsamosci, do jego poszukiwania.
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Przyjete wniniejszym opracowaniu zalozenia teoretyczne zwigzane
z ksztaltowaniem si¢ tozsamosci i edukacyjnymi kontekstami tego procesu,
staly sie podstawg poczynan badawczych.

Zadania i treéci edukacji miedzykulturowej w gimnazjum

Gimnazja w polskim systemie o$wiaty pojawily si¢ 1 wrzesnia 1999 roku
ponownie (zlikwidowano je po drugiej wojnie swiatowej). Od tego roku gim-
nazjum to drugi, obowigzkowy poziom ksztalcenia w Polsce. Uczeszcza do
niego mlodziez w wieku 13-16 lat. Nauka w gimnazjum trwa 3 lata i konczy
sie ogdlnopolskim egzaminem, od ktérego wynikéw w duzej mierze zalezy
wybdr kolejnej szkoty. Od 1999 roku w szkolnym planie nauczania gimnazjum
wystepuja nastepujace zajecia edukacyjne: jezyk polski, dwa jezyki obce nowo-
zytne, historia, wiedza o spoleczenstwie, matematyka, fizyka i astronomia,
chemia, biologia, geografia, plastyka, muzyka, technika, informatyka, wycho-
wanie fizyczne, religia lub etyka (uczniowie uczgszczajg na zajecia na wnio-
sek rodzicow lub opiekunéw prawnych, dla uczniéw, ktorzy nie uczgszczajg na
religie, dyrektor gimnazjum winien zorganizowac zajecia z etyki), wychowa-
nie do zycia w rodzinie (wdz), ponadto wprowadzono tzw. $ciezki edukacyjne
w obszarze edukacji filozoficznej, prozdrowotnej, ekologicznej, czytelniczej,
medialnej, regionalnej, a takze obrony cywilnej, integracji europejskiej oraz
kultury polskiej na tle tradycji srodziemnomorskiej. Zajecia artystyczne, zaje-
cia techniczne, edukacja dla bezpieczenstwa i drugi obowigzkowy jezyk obcy
nowozytny to przedmioty realizowane od roku szkolnego 2009/2010 w wy-
niku zmiany podstawy programowej — wprowadzonej tylko w klasach pierw-
szych.

Nauka w gimnazjum konczy si¢ egzaminem, pisanym przez uczniow klas
III w kwietniu. Termin corocznie ustala dyrektor Centralnej Komisji Egza-
minacyjnej. Egzamin skfada si¢ z trzech czesci pisemnych: humanistycznej,
matematyczno-przyrodniczej, a od roku szkolnego 2008/2009 réwniez z j¢-
zyka obcego. Wynik egzaminu nie ma wplywu na ukonczenie gimnazjum,
ale ma znaczenie przy rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych (liceum ogol-
noksztalcgcego, liceum profilowanego, technikum iszkoty zawodowej). Po
zakonczeniu etapu ksztalcenia w gimnazjum uczen otrzymuje wyksztalcenie
podstawowe.

Szkota przekazuje odpowiednie elementy doswiadczenia zbiorowego, wyse-
lekcjonowane ze wzgledu na potrzeby rozwojowe, sktadniki nowoczesnej kul-
tury symbolicznej. Jedng z jej podstawowych funkgji jest wprowadzenie w kul-
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ture danej spolecznosci. Kazdy cztowiek realizuje si¢ w kulturze, ktdéra opiera
sie¢ na zalozeniach i normach ponadczasowych. U ich podstaw znajduje si¢
transcendentalna triada wartosci uniwersalnych: prawda, dobro, pigkno. War-
tosci te — wedlug Kazimierza Denka [1999: 60-61] - stanowig zrodla celow
edukacyjnych.

W edukacji szkolnej realizuje si¢ konkretne zadania, ktore sg przetozeniem
celéw na jezyk praktyki.

Badania, ktérych wybrane wyniki prezentuje, przeprowadzono w roku
2008*, w grupie nauczycieli pracujacych na terenie wojewodztwa §laskiego®.
W tym opracowaniu przedstawi¢ niepublikowane dotychczas wyniki badan
ukazujgce opinie jednej z badanych wéwczas grup, a mianowicie nauczycieli
gimnazjum, na temat zadan edukacji wielo- i miedzykulturowej realizowanej
w tym typie placowki edukacyjnej oraz tresci przekazywanych uczniom w ra-
mach edukacji wielo- i miedzykulturowej®.

Gimnazjum - w opinii badanych nauczycieli - realizuje nastepujace zada-
nia edukacji wielo- i miedzykulturowe;j:

Badania przeprowadzili stuchacze studiow niestacjonarnych i podyplomowych Uniwersy-
tetu Slaskiego, Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie. W tym miejscu pragne
im podziekowac za pomoc. Celowo zwrdcitam sie do grupy czynnych nauczycieli, zarazem
studentdw, o to, by, dysponujac juz okreslong wiedza z zakresu edukacji wielo- i miedzykul-
turowej, nie wypelniali kwestionariuszy samodzielnie, ale poprosili swoich kolegéw, nauczy-
cieli - nieskazonych wiedza teoretyczng, a dysponujacych raczej wiedza potoczng i intuicja
na temat edukacji miedzykulturowej — o wypetnienie kwestionariuszy. Respondentom, po
wyjasnieniu na wstepie pojecia wielokulturowosci, zadano pytania o obraz wtasnej osoby,
przygotowanie do trudnej i odpowiedzialnej pracy w zawodzie nauczyciela w warunkach
wielokulturowosci oraz gotowos¢ zawodowa, cele, zadania i tresci realizowane w tym zakre-
sie. Wyniki tych badan czesciowo przedstawilam w artykule: Obraz wlasnej osoby a gotowos¢
zawodowa nauczyciela, [Szczurek-Boruta, 2008: 37-60]. W opracowaniu tym prezentuje tak-
ze inne wyniki uzyskane w trakcie tych badan.

W badaniach uczestniczyli nauczyciele pracujacy w nastepujacych miastach: Cieszyn, Ustron,
Skoczow, Jastrzebie Zdroj, Wista, Czechowice Dziedzice, Bielsko-Biata, Zabrze, Zory, Wo-
dzistaw Slaski, Bytom, Dgbrowa Gérnicza, Gliwice, Rybnik, Suszec, Gliwice, Katowice, Ty-
chy. W wyniku utraty czesci danych (niepetne odpowiedzi, nieche¢ nauczycieli do udziatu
w badaniach), ostatecznie analizie statystycznej poddano 382 kwestionariusze. W grupie tej
kobiety stanowily 95,3% a mezczyzni 4,7%. Struktura wyksztalcenia badanych przedstawia
si¢ nastepujaco: SN - 12,8%; zawodowe — 3,5%; magisterskie z przygotowaniem pedagogicz-
nym - 76,7%; magisterskie bez przygotowania pedagogicznego - 7,0%. W badaniach uczest-
niczyly poréwnywalne pod wzgledem wielkosci grupy nauczycieli w wieku 20-30 lat (33,7%),
31-40 lat (27,9%) i powyzej 40 lat (38,4%). Staz pracy respondentéw przedstawia si¢ nastepu-
jaco: 0-10 lat — 44,2%; 11-20 lat - 22,1%; powyzej 20 lat — 33,7%.

W powiecie cieszynskim 6441 gimnazjalistow ksztalci 495 nauczycieli [por.: www.stat.gov.pl,
z dnia 29.05.2010]. Analizie poddalam 250 kwestionariuszy nauczycieli pracujacych w gim-
nazjum.
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- poznawanie, zrozumienie i porozumienie grup etnicznych, narodéw, re-

ligii, kultur (42,9% wskazan);

- ksztaltowanie otwarto$ci wobec $wiata i porozumiewanie si¢ ludzi o rz-

nej rasie, jezyku, religii, pochodzeniu (38,1% wskazan);

- rozwijanie zdolnosci do komunikacji miedzykulturowej (33,3% wska-

zan);

- wzbogacanie iksztaltowanie tozsamosci rodzinno-familijnej, lokalno-

-parafialnej, narodowej, ponadnarodowej (28,6% wskazan);

- wyciszanie uprzedzen i stereotypéw, konfliktéw iagresji (28,6% wska-

zan);

- zaangazowanie na rzecz pokoju, réwnosci isolidarnosci we wlasnym

kraju, jak i na catym $wiecie (23,8% wskazan).

Powyzsze deklaracje wydaja si¢ by¢ zbiezne z wyznaczonymi przez Jerzego
Nikitorowicza zadaniami edukacji wielo- i miedzykulturowej. Autor ten wska-
zuje, ze ,poznawanie i zrozumienie siebie, wlasnej kultury, przezwyciezanie
tendencji do zamykania si¢ w sferze wlasnych wartosci, wlasnego kregu kultu-
rowego na rzecz otwarcia i zrozumienia innych, poszanowania réznic i trak-
towania ich jako czynnika rozwojowego, wdrazanie do zauwazania i pozna-
wania ,innego”, ksztaltowanie wrazliwosci i umiejetnosci wspoldzialania to
ponadczasowe zadania edukacji miedzykulturowej” [Nikitorowicz, 1995].

Opinie badanych nauczycieli gimnazjum z pogranicza polsko-czeskiego
réznig sie zasadniczo od deklaracji nauczycieli z podlaskich gimnazjéow przed-
stawionych przez Aline Szwarc-Adamiuk’, wktérych 90% badanych twier-
dzito, ze realizacja tresci wielokulturowych wigze si¢ raczej z charakterem
zaje¢ pozalekcyjnych.

W bezposrednim i $cistym zwigzku z warto$ciami i zadaniami pozostaja
tresci ksztalcenia. Ich zakres, przewidziany do opracowania na danym szczeblu
ksztalcenia, w okreslonej klasie, wyznaczony jest w programie nauczania. Tre-
$ci ksztalcenia gimnazjum okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkol, opublikowane w Dzienniku Ustaw nr 4, poz. 17 w dniu 15 stycznia 2009
roku. Znajdujemy tam, iz ,W procesie ksztalcenia ogélnego szkota na III (etap
gimnazjum) i IV etapie edukacyjnym ksztaltuje u uczniéw postawy sprzyja-

7 A. Szwarc-Adamiuk, Formy uczenia si¢ miedzykulturowego w podlaskich gimnazjach - ko-

munikat z badan. Uniwersytet w Bialymstoku. Badania przeprowadzone w ramach grantu
promotorskiego KBN ,,Dobor i realizacja tresci ksztalcenia w $rodowiskach zréznicowanych
kulturowo 1744/B.H03/2009/37 [zob.: http://www.pedagogika.uni.wroc.pl/konferencja/ma-
terialy/10.ppt#256,1 (z dnia 30.09.2010)].
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jace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu, takie jak: uczci-
wos¢, wiarygodno$¢, odpowiedzialnos$é, wytrwalosé, poczucie wlasnej war-
tosci, szacunek dla innych ludzi®, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przed-
siebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podej-
mowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju spotecznym bar-
dzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania innych
kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania
wszelkiej dyskryminacji™.

Wiadomosci i umiej¢tnosci, ktdre uczen zdobywa w gimnazjum opisane
s3 zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektow ksztalce-
nia (Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r.
w sprawie ustanowienia europejskich kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale
zycie 2008/C111/01).

W ramach tresci programowych z jezyka polskiego w dziale 4. Wartosci

i warto$ciowanie znajdujemy informacje, iz uczen:

»1. ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi wartosci pozy-
tywnych iich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, np.
patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja-nietolerancja, pickno - brzydota,
a takze rozpoznaje ich obecnos$¢ w zyciu, w literaturze i w innych sztu-
kach;

2. omawia na podstawie tekstow kultury podstawowe, ponadczasowe za-
gadnienia egzystencjalne, np. milo$¢, przyjazn, $mier¢, cierpienie, lek,
nadzieja, wiara religijna, samotnos¢, innos¢, poczucie wspdlnoty, spra-
wiedliwo$¢, solidarnos¢, dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne war-
tosci humanistyczne;

3. dostrzega zréinicowanie postaw spolecznych, obyczajowych, religij-
nych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztaltuje swoja tozsa-
mos¢™.

W $wietle prowadzonych rozwazan ianaliz moge stwierdzi¢, ze ksztalce-

nie w gimnazjum rozwija postawy ciekawosci i otwartosci wobec sposobu

8 Wyrdznienia w tekécie dokonane przez autora niniejszego opracowania.

®  Dz.U.z2009r. nr 4; poz. 17 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych
typach szkét Zalgcznik nr 4 Podstawa Programowa Ksztalcenia Ogolnego dla Gimnazjow
i Szkol Ponadgimnazjalnych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrza-
toéci po zdaniu egzaminu maturalnego, s. 3. http://www.infor.pl/dziennik-ustaw,rok,2009,
nr,4/poz.17,rozporzadzenie-ministra-edukacji-narodowej-w-sprawie-podstawy-programo-
wej.html (z dnia 30.09.2010).

10 Tbidem, s. 8.
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zycia ludzi reprezentujacych inny krag kulturowy. Uczen doskonali sprawnos¢
analizy i interpretacji tekstow kultury; zyskuje nowe narzedzia, dzigki ktérym
jego lektura jest coraz dojrzalsza, swiadoma i samodzielna. W takich warun-
kach powstaje mozliwo$¢ poznawania réznorodnosci kulturowej oraz wza-
jemne wzbogacanie si¢ kultur. Z tre$ci programu nauczania wynika koniecz-
nos¢ ksztalcenia migedzykulturowego, a mianowicie zadaniem nauczyciela jest
przygotowanie uczniéw do posredniczenia migdzy kulturag wlasng a kulturg
obcych krajow; wyrobienia postaw tolerancji wobec innych postaw, zachowan
i obyczajow; nabrania dystansu do operowania stereotypami oraz spojrzenia
cudzym okiem na wiasng kulture.

Pragne zauwazy¢, w kontekscie analizy podstawy programowej, ze tresci
edukacji narodowej realizowane w gimnazjum majg charakter ugruntowany.
Natomiast tresci edukacji wielo- i miedzykulturowej nie sa doprecyzowane.

W praktyce edukacyjnej - jak wnosze z deklaracji badanych nauczycieli
gimnazjum - wystepuja tresci ksztalcenia, ktére w ich przekonaniu moga by¢
zakwalifikowane do zagadnien podejmowanych wramach edukacji wielo-
i miedzykulturowej. Nauczyciele wskazuja na tresci: historyczne (81,0%);
integracja europejska (76,2%); inne kultury (76,2%); polityczno-geograficzne
(76,2%); tolerancja iposzanowanie praw Innego (66,7%); struktury regio-
nalne, narodowe, unijne (57,1%); edukacja i rynek pracy (52,4%); inne wyzna-
nia (52,4%); euroregiony (42,9%); prawo/praworzadno$¢ (38,1%); marketing
i wolny rynek (23,8%).

Realizacja wskazanych przez badanych nauczycieli zadan i tresci przyczy-
nia si¢ zapewne do rozwoju kompetencji miedzykulturowej uczniéw, stano-
wigcej pozadang umiejetnos¢ zyciows, ktora umozliwia wieksza otwarto$¢ na
inne kultury. Jej rozwdj jest wynikiem poznawania kultury, ktére odbywa sie
w sposob bezposredni — poprzez stykanie si¢ z odmiennym sposobem bycia
i myslenia w trakcie spotkan zludZzmi pochodzacymi z odmiennego kregu
kulturowego, badz w sposéb posredni - dzigki materialom dydaktycznym
wykorzystywanym na zajeciach. W drugim przypadku niezwykle istotng role
odgrywa nauczyciel, ktéry spelnia role posrednika migdzy kulturami [Bialek,
Gackowska, Goicoechea, Sanz, 2006: 25-49]. Wedlug Magdaleny Biatek, Anny
Gackowskiej, Nieves Goicoechea iEsther Sanz, rozwijanie tej kompetencji
polega na umiejetnosci analizowania zjawisk i wartosci kulturowych [ibidem:
28].

Duzg role we wspolczesnym systemie ksztalcenia szkolnego spelniaja pod-
reczniki. Ich rola pomimo zmian spotecznych, cywilizacyjnych si¢ nie zmie-
nia. Sg nie tylko, jak pisal Roman Ingarden, uzupelnieniem ,,zywego naucza-
nia”, lecz doé¢ czesto to nauczanie zastepujg [Ingarden, 1939]. W tych warun-
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kach kazda ,lekcja” w podreczniku staje si¢ prototypem ,.zywej” lekcji. Pod-
recznik - jak znajdujemy u Wincentego Okonia - spelnia cztery podstawowe
funkcje: informatyczno-poznawcza, badawcza, praktyczng isamoksztalce-
niowg [Okon, 1995: 292-306].

W celu weryfikacji deklaracji nauczycieli, dotyczacych zadan i tresci edu-
kacji miedzykulturowej realizowanych w gimnazjum oraz ich konsekwencji
w postaci deklarowanego poczucia tozsamosci gimnazjalistow analizie pod-
dalam podrecznik wykorzystywany na tym etapie ksztalcenia. A mianowi-
cie podrecznik do nauki jezyka polskiego na poziomie pierwszej klasy gimna-
zjum - Jezyk polski. Miedzy nami. Podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum,
autorstwa Agnieszki Luczak, Ewy Prylinskiej, Rolanda Maszki.

Rycina 1. Podrecznik i zeszyty ¢wiczen do nauki jezyka polskiego - Jezyk
polski. Miedzy nami. Podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum, autorstwa
Agnieszki Luczak, Ewy Prylinskiej, Rolanda Maszki. Numer dopuszczenia:
DKOS-4014-28/02 nr w wykazie MEN: 63/1/2009

Zeszyt cwiczen
do gimnazjum

Podrecznik ﬁs;m :Zi;izue: j?zy k
& .‘ n
@ polski

do gimnazjum

czesc 2

Podreczniki te sg objete cenionym programem edukacyjnym ,,Wielki Egza-
min”. Jego uczestnicy systematycznie sprawdzaja umiejetnoéci swoich uczniow
za pomocyg standaryzowanych testow kompetencji. Podreczniki dostosowane
s3 do wymogow najnowszej podstawy programowej. Umiejetnie posredni-
czg w dialogu miedzy uczniem a nauczycielem. Doswiadczenie i wysilek auto-
réw podrecznika zaowocowaly nie tylko uznaniem $rodowiska szkolnego, lecz
réwniez jego sympatig. Sg one wykorzystywane przez sporg grupe nauczycieli
juz od kilku lat. Kazdy temat w podreczniku jest gotowa jednostka lekcyjna.
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Umiejetnie dobrane teksty kultury angazuja uczniéw w tok lekcji. Znacznym
ulatwieniem w pracy z uczniami sg przemyslane zestawy pytan i zadan.

Tytul podrecznika Miedzy nami oddaje jego istote, sens i przestanie. Recen-
zenci ksigzki, ksiegarze, wydawnictwa skupiaja sie w opisach promujacych
jego zakup, mozliwosciach wykorzystania przez nauczycieli, fatwosci w postu-
giwaniu si¢ i dodatkowymi mozliwosciami, sprawdzania opanowanej wiedzy.
Réwnie istotna, a powiedzialabym, Ze cenniejsza jest filozofia podrecznika.

Podstawowymi kryteriami doboru tresci tego podrecznika s3: trwalo$¢ wie-
dzy, przydatnos¢ i warto$¢ motywacyjna. Swoista filozofia podrecznika polega
na szerokim powigzaniu ze sobg zagadnien dotyczacych natury poznania i ro-
zumienia, logiki, jezyka, przyczynowosci, etyki. Poszczegolne dzialy wprowa-
dzaja gimnazjaliste w kulture. Uczniowie poznajg zrédla, przyczyny, jakiego$
zjawiska (kultura, prawo itp.). Dostrzec mozna swoistg integracje tresci litera-
ckich, jezykowych i kulturowych.

»Dziecko poznajac §wiat — jak zauwazajg autorzy - pyta naiwnie, dlaczego
Swieci slonce, skad bierze si¢ deszcz, gdzie zaczyna si¢ koto. Kiedy dorasta
i dostrzega problemy otaczajacego je $wiata, zadaje pytania dojrzalsze. Aby
odpowiedzie¢ na pytanie najwazniejsze z nich - kim jestem? -musi wiedzie¢,
skad si¢ wywodzi” [Luczak, Prylinska, Maszak, 2009: 7]. Na to ina wiele
innych pytan odpowiedzi dostarcza m.in. podrecznik jezyka polskiego dla
klasy pierwszej gimnazjum i dwa zeszyty ¢wiczen. Podrecznik obejmuje takie
dzialy jak: U Zrédet, Sladami cywilizacji, Cztowiek i prawo, Czlowiek i sztuka.

Dzial I - U Zrodet zawiera teksty, ktore pobudzajg do refleksji nad powsta-
niem $wiata, sensem zycia, pochodzeniem czlowieka, jego przyszloscia, tym,
co go czeka po $mierci. Gimnazjalisci pracujg z tekstami, ktére prezentuja
rézne wersje historii o powstaniu $wiata, a zatem z Biblig — Ksigga Rodzaju
(Genesis), siegaja do mitologii Bliskiego Wschodu (Sumerowie, Egipcjanie),
poznajg naukowe teorie powstania §wiata w tekscie Zaczefo si¢ od Wielkiego
Wybuchu [na podstawie: Moché, 1995]. Uczniowie analizujg mity (rozpoczy-
naja od mitologii greckiej), ktére byly podstawa wierzen religijnych, organizo-
waly wyobrazenia o $wiecie, pozwalaly interpretowac rzeczywisto$¢, wyzna-
czaly hierarchie waznosci. Poznaja wierzenia swoich przodkéw Stowian (mito-
logia Prastowian, Swiatowid); historie powstania $wiata zawarta w Biblii —
Stary Testament Ksiega Rodzaju (Genesis), analizuja dziela sztuki, na przyklad
obrazy m.in.. Miniatura francuska Architekt wszechswiata - XIII w.; poznaja
naukowe teorie powstania $wiata, na przyktad galaktyka spiralna. Poczatek
$wiata ukazany z réznych punktéw widzenia - wierzenia (fantazje), wspot-
czesna nauka oraz glos wspolczesnego poety (np. Przypowies¢ i o maku autor-
stwa noblisty Czestawa Mitosza).



Edukacyjne konteksty ksztaltowania poczucia tozsamosci... 153

Kolejny 11 dziat - Sladami cywilizacji przybliza uczniom pojecia: cywilizacja
ijej cechy, kultura, w tym kultury europejskiej (w wierzeniach, historii np. Nor-
man Davis Legenda o Europie [fragment: Davies, 1998]; w oczach artystow na
przyklad Owidiusz Porwanie Europy; Zbigniew Herbert O Etruskach; Henryk
Sienkiewicz Sachem; w malarstwie Pieter Bruegel Wieza Babel - XVI wiek.

W dalszej czesci ksigzki zestawiono teksty ukazujgce: prawa natury oraz
rodowodd czlowieka. Sporo miejsca poswiecono cztowiekowi: czlowiek ijego
natura (Prometeusz, Kain), istota cztowieczenstwa wspotczesnie.

Podrecznik aktywizuje ucznidow, daje mozliwos¢ wlasnych przemyslen po
lekturze i pracy z tekstami zrédtowymi. W ramach systematycznie pojawia-
jacych si¢ dzialéw: Nasz projekt — uczniowie w toku wlasnej i grupowej pracy
w zespolach, w dowolnej formie (wyklad, prezentacja graficzna lub multi-
medialna, cykl literacki) przygotowuja zgodny z tematyka dziatu/rozdziatu
ksigzki temat. Na przyklad: ,,Na poczatku byt...”, ,Pus¢ wodze fantazji napisz
opowiadanie o powstaniu $wiata” [Luczak, Prylinska, Maszak, 2009: 12];
~W dowolnej formie przygotujcie prezentacje przedstawiajaca jeden z poda-
nych tematéw”, m.in. ,,Béstwa kobiece w wybranych mitologiach”. Uczniowie
zachecani sg takze do pracy zespolowej, na przyktad przygotowanie gry plan-
szowej jest problemem do wykonania, obejmuje pewne etapy: gromadzenie
materialow, odszukiwanie z réznych zrédel: encyklopedia, albumy, opracowa-
nia naukowe i popularnonaukowe, Internet, prasa [ibidem, 152].

Aby uczestniczy¢ w dialogu miedzykulturowym trzeba zna¢ irozumie¢
dziela bedace podstawa naszej kultury. Przywotywani w analizowanym pod-
reczniku tworcy literatury, malarstwa iinnych dziedzin sztuki potwierdzajg
zawarte w tych tekstach idee, komentuja je, przeksztalcaja niektdre elementy.
Interesujacy wydaje sie dzial Konteksty, nawigzania, deformacje. Znajduja
sie w nim teksty i obrazy, ktore ukazujg przeksztalcenia kultury. I tak obraz
Jerzego Dudy Gracza Babel 2 pochodzacy z XX wieku, karykaturalnie ukazuje
- w kontekscie XVI-wiecznego obrazu P. Bruegla - cechy postaci i postawy
wobec zycia wspolczesnych ludzi [ibidem, 139]. Z kolei plakat Kuby Sowin-
skiego, Stres w pracy — niepewnosc, zagrozZenie, presja — XX wiek przedstawia
schody, stopnie — symbol wejscia na wyzszy poziom rozwoju duchowego i psy-
chicznego - che¢¢ wzniesienia si¢ ponad sfere codziennosci, blizej nieba i tadu
kosmicznego - jedng z najstarszych cech ludzkiej psychiki [ibidem: 145].

Szczegdlny nacisk w analizowanym podreczniku polozony jest na reflek-
syjne zakorzenienie si¢ w kulturze i nadanie jej indywidualnej subiektywnej
warto$ci. W ramach poszczegolnych dzialdéw tresci ksztalcenia dobierane sg
tak, by ukaza¢ wplyw réznych kultur na podjety problem. Teksty prezentuja
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literature z catego $wiata. Uczniowie s3 zachecani do badania i analizy kon-
trastujacych ze soba punktéw widzenia.

Wszystko, co do tej pory napisatam sklania do wniosku, ze edukacja wspo-
maga proces $wiadomego i refleksyjnego ksztaltowania tozsamosci kulturowej
gimnazjalistow. Udzial szkoly w tym procesie jest znaczacy. Gléwnym celem
dziatan podejmowanych w oparciu o analizowany podrecznik jest poszerza-
nie wlasnej tozsamosci jednostkowej i spotecznej poprzez kontakt z innymi
kulturami oraz propagowanie postaw tolerancji i dialogu. Podrecznik Miedzy
nami ukierunkowuje dzialanie edukacyjne na ksztaltowanie takich wartosci,
jak: wspolnota dziedzictwa kulturowego i wiezi; poznanie, zrozumienie naro-
dow, religii, kultur; tolerancja, uznanie, dialog, akceptacja, wzajemne zapo-
zyczenia kulturowe. Dzialania edukacyjne podejmowane w oparciu o przy-
wolane tre$ci obejmuja m.in.: ksztaltowanie miedzyludzkiego i miedzykul-
turowego dialogu w duchu kultury pokoju; wzmacnianie wlasnej tozsamosci,
ksztaltowanie tozsamosci narodowej i ponadnarodowej, europejskiej w komu-
nikacji z innymi; zwracanie uwagi na ochrong pierwszego dziedzictwa kul-
turowego; wskazanie na tradycje narodowe i ponadnarodowe, kontynentalne
i planetarne. Ukierunkowane s takze na rozwijanie wrazliwosci na osiag-
niecia ludzkie (np. co zawdzigczamy starozytnym [Luczak, Prylinska, 2009:
59]); wyciszanie uprzedzen i stereotypdw, konfliktow i agresji; pobudzanie do
kreatywnosci i tworczego projektowania kultury pokoju. W tych dziataniach
uwzgledniane sg zasady: aktywnosci; afirmacja przesztosci; swiadomos¢ roz-
woju tozsamosci i poczucia wlasnej wartosci.

Pragne zauwazy¢, ze wypelnianie zadan edukacji miedzykulturowej wymaga
zupelnie nowych w naszej praktyce strategii uczenia si¢ — nauczania, ktore
odwoluja sie do kategorii rozumienia — podstawowej w edukacji do wielokul-
turowosci. Trafnie okreslit je Lech Witkowski [1997]. Sa to strategie: stusznosci,
innoéci i wlasnosci.

Pierwsza z nich glosi, iz w kazdym dziataniu edukacyjnym nalezy dazy¢
do tego, aby pozna¢, rozumie¢ i opiera¢ si¢ na tym, co sluszne. Wymaga to
zarowno od ucznia, jak i nauczyciela dos¢ trudnych kompetencji, a mianowi-
cie rozeznania w §wiecie wartosci, umiejetnosci ,,czytania w kulturze” i od-
najdywania w niej tego, co stuszne, wlasciwe.

Strategia inno$ci wymaga od nas, by w kazdym dziataniu edukacyjnym
dazy¢ do okreslenia i zrozumienia tego, ,,co inne”, odmienne, co oczywiscie
nie oznacza koniecznosci jego ,naprawiania”, zmieniania zgodnie wlasnym
punktem widzenia.
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Strategia wlasnosci glosi, by w kazdym dzialaniu edukacyjnym - ucznia
badz nauczyciela — dazy¢ do rozeznania si¢ w tym, ,,co wlasne”, nasze, a wiec
odwotuje si¢ ona do naszej tozsamosci, tradycji kulturowe;.

Kazda z tych strategii wymaga zupelnie odmiennych kompetencji. Mozna
zaryzykowac stwierdzenie, iz zrozumienie tego, co wlasne jest podstawa do
zrozumienia tego, co inne, co stuszne.

Uczniowie czgsto nie u§wiadamiajg sobie celow, ktore realizujg i rozdzielaja
sfere rozwoju indywidualnego od tej, ktorg ksztaltuje szkota. Niemniej jed-
nak ta ostatnia wspomaga znaczgco ksztaltowanie ich tozsamosci kulturowej
- wielowymiarowej, o czym $wiadcza przywolywanie w tym opracowaniu opi-
nie nauczycieli i analiza zawartosci podrecznika Miedzy nami.

Poczucie tozsamosci kulturowej gimnazjalistow na tle badan

Przyjmuje¢ podejscie J. Nikitorowicza [2009: 372], iz tozsamos$¢ kulturowa
zakltada indywidualny, §wiadomie przemyslany wybdr wartosci, czasem doko-
nywany wbrew grupie.

Odwoluje si¢ do badan mlodziezy z pogranicza polsko-czeskiego, prze-
prowadzonych w 2008 roku', w ktérych zadano bezposrednie, postawione
wprost, pytanie: Kim sie czujesz? — Czechem; Polakiem; Zaolzianinem; Slaza-
kiem; Europejczykiem; obywatelem $wiata; w jednakowym stopniu kazdym;
zaopatrzone w kafeterie polotwarta: raczej Polakiem niz...; raczej Czechem
niz....; raczej Zaolzianinem niz....; raczej Slazakiem niz...; raczej Europejczy-
kiem niz...; raczej obywatelem $wiata niz...; inna odpowiedz. W opracowa-
niu danych zastosowano metody i techniki statystyczne, m.in. analize skupien,
analize kanoniczng. Opisu wynikéw badan dotyczacych calej grupy dokonaty
A. Szczurek-Boruta i B. Grabowska [2009: 21-64].

' Badaniami w koncu 2008 roku objeto 920 oséb w wieku 13-18 lat, w tym 427 (46,4%) ucz-
niéw z polskich szkdt (241 dziewczat i 186 chlopcow) iich 493 (53,6%) rowiesnikéw z Czech
(295 dziewczat i 198 chlopcéw). W srodowisku czeskim badania przeprowadzono w dwoch
grupach mtodziezy obejmujacych: 254 (27,6%) uczniéw ze szkoét z polskim jezykiem naucza-
nia (140 dziewczat i 114 chlopcow) oraz 239 (26,0%) osob ze szkdt czeskich (155 dziewczat
i 84 chlopcéw). W badaniach uczestniczyli wowczas uczniowie z gimnazjum, liceum, techni-
kum - mieszkajacy w Polsce, na terenie powiatu cieszynskiego oraz w Czechach na Zaolziu,
w powiecie karwinskim - ksztalci si¢ mlodziez w réznych typach szkét publicznych i nie-
publicznych w Cieszynie, Czeskim Cieszynie. Narodowo$¢ i wyznanie badanej mlodziezy sa
odzwierciedleniem wielonarodowego i wielowyznaniowego charakteru pogranicza polsko-
czeskiego [zob. opis grupy badanej: Ogrodzka-Mazur, Szczurek-Boruta, 2009: 9-18].
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Przywoluj¢ w tym opracowaniu wylacznie deklaracje polskiej miodziezy
gimnazjalnej'*.

Wykres 1. Poczucie tozsamo$ci gimnazjalistow - czuje sie...

Czechem |0,0
Polakiem 78,8

Zaolzianinem |0,0

Slazakiem 25,6
Europejczykiem 26,3
Obywatelem $wiata 26,3

W jednakowym stopniu kazdym | | 2,6

0 10 20 30 40 50 60 70 80%

Zrédlo: badania wlasne

Zdecydowana wiekszo$¢ gimnazjalistow wskazuje, ze czuje si¢ czlonkiem
grupy narodowej (78,8%), 26,3% badanych czuje si¢ Europejczykiem, 26,3% -
obywatelem $wiata, 25,6% - Slazakiem, a 2,8% badanych czuje sie w jednako-
wym stopniu kazdym. Zastosowana w celu okreslenia zwigzku miedzy zmien-
nymi analiza kanoniczna pozwala dostrzec brak réznic w definiowaniu wlas-
nego poczucia tozsamosci narodowej, europejskiej czy planetarnej ze wzgledu
na ple¢ mlodziezy, wyznanie, narodowosc.

Na tle wynikéw systematycznie prowadzonych, od prawie dwudziestu lat,
badan mlodziezy z pogranicza polsko-czeskiego dostrzec mozna wzrost roli
tradycyjnie waznych sktadnikéw tozsamosci narodowej. Juz przed laty prze-
mianom ulegaly m.in. hierarchie wartosci dzieci. Poczucie identyfikacji naro-
dowej przewazajace na poczatku lat dziewi¢édziesigtych XX wieku wsréd
mlodziezy ze szkét ponadpodstawowych z pogranicza polsko-czeskiego wzra-
sta. W sytuacji globalizacji potrzeba odrebnosci jest znaczaca. Zaspokajanie
tej potrzeby znalazto wyraz w deklaracjach badanej mlodziezy.

Mozna si¢ zastanawia¢ nad tym, jakie czynniki decyduja o poczuciu tozsa-
mosci narodowej mlodziezy, tak przewazajacej wsrdd gimnazjalistow. Posta-

2 'W badanej grupie 920 osob znalazlo sie 156 polskich gimnazjalistow, ich kwestionariusze
i udzielone w nich odpowiedzi poddaje analizie w tym tekscie.
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nowilam kwestie te zglebi¢ w kolejnych badaniach przeprowadzonych w grud-
niu 2009 roku". Poprositam respondentéw o deklaracje poczucia tozsamo-
$ci oraz o jej uzasadnienie — odpowiedz na pytanie, dlaczego. Zastosowalam
postawione wprost pytanie, zaopatrzone w kafeterie otwarta: Czuje si¢ czton-
kiem narodu, bo..... Tego typu postepowanie daje wigksza pewnos¢, ze skia-
dane deklaracje sg szczere, a nade wszystko swiadome. Realne odczuwanie
siebie (Czuje sie....) $wiadczy o kondycji ,,ja realnego”, a deklaracja identyfika-
cji pogtebiona uzasadnieniem stanowi o koncepcji wlasnej osoby. Z uwagi na
to, Ze reprezentacja danych dotyczacych odpowiedzi na pytanie: dlaczego czu-
jesz sig...?, byla zbyt zlozona, a wzory caloéci w kolumnach okazaty si¢ stabo
dostrzegane, wykorzystatam tabele zbiorcza zorientowang na analize tresci
danych zawartych w reprezentacji. Nastepnie dokonalam grupowania obiek-
tow [zob.: Miles, Huberman, 2000: 205-276]. Tworzenie ugrupowan jest tak-
tyka, ktdrg mozna stosowac na wielu poziomach danych jakosciowych. Zwykle,
jak wskazuje Martin Bulmer, ugrupowania pojawiaja sie w wyniku interakcji
teorii i danych [za: Blumer, 1979: 651-677]. Grupowanie pozwala lepiej zro-
zumie¢ zjawisko, a przez konceptualizacje¢ obiektow, ktore posiadajg podobne
wzory czy cechy, pozwala na przejscie od nizszego do wyzszego poziomu abs-
trakcji. Pozwala na podcigganie przykladéw szczegdtowych pod uogodlnienie.
Uzylam tej taktyki w celu wyszukania zasadniczych wyznacznikéw poczucia
tozsamosci badanej mlodziezy. Odwolalam sie do teoretycznych i empirycz-
nych uje¢ wyznacznikéw tozsamosci Pawla Boskiego i Jerzego Nikitorowicza
[Boski, 1992; Nikitorowicz, 2000].

W wyniku podjetych czynnosci badawczych ustalitam wyznaczniki poczu-
cia tozsamosci narodowej badanej mtodziezy'".

Plaszczyzne tozsamosci narodowej gimnazjalistow wyznaczajg kolejno:
pochodzenie (33,3%), na przykliad ,, moi przodkowie byli Polakami”, ,,urodzi-
tem sie wtym kraju”, ,jestem Polakiem”; miejsce zamieszkania (24,1%), na
przyklad ,mieszkam w Polsce”, ,,tu mieszkam”, ,,zyje tu”, formalna przynalez-

W grudniu 2009 roku przeprowadzono badania filtrujace. Objely one swym zasiegiem 350
0s6b (w tym 42 uczestnikow warsztatow i 308 osob bioracych udzial w badaniach wtasci-
wych). Przebadano trzy grupy badanych, w tym 121 (34,6%) ucznidw z polskich szkot (63,6%
dziewczat 135,4% chlopcow). W srodowisku czeskim badania przeprowadzono wsérdd 113
(32,3%) uczniéw ze szkol z polskim jezykiem nauczania (54,9% dziewczat i 45,1% chlopcow)
oraz 126 (33,1%) ucznidow ze szkoét czeskich (60,3% dziewczat i 39,7% chtopcow). Byta to gru-
pa 0s6b w wieku 16-18 lat. W tym opracowaniu ograniczam sie do wynikéw badan polskiej
grypy miodziezy.

Na podstawie wynikéw z 2009. Pelny opis wynikéw badan: A. Szczurek-Boruta, Poczucie

tozsamosci kulturowej mlodziezy i edukacja miedzykulturowa na pograniczu polsko-czeskim
[w drukul].
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nos¢ (10,2%) ,mam paszport”, ,mam obywatelstwo”, ,mam PESEL’, ,jestem
obywatelem”; tradycja i jezyk (5,6%) ,,méwie po polsku”, ,,znam swoja kulture”,
»W nim si¢ wychowuje”.

Wykres 2. Poczucie tozsamo$ci wzbogaconej gimnazjalistow. Analiza sku-
pien. Metoda amalgamacji: pojedyncze wigzanie; odleglos¢ 1-r Pearsona
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Obywatelem Europejczykiem — Slazakiem Polakiem
$wiata

Zrédlo: badania wlasne

Nalezy zauwazy¢, ze wigkszos¢ badanych gimnazjalistow (53,2%) okre-
$la siebie jednoczes$nie w wielu plaszczyznach®. Zastosowana analiza skupien
pozwolila na pogrupowanie zmiennych we wzglednie jednorodne klasy. Naj-
silniejszy zwiazek (najmniejsza odleglos¢ miedzy wigzaniami) istnieje mie-
dzy poczuciem tozsamosci europejskiej i obywatelskiej (r=0,64 dla p<0,05), to
skupienie jest z kolei zwigzane silnie z identyfikacja $laska (r=0,66 dla p<0,05).
W najwiekszej odleglosci od tego skupienia znalazla si¢ identyfikacja naro-
dowa. Staby zwigzek potwierdza okreslanie siebie wylacznie w jednej plasz-
czyznie. Jednowymiarowo widzi siebie 46,8% badanych.

Procesy jednoczenia si¢ Europy, globalizacji, pluralizacji i demokratyzacji
spoleczenstw powoduja ozywienie $wiadomosci narodowej i etnicznej. Brak
zagrozenia w zakresie utraty tozsamo$ci narodowej pozwala mlodym ludziom
widzie¢ siebie takze cztonkiem narodu, Europy i $wiata. Wieloplaszczyznowa
identyfikacja badanej mlodziezy pozwala przypuszcza¢ o powodzeniu proce-
séw integracji europejskiej z jednoczesnym szacunkiem i utrzymaniem war-
tosci rodzinnych, regionalnych i narodowych.

* Na podstawie wynikéw badan z 2008 roku [por.: Szczurek-Boruta, Grabowska, 2009: 21-64].
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Konkluzje

Tozsamos$¢ mozemy potraktowac tak, jak czyni to F. Znaniecki [1971: 228]
jako rzeczywistos¢ istniejaca w swiadomosci ludzi, ktérzy w niej uczestnicza
i ktérzy tworzg ja. Jest ona wpisana w to, co dzieje si¢ w spolecznosci.

W warunkach, gdy spoleczenstwa sg wielokulturowe, rozszerza si¢ moz-
liwos¢ dokonywania wyboréw kulturowych. Nie s3 one ubadanej mlo-
dziezy ograniczone przez urodzenie, pozycje i miejsce w strukturze spolecz-
nej. Wydaja si¢ by¢ potegowane i wyznaczane przez wspolistnienie, istnienie
pograniczne, przygraniczne, obok siebie roznych kultur.

Jednym z wymiaréw tozsamosci czlowieka jest tozsamo$¢ narodowa. W sy-
tuacji postepujacych proceséw uniwersalizacji, globalizacji, integracji przeko-
nanie o silnej identyfikacji narodowej jest wskaznikiem odrebnosci i wigzi ze
wspdlnotg narodows. Kultura narodowa jest najglebszym pokladem, ktory
chroni suwerennos$¢ jednostki w wymiarze wewnetrznym. Uzyskanie owej
odrebnosci iautonomii pozwala spolecznosciom 1ijednostkom realizowaé
wlasne dazenia i wyzwala okredlone dziatania spoleczne zaréwno o charakte-
rze indywidualnym, jak i zbiorowym.

Czlowiek ksztaltuje swoja tozsamos¢ korzystajac z usytuowania w obrebie
réznorodnych czynnikéw, z kazdego czerpigc pewne elementy swego samo-
okreslenia itaczac je z psychicznymi czynnikami. Przyswojenie droga kultu-
ralizacji okreslonej kultury narodowej nie wyczerpuje — zdaniem Antoniny
Kloskowskiej [1996: 104] — mozliwosci ksztaltowania poczucia wyobrazonej
wspolnoty, europejskiej, globalnej [szerzej: ibidem: 110].

Mlodziez zdecydowanie i odpowiedzialnie analizuje $§wiat i swoje w nim
miejsce, poréwnujac, wartosciujac, wyciagajac wnioski. Optymistyczna
wydaje sie by¢ tendencja wystepowania u ponad potowy badanych gimnazja-
listow przejawow tozsamosci wielowymiarowej. W zmieniajacej sie rzeczywi-
sto$ci dobrze mie¢ bogaty repertuar réznych zachowan, stylow radzenia sobie
z wielokulturowoscig, zagrozeniem tozsamosci.

Fundamentem klasycznie pojmowanej edukacji jest wizja kultury jako
rezerwuaru wartosci [Gajda, 2006]. W trakcie socjalizacji jednostka wprowa-
dzana jest w $§wiat norm spolecznych, nastepnie przyswajajac sobie podczas
edukacji zdolnos¢ do abstrakcyjnego myslenia i wzorce racjonalnego rozumo-
wania oraz orientacje o wartosciach zyskuje warunki do autonomicznego kre-
owania swojej tozsamosci. Znaczaca modyfikacja sposobu ujmowania kultury
w pedagogice (poréwna¢ tu mozna podstawy pedagogiki kultury oraz peda-
gogiki emancypacyjnej) jest przede wszystkim reakcja na dostrzezenie kwestii
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wielokulturowosci wspdtczesnych spoteczenstw i rozwoju pedagogiki miedzy-
kulturowe;.

Edukacja miedzykulturowa wspomaga proces ksztaltowania tozsamosci
kulturowej. Jest to szczegélnie wazne dla mlodziezy. Cze$¢ z nich moze zde-
cydowac¢ sie w przyszloéci na emigracje. W tej sytuacji swiadomos$¢ wlasnej
tozsamosci, o ktdrej decydujg zaréwno atrybuty zewnetrzne, jak i wewnetrzne
stworzy rdzen, gwarancje integracji i stabilnosci calego uktadu.

Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja na role wspoélczesnej eduka-
cji w procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci spotecznej, indywidualnej, kultu-
rowej badanych, jak tez wptywu dojrzewania i kryzysu w krystalizowaniu sie¢
obrazu wlasnej osoby w procesie rozwoju osobowego.

Mlodziez zyjaca w warunkach pogranicza polsko-czeskiego w codziennych
sytuacjach zyciowych i w szkole przechodzi trening miedzykulturowy. W edu-
kacji charakteryzuje si¢ on specyficznymi metodami pracy, wérod ktorych
mozemy wymieni¢ metody interakcyjne [Biatek, 2009: 144-151], takie jak: sty-
mulacja (polega na reprezentowaniu pewnej rzeczywistosci, stwarzajacej moz-
liwos$¢ spotkania z odmiennoscig kulturowa), badanie kultury (jego celem jest
zdobywanie informacji oraz wiedzy na temat zjawisk, osob czy instytucji cha-
rakterystycznych dla kultury docelowej), projekt (stwarza mozliwo$¢ sytuacji
komunikacyjnej, w ktdrej uczniowie moga doswiadczy¢ wymiany mysli oraz
pogladéw), ¢wiczenia nawigzujace do doswiadczen uczniéw oraz symulujace,
umozliwiajgce zindywidualizowanie oraz aktywne zdobywanie wiedzy i dzia-
tanie.

Ksztalcenie realizowane przy wykorzystaniu podrecznika Jezyk polski. Mie-
dzy nami. Podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum, rozwija u uczniow umie-
jetno$¢ rozumienia kultur, z ktérymi wchodzi sie w interakcje; budzi $wiado-
mos¢ wlasnej tozsamosci i kultury oraz tego, wjaki sposdb sa one postrze-
gane przez innych; uczy budowac¢ relacje migdzy swojg kulturg i innymi, uczy
akceptowac roznice i znajdowac podobienstwa.

Edukacja odgrywa nadrzedna role w procesie ksztaltowania wlasnego ,,Ja”,
poniewaz jest jedng z najwczesniejszych w zyciu jednostki instytucjonalnych
form, poza rodzing, ksztaltujacych wewnetrzne do$wiadczenie ,Ja”. Istotna
jest tu rola sprawstwa oraz odpowiedzialnosci w ksztaltowaniu poczucia
wlasnej wartosci i tozsamosci. W tym znaczeniu, sprawstwo implikuje zdol-
nos¢ samodzielnej inicjacji oraz wykonania czynnos$ci, wymaga wiec posia-
dania umiejetnosci iwiedzy praktycznej. Z kolei odpowiedzialnos¢ zwig-
zana jest z moralnym aspektem osobowosci, naklada na jednostke zobowig-
zanie wobec szerszego autorytetu kulturowego, wynikajace ze sprawstwa ,,Ja”,
czyli posiadania kontroli nad wlasnym postepowaniem i dziataniami, podej-
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mowanymi $wiadomie i samodzielnie. Fakt ten naklada na praktyke eduka-
cyjna obowiazek wkladu w ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za roz-
woj wlasnego ,,Ja”. Znaczenie edukacji jest tutaj ogromne, poniewaz, jak pisze
J. Nikitorowicz, wspiera procesy zakorzenienia w kulturze rodzimej, sytuuje
w $wiecie spolecznosci lokalnych ijednoczes$nie pozwala przekracza¢ bezpo-
srednie doswiadczenia, zauwaza¢ innych z ich historig, réznicami i podobien-
stwami, u§wiadamia¢ sobie specyfike odrebnosci i jednoczesnie wspdlne dzie-
dzictwo ludzkosci [Nikitorowicz, 2009: 188]. Zatem nalezy podkresli¢, ze edu-
kacja umozliwia zycie i aktywnos¢ jednostki we wspolnocie ludzkiej, przyczy-
niajac si¢ rownoczesnie do podejmowania dziatan twdrczych, innowacyjnych,
ksztaltujacych poczucie sprawstwa.

Problem konsekwencji edukacji z jednej strony - dla szkoty, jej struktury,
tresci, metod nauczania, a z drugiej — dla wychowanka i jego rozwoju indywi-
dualnego, dyskutowany jest nieustannie. Ciggle otwarte sa sposoby praktycz-
nej jego realizacji. Brak jest modelowych rozwiazan, nie méwiac o regulacjach.
Rysuja si¢ jednak generalne tendencje, ktére zmierzaja w kilku kierunkach:

- nastepuje silne sprzezenie edukacji szkolnej z ogélnym procesem rozwo-

ju spotecznego;

- edukacja szkolna zatraca charakter zamknigtego srodowiska wycho-
wawczego izolujacego mlodziez od bezposrednich stycznosci spotecz-
nych i kulturowych. Mysle tu o integracji ze srodowiskami pozaszkolny-
mi, z instytucjami spolecznymi i kulturowymi

- preferuje sie metody nauczania, ktére prowadza do rozwijania samo-
dzielnosci rozumowania, umiejetno$ci wykorzystywania réznych zrodet
informacji, stawiania problemdw i ich rozwigzywania;

- postepuje modernizacja podrecznikéw szkolnych, przesycajac ich tre-
$ci elementami ulatwiajacymi samodzielne poszukiwanie odpowiedzi
na postawione pytania w oparciu o rozliczne $rodki informacji, ktérymi
dysponuje uczen w toku nauki szkolnej.
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SUMMARY

Educational contexts of shaping youth’s feeling
of cultural identity - studies and experiences
from the Polish-Czech borderland

The study explores educational contexts of shaping youth’s feeling of cultural
identity. The opinions of lower secondary school teachers are referred to in
regard to the tasks and contents of multi- and intercultural education imple-
mented at this educational stage. Moreover, the new curriculum base for
lower secondary schools is considered here and an analysis of a Polish lan-
guage course book for grade I is undertaken with focus on the issues which
are of interest to the authoress. What is also indicated are the consequences
of educational practice for the identity of lower secondary school learners
who live in the Polish-Czech borderland in Cieszyn Silesia.

Every activity, also pedagogical, always takes place in particular conditions
and is subject to the influence of environmental factors. The need for situat-
ing the activities associated with identity shaping in particular contexts and
considering them as outer determined in many ways is an obvious fact and
does not require any justification. Due to the pedagogical thought, appro-
priate regard for the educational context as a factor explaining the presence,
contents, course and results of educational practice in the learner’s identity is
far from sufficient. Therefore, this is worth closer consideration.



