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Abstract

In the article an idea is conducted that practice of education goes away the roots to the deep
layers of human civilization. The author of the article concentrated the attention on the analysis
of work of Socrates and Aristotle. It is shown that Socrates first began consciously to use the bot-
tom-up reasoning and give general determinations, work on concepts. On the initial stage of edu-
cating Socrates induced students the system of questions to find truth, that in modern pedagogical
anthropology is onc of main tasks in education. By means of the skilfully put questions Socrates
tricked into a student to confession of those positions that are true. The author of the article pays
attention to that Socrates used the new for that time methods of educating constantly, for exam-
ple, conversation, unlike sophists that preferred to the lecture. The feature of conversations of
Socrates consisted in that the simplest vital cases came into question at first, but after themes be-
came complicated. Comparisons, metaphors, turns, satire, were thus used, that facilitated percep-
tion of sense of conversation to the students.

In the article the analysis of anthropological and pedagogical ideas is given in labours of Ar-
istotle. It is shown that Aristotle studying a man, his " nature" and " essence", did not stop there-
on, and sct by the question of improvement of human family by means of education. Aristotle
considered that education must be under control the state, and nobody can doubt in that a legisla-
tor must belong with exceptional attention to education of young people, as in the states, where
small attention is spared the questions of education, the political system suffers from it.
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Praktyka wychowania siega swoimi korzeniami poczatkéw cywilizacji ludz-
kiej. Wychowanie pojawilo si¢ wraz z pierwszymi ludzmi. Nauka o wychowaniu
uksztaltowala si¢ znacznie pézniej, kiedy istnialy juz takie nauki, jak np.: geo-
metria, astronomia i inne. Nauka ta nalezy do mlodych rozwijajacych si¢ dzie-
dzin wiedzy.

Przyczyna powstania wszystkich dziedzin naukowych sa potrzeby zyciowe
czlowieka. Przyszedl czas, kiedy wychowanie i ksztalcenie zaczely odgrywad
wazng role w zyciu ludzi. Odkryto, ze spoleczeristwo rozwija si¢ szybciej lub
wolniej w zaleznosci od tego, w ktérym miejscu znajduje si¢ wychowanie mio-
dego pokolenia. Pojawila si¢ potrzeba podsumowania do§wiadczeri wychowaw-
czych poprzez tworzenie specjalnych instytucji ksztalcacych i wychowawczych
w celu przygotowania mlodziezy do zycia.

W najbardziej rozwinigtych panstwach starozytnego $wiata — w Chinach,
Indiach, Egipcie, Grecji zostaly podjete powazne préby podsumowania do-
$wiadczert wychowawczych i wydzielenia podstaw teoretycznych. Cala wiedza
o przyrodzie, czlowicku, spoleczeristwie kumulowala si¢ wtedy w filozofii.
W niej tez zostaly poczynione pierwsze wnioski pedagogiczne.

Termin antropologia wywodzi si¢ z greki i oznacza dostownie nauke
o czlowieku (antropos — czlowiek, logos — nauka). Po raz pierwszy termin ten wy-
korzystal Arystoteles, ktéry uzyt go podczas badan sfery duchowej czlowieka.
W traktatach ,O duszy”, ,O pamieci”, ,O snach” i innych Arystoteles jako
pierwszy w historii ludzkoséci sformulowat system kategorii i poje¢ w psycholo-
gii. Dusza wedlug Arystotelesa jest sposobem organizacji zywej materii. Stanowi
ona calos¢ i przejawia si¢ w uczuciowej, rozwijajacej si¢ i rozumnej dziatalnosci
(funkcji). Po tym jak wychowanie zaczgto wydziela¢ jako samodzielng funkeje
spoleczng, ludzie zaczeli zastanawiaé si¢ nad uogélnieniem doswiadczert w dzie-
dzinie dziatalnosci wychowawczej. W pracach starozytnych filozoféw — Talesa
z Miletu (ok. 625 — ok. 547 r. p.n.c.), Heraklita (ok. 530 — ok. 470 r. p.n.c.),
Demokryta (ok. 460 — pocz. IV wieku p.n.e.). Sokratesa (469 — 399 p.n.e.), Pla-
tona (427-347 r. p.n.e.), Arystotelesa (384-322 r. p.n.c.), Epikura (341 — 270 r.
p.n.e.) i innych zawartych byto wiele gtebokich mysli na temat wychowania. Ze
starozytnej Grecji pochodzi termin pedagogika, ktéry utrwalit si¢ jako nazwa
nauki o wychowaniu. Nalezy doda¢, ze ze starozytnej Grecji pochodza tez inne
pojecia i terminy pedagogiczne, np. szkota (schole), ktéra oznacza czas wolny
gimnazjum (z gr. gimnasion) — szkola spoleczna rozwoju fizycznego, nastepnie
po prostu szkota érednia i inne. Ojcem pedagogiki starozytnej Gregji jest Sokrates.
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Sokrates (ok. 469 — 399 r. p.n.e.) — filozof starozytnej Grecji urodzit sig
w Atenach. Jest on pierwszym uczonym — filozofem, ktéry od badania przyrody
przeszed! do badania czlowieka, jego duszy i wszystkich jej czesci sktadowych.
W swojej praktyce pedagogicznej doprowadzil do doskonaltosci taki sposéb
znajdowania prawdy jakim jest dialog z uczniami. Jak wiadomo, Sokrates prze-
kazywal swoje mysli ustnie, w formie dyskusji zwanych Dialogami Sokratesa.
Byt on najwigkszym propagatorem o$wiaty tamtych czaséw. Jest tez znany ze
swoich pogladéw pedagogicznych. Byl nauczycielem Platona. Niestety, za swoje
poglady Sokrates zostal skazany przez sad w Atenach na $mieré. Byt oskarzony
o nieszanowanie bogéw, propagande nowych béstw i demoralizacje mlodziezy.

Sokrates po raz pierwszy zaczal swiadomie wykorzystywa¢ dowody induk-
cyjne i podawaé ogélne definicje, pracowa¢ nad pojeciami. W poczatkowym
etapie nauczania Sokrates pobudzal uczniéw do samodzielnego poszukiwania
prawdy poprzez system pytan, co we wspélczesnej antropologii pedagogicznej jest
jednym z gtéwnych zadari w wychowaniu. Za pomocg umiejetnie postawionych
pytant Sokrates doprowadzal ucznia do uznania tych zasad, ktére sg prawdziwe.

Rozméwcey — uczniowi wydawalo sie, ze on samodzielnie doszedt do tych
nowych mysli, a nie nauczyciel naprowadzil go na te mysli. Wedlug Sokratesa,
kontakt w postaci zywego slowa, wspdlnego poszukiwania, byly najlepszymi
sposobami ksztalcenia cztowieka. Zasady pedagogiczne Sokratesa to: odejécie od
przymusu i przemocy, uznanie przekonywania za najbardziej efektywny srodek’.

Cala dzialalno$¢ oswiatowa Sokratesa, w tym réwniez pedagogiczna, zwig-
zana byla z sofizmem — kierunkiem, ktéry zakladal falszywe, absurdalne lub pa-
radoksalne twierdzenia, sprzeczne z ogdlnie przyjetymi pogladami. Sokrates
ostro krytykowal sofistéw za lekcewazenie prawdy i w sporze z nimi staral si¢
odbudowaé prawdziwos¢ wiedzy i jej autorytet.

W odréznieniu od sofistéw, ktérzy uwazali, ze celem pracy pedagogicznej
jest przygotowanie do praktycznej dzialalnosci, Sokrates twierdzil, ze celem jest
moralne doskonalenie ucznia, jego rozwdj osobowosciowy, a nie zwykle przygo-
towanie do realnego zycia.

W czasie dzialalnosci Sokratesa system ksztalcenia sktadal si¢ z dwdch
stopni. Pierwszy stopient — podstawowy — byt zwigzany ze studiowaniem etyki,
a drugi badat poszczegélne problemy praktyczne. Filozof bronit takiego systemu
ksztalcenia, chociaz uwazal siebie za specjaliste tylko w dziedzinie etyki i, we-

! Bnagumup I'padeknit, Hemopus nonumuueckux u npagogoix yyenuti (Vladymir Grafskij,
Historia kierunkdw politycznych i prawnych), Usn-so Hopma Mndpa-M, Mocksa 2015, c. 615.
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diug $wiadectw Ksenofonta, odsytal swoich uczniéw do innych nauczycieli
w celu studiowania innych dyscyplin.

Sokrates okreslat intelekt jako wektor jakiejkolwiek dzialalnosci cztowieka.
Wiazal go z celami i metodami. Filozof twierdzit, ze szczgscie i harmonig osiaga
ten czlowiek, u ktérego nie ma sprzecznosci migdzy celami i metodami osiaga-
nia celu. Réznica migdzy tymi dwoma pojeciami prowadzi do uczucia smutku,
strapienia, niepokoju, ponizenia i upokorzenia. Sokrates zakladal, ze jakakol-
wiek dzialalnos¢ cztowieka powinna opiera¢ si¢ nie tylko na interesach osobi-
stych, ale takze na interesach bliznich. W ten sposéb uczony stal si¢ zalozycie-
lem nauki o dobrej naturze czlowieka, zgodnie z ktérg mezezyzni i kobiety sg
réwni, jednakze nie wszyscy ludzie sa tak samo zdolni.

Sokrates w swojej nauce poswiecal wiele uwagi zdolnosciom. W historii za-
chowato si¢ §wiadectwo pisarza i filozofa starozytnej Grecji — Ksenofonta, ktéry
pisal o Sokratesie: ,Badal on to co jest uczciwe, a co nieuczciwe, co jest pickne
i co brzydkie, co jest sprawiedliwe i co niesprawiedliwe, co jest rozumne i co
bezmyslne, co to jest odwaga i co to jest tchérzostwo...”%.

Sokrates uwazal, ze najpoprawniejszg droga symptoméw zdolnosci jest sa-
mopoznanie. Czgsto powtarzal swoim uczniom stowa napisane na Swiatyni
Apollina w Delfach: ,Poznaj samego siebie”.

Nauka Sokratesa o zdolnosciach odegrata wazna role w jego systemie peda-
gogicznym, gdyz wlasnie wedlug tego kryterium okreslat on ,prawo do ksztal-
cenia si¢” tego czy innego czlowieka. Filozof takze, majac na uwadze okreslone
zdolnosci, myslat o pozytku, jaki dany cztowiek moze przynies¢ spoleczeristwu.

Nauka o zdolnosciach §cisle zwiazana jest z problemem nauczyciela. Sokra-
tes méwil o tym, ze dzialalno$¢ nauczyciela polega nie tylko na przekazywaniu
wiedzy, ale wywoluje u uczacych si¢ sily duchowe na podstawie doktadnego
zbadania ich zdolnosci i umiejetnosci. Filozof okreslal wywolanie tych sit jako
»drugie narodziny” i poréwnywal dziatalno§¢ nauczyciela ze sztuka poloznicza.
W nauczaniu Sokratesa nauczyciel powinien motywowa¢ wychowanka do sa-
modzielnego zdobywania wiedzy i jej analizy. Uwazal, Ze prawdziwej wiedzy nie
mozna wlozy¢ do $wiadomosci wychowanka z zewnatrz. Ona powinna wycho-
dzi¢ z glebi jego osobowosci i z pomocg nauczyciela wyjs¢ na zewnatrz, na $wiat.

Schemat wydobywania wiedzy z osobowoséci wychowanka byt nastepujacy:
najpierw nalezalo zburzy¢ wszystkie falszywe wyobrazenia uczacego sig, pokazaé

2 Kceenodout, Bocnomunanus o Coxpame (Ksenofont, Wspomnienia o Sokratesie), U3n-o
Hayxka, Mocksa 1993, c. 8.
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mu jak malo wie, a nastgpnie juz na przygotowanym podlozu budowaé system
nowych wyobrazeni. Kazdy etap tego systemu byl przyjmowany przez ucznia ja-
ko nieunikniony, nowy, lecz bliski, wyrastajacy z wlasnego ,Ja”.

Sokrates bardzo cenil swoja dziatalnos¢ nauczycielska. W' czasie procesu
sadowego postawiono go przed wyborem — albo odchodzi on od tej dziatalnosci,
albo czeka go $§mier¢. Jak wiadomo wybral to ostatnie rozwigzanie, gdyz nie wy-
obrazal sobie siebie oderwanego od dziatalnosci pedagogicznej. Nastepca Sokra-
tesa — Platon przytoczyt w swojej pracy ,Apologia Sokratesa” takie oto stowa
swojego nauczyciela: ,(...) dopdki oddycham i mam sily nie przestan¢ zajmowacd
si¢ filozofig”.

Wspélezesni mu i nastepey Sokratesa podkreslali, ze byl on wielkim czlo-
wiekiem, pasjonatem, ktéry cenit i kochat swoich uczniéw, jednakze byt w sto-
sunku do nich surowy i wymagal wyrzeczenia si¢ tradycyjnego trybu zycia.

Oprécz tego, Sokrates, w odréznieniu od sofistow, ktérzy oddawali pierw-
szefistwo wykladom, wykorzystal nowa w éwezesnym czasie metodg nauczania
— dyskusje. Osobliwos¢ dyskusji Sokratesa polegata na tym, ze na poczatku dys-
kutowano na temat prostych, zyciowych przypadkéw, nastepnie poruszane byly
tematy bardziej skomplikowane. Podczas dyskusji wykorzystywano poréwnania,
metafory, rézne zwroty, satyre, ktére ulatwialy uczniom przyswojenie sensu dys-
kusji. Sokrates wlgczal si¢ w poszukiwanie prawdy wraz ze swoimi uczniami wy-
chodzac ze znakomitego powiedzenia: ,Wiem, ze nic nie wiem”.

Inng strong dzialalnosci nauczycielskiej Sokratesa jest jego stosunek do
spartariskiego modelu wychowania. Filozof skfanial si¢ ku niemu zakiadajac, ze
w Atenach zbyt mato uwagi poswigca si¢ sztuce wojennej i gimnastyce. W Ate-
nach — méwil Sokrates — nie organizowano paristwowego nauczania sztuki wo-
jennej, ale to wcale nie oznacza, ze kazdy obywatel indywidualnie powinien jg
lekcewazy¢. Kazdy powinien si¢ nig zajmowaé. W zadnej innej walce i w ogéle
w zadnym zawodzie nie bedziesz poszkodowany z tego powodu, jezeli lepiej
rozwiniesz swoj organizm. We wszystkich zawodach potrzebne jest cialo. We
wszystkich przypadkach, gdzie stosowana jest sila fizyczna, bardzo wazny jest
jak najlepszy rozwdj fizyczny organizmu.

Jednym z wazniejszych probleméw antropologii pedagogicznej, ktére pod-
nosi Sokrates, jest doskonalenie moralne. Sokrates uwazal, ze gléwnym celem
zyciowym czlowieka powinno by¢ moralne samodoskonalenie, gdyz silg zyciowa
nauczania problemowego sa sprzecznosci pomigdzy zadaniami poznawczymi
i poziomem wiedzy oraz umiejetnosci ucznia. Sokrates jest jednym z zalozycieli
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nauki o dobrej naturze czlowieka. Podkreslajac znaczenie naturalnych predyspo-
zycji, skfonnosci, Sokrates widzial najbardziej poprawnga droge przejawiania sig
zdolnosci cztowieka w samopoznaniu: ,Kto zna siebie, ten wie, co jest dla niego
dobre i rozumie, co moze i czego nie moze”.

Wiréd filozoféw i pedagogéw réznych szkét w réznych paistwach istnieja
rézne oceny pogladéw Sokratesa. W wigkszosci tych ocen uczeni przedstawiajg
podobne punkty widzenia. W tym miejscu warto przytoczy¢ punkt widzenia
polskiej badaczki Barbary Jodlowskiej, ktéra odpowiada na postawione przez
siebie pytanie: Co dzi§ moze zaproponowaé pedagogika sokratejska?

Mozna wigc zapytaé, co taki Sokrates, zyjacy w starozytnosci, méglby mieé¢
nowego do powiedzenia wspélezesnym teoretykom wychowania. Co pedagogika
sokratejska moze zaproponowaé ,ponowoczesnej szkole” i ,globalnemu nasto-
latkowi”? Czy moze konkurowaé z pedagogika pozytywistyczna, krytyczna, an-
typedagogika? Z takimi pytaniami i watpliwosciami mozna si¢ bylo spotkaé
wsréd pedagogéw, w tym polskich — nieufnych wobec wszelkich préb badari do-
tyczacych nauczania i wychowania sokratejskiego. Wydaje si¢ jednak, ze XXI
wiek niesie nadzieje, a poglebiajace si¢ problemy z trudng mtodzieza wymuszaja
poszukiwanie alternatywy dla tradycyjnej pedagogiki, zamykajacej umysty mlo-
dych, zniewalajacej oraz blokujacej myslenie i madrosé.

Z kolei inny polski badacz Tadeusz Lewowicki w swoich badaniach zwraca
uwage na metodologiczng strong nauki Sokratesa. ,,Sokrates podnosi walory ro-
zumnego poznania, daje przyktady metodycznego postgpowania (metody induk-
¢ji i dedukeji)™.

Idee antropologiczne i pedagogiczne znajdujemy tez w pracach Arystotele-
sa (384 — 322 r. p.n.e.). Czlowick od dawien dawna starat si¢ zrozumie¢ samego
siebie. Ludzie starozytni przechodzili od mitéw do filozofii. Jednakze w filozofii
Arystotelesa czlowiek przestaje by¢ problematyczny. Zawsze mdéwi o sobie
w trzeciej osobie, rozpatruje siebie tylko jako pewien ,przypadek” i w swojej
swiadomosci pozostaje jako ,On”, a nie jako ,Ja”. Jest to szczegdlny wymiar,
w ktérym cztowiek poznaje samego siebie w charakterystyczny dlari sposéb, sta-
je si¢ nicosiagalny i z tej przyczyny pozostaje niezbadane szczegélne miejsce
czlowieka we Wszechswiecie. Czlowiek jest pojmowany, postrzegany tylko

w §wiecie, §wiat nie jest postrzegany w nim.

* Jodtowska Barbara, Pedagogika Sokratejska, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2012, s. 14.
* Lewowicki Tadeusz, Pedagogika — od wiedzy potocznej ku synergii doswiadczenia, refleksji
i wiedzy naukowej. Nauka 4/2007, s. 45.
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Arystoteles nie byt obywatelem Aten. Urodzil si¢ na skraju $wiata helleni-
stycznego w mieécie Stagira nieopodal géry Atos w bogatej rodzinie, w ktorej
zawod lekarza przekazywany byl z pokolenia na pokolenie. Jego ojciec byt
nadwornym lekarzem cesarza macedoniskiego Aminty i uwazany byt za jednego
z jego bliskich wspétpracownikéw. Arystoteles otrzymatl podstawowe wychowa-
nie dzigki troskom swojego opiekuna i wszystko przemawia za tym, ze to wy-
chowanie, zgodne z tradycjami rodzinnymi, opieralo si¢ na poznaniu nauk przy-
rodniczych i medycyny.

W wieku 18 lat Arystoteles wstapit do Akademii Platoriskiej i spedzil tam
20 lat, czyli do $mierci Platona. Jezeli na poczatku uczeri nie mégt nie by¢ pod
wplywem nauczyciela, to potem zalezno$¢ ta — jeszcze za zycia Platona — osta-
bta. Arystoteles poszed! swoja samodzielng droga rozwoju.

Po $mierci Platona Arystoteles nie miat czego szuka¢ w Akademii, ponie-
waz nie popieral rozwijajacego si¢ w niej kierunku. Powrécit do ojezyzny swoje-
go opickuna Proxenusa z Atarneus i stal si¢ jednym z dworzan atarnejskiego ce-
sarza IHermiasa. Pozostawal z nim w na tyle bliskich relacjach, ze ozenil si¢ z je-
go krewna. W 343 r. p.n.e. cesarz macedoriski Filip wezwal go do swojego
dworu i zlecit mu wychowanie syna, przysztego zdobywcy Aleksandra. Arystote-
les byt osobistym nauczycielem Aleksandra Macedoniskiego do 336 r. p.n.e.
W 335 r. p.ne. zalozyt na przedmiesciach Aten szkole Liceum (Lykeion),
w ktérym do 323 r. p.n.e. dwa razy dziennie (rano i wieczorem) podczas spaceru
wyglaszal studentom wyklady. Wsréd najwybitniejszych studentéw byli Teo-
frast z Eresos, psycholog i botanik i Eudem z Rodos, etyk i historyk nauk przy-
rodniczych. Szkola Arystotelesa przetrwala nastgpne 800 lat.

Préby zrozumienia wewnetrznego $wiata czlowieka siggaja dalekiej staro-
zytnosci. Czlowiek od dawien dawna staral si¢ zrozumie¢ samego siebie. Ludzie
epoki antycznej od wiary w mity podazali ku filozofii. Jednakze w filozofii Ary-
stotelesa, jak stusznie zauwazyt uczert Wilhelma Dilthey'a — Bernard Groethuy-
sen w pracy ,Antropologia filozoficzna”, cztowiek przestaje by¢ problematyczny.
Zawsze méwi o sobie w trzeciej osobiste, rozpatruje siebie zaledwie jako pewien
»przypadek” i pozostaje w swojej swiadomosci jako ,On”, a nie ,Ja”. To szcze-
g6lny wymiar, w ktérym czlowiek poznaje samego siebie w szczegélny dla niego
sposob, staje si¢ dlan niedostepny i z tej przyczyny pozostaje tez niezbadane
szczegblne miejsce czlowicka we Wszechswiecie.

Taka samg oceng antropologii Arystotelesa znajdujemy u Martina Bubera.
Wedlug tego filozofa charakterystyczna dla Grekéw sklonnosé do widzenia
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w $wiecie zamknietej przestrzeni, gdzie jest miejsce dla czlowicka, znalazla
uwiericzenie w geocentrycznym systemie sfer Arystotelesa. Przewaga poznania
wzrokowego nad wszystkimi innymi zmystami (nowy moment w historii du-
cha), dawata Grekom mozliwos$¢ wyprowadzania zycia z obrazu i budowania na
jego podstawie kultury, okreslita oblicze ich filozofii.”

W ocenie Martina Bubera nawet idealny porzadek Platona jest takze $wia-
tem widzialnym, $wiatem obrazéw. Tylko u Arystotelesa widzialny obraz
Wszech$wiata osiaga niebywaly aktualizacje jako $wiat rzeczy. Od tej pory
czlowiek jest rzecza wérdd tych rzeczy, obiektywnie poznawang na réwni z in-
nymi, nie jest gosciem na obczyznie tak jak czlowiek Platona, lecz posiada wia-
sny kat we Wszechswiecie, chociaz nie na najbardziej prestizowych pigtrach, ale
tez nie na najnizszych, ale gdzie$ posrodku. Dla tematu czlowieka wlasciwie tu-
taj nie ma miejsca. Rozpatrujac dusze jako zasade samodzielnego ruchu poje-
dynczej rzeczy, Arystoteles przypisuje jej wiele funkeji, ktére wspélczesna nauka
okresla jako czysto fizjologiczne. Uwaza jednak, ze dusza, cho¢ i bezcielesna,
tym niemniej zwigzana jest z materig. W nauce Arystotelesa opracowana jest
ogélna teoria duszy, koncepcje proceséw psychicznych wspélnych dla zwierzat
i cztowieka, chociaz u tego ostatniego jest bardziej rozwinigta. Jego filozofia za-
wiera takze nauke o rozumie jako o zdolnosci, ktéra stawia czlowieka ponad
krélestwem przyrody.

Wy Arystotelesa rézne formy dzialalnosci duszy tworza w cztowieku mate-
ri¢ dla rozwoju charakterystycznej dlari formy — rozumu. Ten fenomen nie po-
wstaje wraz z cialem tak jak funkcje zyciowe duszy. Przychodzi on z zewnatrz
jako co$ wyzszego, Boskiego i dlatego tylko on przezyje $mier¢ ciala. Jakie wicc
jest przeznaczenie rozumu? Polega ono przede wszystkim na poznaniu, nastep-
nie na kierowaniu pragnieniami i czynami z pomoca posiadanej wiedzy. ,Zgod-
nie z tym Arystoteles rozréznia cnoty dianoetyczne i etyczne. Pierwsze sg wyz-
sze, w nich znajduje si¢ rozum jako czysta dzialalnos¢ formy; dostarczaja najbar-
dziej szlachetne i doskonale zadowolenie, przyjemnosé; dzigki nim czlowiek ma
dostep do udziatu w boskiej rozkoszy, szczgsliwosci™.

Arystoteles uwaza, ze cala wiedza cztowieka jest uosobieniem impulsu na-
tury czlowieka. Przejawia si¢ ona w elementarnych dzialaniach czlowieka i reak-
cjach. Cale zycie uczuciowe jest uwarunkowane ta specyficzna tendencia.

5 By6ep Maprun, A u Tei. (Buber Martin, ja i Ty), U3n-Bo PecryGnuka, Mocksa 1995,
c. 15-92.

¢ Bunnens6ann Bumbrens™m, Hemopus opesnetr gpunocogpuu (Windelband Wilhelm, His-
toria starogytng filozofii), U3n-so Tennem, Kues 1995, c. 230-237.
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»Wszyscy ludzie z natury dgza do, poznania — pisze Arystoteles. Dowodem tego
jest umilowanie zmysléw: przeciez niezaleznie od tego, czy sa one pozyteczne,
czy nie, cenimy je dla nich samych, a najbardziej zmyst wzroku, albowiem wzrok
stawiamy ponad wszystkie zmysly nie tylko aby dziata¢, ale i wtedy, kiedy mamy
zamiar co$ zrobi¢. Przyczyng tego jest to, ze ze wszystkich zmysléw wzrok
W najwyzszym stopniu sprzyja poznaniu i ujawnia wiele réznic w rzeczach’.

Tutaj wyraznie widzimy réznice miedzy koncepcja poznania Arystotelesa
i pogladami Platona. Ostatni nie mdgl wyobrazi¢ sobie takiej pochwaly zmy-
stéw. Sfera zmysiéw u Platona przedzielona jest gieboka otchlanig. Poznanie
i prawda nalezg do sfery transcendentalnej — dziedziny czystych i wiecznych ide-
i. Arystoteles jest przekonany, ze akt postrzegania zmyslowego sam w sobie nie
daje wiedzy naukowej. Jednoczesnie odrzuca sprzeczno$¢ migdzy $wiatem ideal-
nym i empirycznym. Idealny $wiat, swiat poznania prébuje wyjasni¢ terminami
wzietymi z zycia.

Arystoteles uwaza, ze obie wymienione sfery s3 w pewnym stopniu podob-
ne. Maja jednakowo nieustanng ciaglo§é: zaréwno w przyrodzie, jak i w pozna-
niu formy wyzsze rozwijajg si¢ z nizszych. Do ogélnej wigzi wlaczone jest po-
strzeganie zmystowe, pamie¢, doswiadczenie i rozum. Sg to rézne stadia i wyra-
zy jednej i tej samej fundamentalnej dzialalnosci, ktéra u czlowieka osiaga
doskonalo$é¢, chociaz czeSciowo wystepuje u zwierzat, a takze u wszystkich form
zycia organicznego. Wg Arystotelesa czlowick to istota, ktéra pierwotnie ze
swojej natury przeznaczona jest do zycia spolecznego. Naturalng niezbedng
formg wspdlnego zycia jest paristwo. Cnoty czlowieka moga rozwijac si¢ tylko w
zyciu panistwowym. Paristwo — forma doskonata, dlatego iz powstalo z potrzeby
uzyskiwania pozytkéw, jest srodkiem urzeczywistnienia dobra osobistego dla
czlowieka aktywnego.

Arystoteles — uczeni Platona, nie zgadzal si¢ ze swoim nauczycielem w nie-
ktérych kwestiach wychowania. Pisal: ,Platon przyjacielem, lecz wigksza przyja-
ciétkg prawda”. Arystoteles uwazal, ze przed rozpoczeciem nauczania i wycho-
wania czlowieka nalezy rozstrzygnaé problem istoty czlowicka w przyrodzie.
Problem ten Arystoteles wigzal wlasciwie nie tylko z cztowiekiem, lecz bada-
niem przyrody i sensu jako takiego obejmujacych $wiat jako catos¢. Nalezy pod-
kresli¢, ze dla wielu filozoféw antycznych problem istoty i natury cztowieka po-

7 Apucrotens, Coop. cou. 6 4 m. T. 1. (Arystoteles, Zbior dziel w 4 tomach, T.1), U3n-Bo
Mbeicib, Mocksa 1975, ¢. 65.
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zostawal aktualny. Dla filozoféw wazne bylo poréwnanie istoty Kosmosu z wia-
§ciwg istotg czlowieka.

Wedtug Arystotelesa ,,cztowiek z natury jest istota spoteczng”, jednak takie
okreslenie czlowieka nie wyjasnia jego natury i tym bardziej jego istoty, méwi
raczej o cechach cztowieka wynikajacych z jego natury. W jaki sposéb Arystote-
les rozumie ,natur¢” i istote” czlowieka? Natura tworzy psychike czlowieka
i formy, w ktérych si¢ przejawia: zmysty, uczucia, pragnienia, skfonnosci, cha-
rakter itd., a takze samego czlowieka jako posta¢ fizyczng. Miedzy pojeciami na-
tury i istoty czlowieka istnieje podobieristwo, ale sg tez i réznice. Podobieristwo
polega na tym, ze natura i istota to gléwne pojecia do okreslania cech czlowieka;
réznica polega na tym, ze istota cztowicka okreslana jest bez cech czlowieka i je-
go przejawéw zachowania. Arystoteles wyjasnia tres¢ natury czlowieka za po-
mocg nastepujacych charakterystyk: zgodno$¢ z prawami natury (,Natura, we-
dtug nas, nie robi niczego nadaremnie”)®, zmiennosci (,cierpienie znieksztalca
natur¢ cierpigcego”)’. Innymi cechami natury czlowicka sa: dynamizm, dwu-
znacznos¢, ograniczono$¢ i stabos¢ natury czlowicka. Cechy te, oprécz dynami-
zmu (ktory nie powoduje ostabienia zaréwno cech cztowieka, jak i natury), two-
rzg oslabienie wlasnie natury, gdyz taka jej cecha moze doprowadzi¢ do ostabie-
nia okreslonych cech czlowicka w wyniku pewnego rodzaju zmian.

Dynamika natury czlowieka posiada ceche wyrézniajaca — nieskoriczonosé
wymagajaca skoriczonosci. Arystoteles uwaza, ze najdoskonalszg naturg jest naj-
pelniejsza natura. ,Za najwyzsza nalezy uwaza¢ dziatalno$¢ juz odbudowanej
zrekonstruowanej natury'’. Dlatego za prawdziwg naturg czlowicka Arystoteles
uwaza skoriczonoéé. W zakoriczeniu natury widzi sens nauczania i sztuki: ,Prze-
ciez kazda sztuka i wychowanie stawiajg za cel uzupelnienie tego, czego nie
otrzymujg od natury”''.

Arystoteles podaje definicje natury z podzialem na gatunki i rodzaje. ,Jako
nature okreslamy kazdy obiekt — np. natura czlowieka, konia, rodziny — czyli
stan, jaki otrzymujemy po zakoriczeniu ich rozwoju. Wyzsze zakoriczenie polega

na urzeczywistnieniu celu koricowego, natomiast samodzielne istnienie staje si¢

§ Apucrorens, Cobp. cou. 6 4 m. T. 4. (Arystoteles, Zbidr dziel w 4 tomach, T. 4), U31-Bo
Meicis, MockBa 1984, 125a9.

? Tam xe, 1152a24.

0 Apucrorens, Coop. cou. ¢ 4 m. T. 4 (Arystoteles, Zbidr dziel w 4 tomach, T. 4), U31-Bo
Meicis, MockBa 1984, 1205a24.

1 Tamze, 13376a2.
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zakoriczeniem i najwyzsza forma istnienia'?. I dalej: ,Natura bywa zmienna, np.
u robakéw, zukéw i w ogdle u innych zwierzat, ale z tego nie wynika, ze natura
sama w sobie zaliczona jest do niskich rodzajéw. Podobnie rzecz ma si¢ z niz-
szymi naukami, np. rzemioslem, jednak nauka z tego powodu nie jest rzecza
nizszg. Zaréwno nauka jak i rzemioslo w istocie s3 dobrem. O nauce, naturze
i o wszystkim innym nalezy sadzi¢ nie po wygladzie, czy cos$ jest brzydkie, lecz
czy jest dobre™.

Na czym polega istota czlowicka wedtug Arystotelesa? Natura wedtug Ary-
stotelesa rodzi istote. Natura jest dynamiczna, istota — statyczna, dlatego natura
jest zdolna do tworzenia nieskonczonej ilosci istot: ,Wszystko z natury jest
zdolne do rodzenia podobnej ,istoty”*. Istota cztowieka polega nie na podaza-
niu za naturg, lecz na prébie zblizenia si¢ do swojej istoty, odkrywajac w sobie
co$ wyzszego i bardziej znaczacego, niz natura. I w takim stanie, bez cech natury
i innych czlowiek wlasciwie rozumie siebie, co stanowi jego istote. Potwierdzaja
to stowa Arystotelesa: ,Nie trzeba podaza¢ za pouczeniami tego rodzaju, ze
czlowiek powinien rozumieé to, co ludzkie, a $miertelnik to, co $miertelne;
przeciwnie, na ile jest to mozliwe, nalezy unies¢ si¢ ponad niesmiertelno$c i ro-
bi¢ wszystko dla zycia odpowiadajacego temu, co najwyzsze w samym sobie;
prawo, jesli jest to objetosciowo mata czes¢, ze wzgledu na swoja wartos¢ prze-
waza nad wszystkim",. Arystoteles ksztattuje swéj obraz istoty cztowieka: ,Sam
czlowick bedzie czgscig siebie, jesli wkrotce ta cz¢s¢ bedzie gléwna i lepsza'.
»Lak wigc Arystoteles okresla istote czlowieka ,jako cztowiek”.

Owa istota pojawia sie, kiedy czlowiek podaza nie tylko za swoja natura, ale
i za najwazniejszym w sobie — rozumem. Rozum jest pojmowany prze Arystote-
lesa jako sens i istota Kosmosu, ktérego czgscia jest cztowiek. Kiedy czlowiek
poznaje wlasng istot¢ za pomoca takiej cechy jak rozum, staje si¢ szczgsliwy,
gdyz uwiericza swoja nature, tj. wiacza sie do prawdziwego, naturalnego zycia.
W konsekwencji czlowicek jest uznawany przez Arystotelesa za istote, ktéra jest
dynamiczna, dazy do pomyslnosci, dobra. Istota zmusza czlowieka do stalego
podazania ku rozumowi, realizujac przy tym swoja prawdziwa nature poprzez jej
zakoniczenie i poprzez jej pokonanie.

12 Tamze, 125283, 125a2.

¥ Tamze, 1205a28-36.

* Tamze, 1187a30

5 Tamze, 118788

¢ Apucrorens, Cobp. cou. 6 4 m. T. 4 (Arystoteles, Zbiér dziet w 4 tomach, T. 4), U3a-Bo
Msicias, Mocksa 1984, 1177831-1178al.
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Arystoteles nie poprzestal na studiowaniu czlowieka i jego ,natury” i ,isto-
ty”, lecz zajal si¢ problemem ulepszenia rodzaju ludzkiego za pomoca wychowa-
nia. Uwazal on bowiem, ze edukacja powinna znajdowac¢ si¢ pod kontrolg pan-
stwa i nikt nie moze watpi¢ w to, ze ustawodawca powinien zwraca wyjatkows
uwage na wychowanie mlodziezy. System ustrojowy pafstw, w ktérych proble-
mom wychowania poswieca si¢ malo uwagi, cierpi z tego powodu.

Problemy wychowania przedstawil Arystoteles w dzietach ,Polityka”, ,Ety-
ka”, ,O duszy”. Rozréznial trzy rodzaje duszy: wegetatywna, zmystows i ro-
zumng. Kazdej z nich odpowiadajg aspekty wychowania. Wegetatywna strona
duszy przejawia si¢ w odzywianiu, ro$nieciu, rozmnazaniu i odpowiada za wy-
chowanie fizyczne. Zmyslowa strona duszy przejawia si¢ w zdolnosci do po-
strzegania, pragnienia i odczuwania i odpowiada za wychowanie moralne.
I wreszcie rozumna czg$¢ duszy przejawia si¢ w mysleniu, ktére odpowiada za
wychowanie intelektualne. Wychowanie zaktada rozwéj wszystkich stron duszy:
wegetatywnej, zmyslowej i rozumne;.

Arystoteles mial ogromny wplyw na mysdl filozoficzna i pedagogiczng nie
tylko w starozytnosci, ale i w Sredniowieczu. Traktaty Arystotelesa stuzyly jako
podreczniki dla filozoféw i pedagogéw w ciagu nastepnych stuleci.

Whkiad Arystotelesa w rozwdj antropologii i pedagogiki po pierwsze, prze-
jawial sic w nastepujacych traktatach: ,O duszy”, ,O pochodzeniu zwierzat”,
,O pamieci”, ,O snach” i innych. W nich Arystoteles sformutowal pierwszy
w historii ludzkosci system kategorii i poje¢ w psychologii. Po drugie, Arystote-
les po raz pierwszy pokazal réznice pomiedzy mysleniem teoretycznym i prak-
tycznym oraz zwrécil uwage na zalezno$¢ adaptacji (wrazeni) z poprzedniego
systemu obrazéw, z poprzednich doswiadczer (pierwszych wrazen). Ta idea
apercepcji (postrzegania samego siebie) stata si¢ jedng z podstaw idei psycholo-
gii i filozofii G. W. Leibniza, I. Kanta, J. F. Herbarta, W. Wundta i odegrata
wazng role w powstaniu pedagogiki Herbarta (herbartyzm): T. Ziller, K. V.
Stoy, L. Strumpell, W. Rein i inni. Po trzecie, nauka Arystotelesa o duszy miata wy-
razny wplyw na pedagogike az do XXI wicku. Z psychologiq Arystotelesa wigze si¢
sensualistyczna podstawa pedagogiki J. A. Komenskiego i J. Locke a. Wplyneta
ona na pedagogike A. Bena i J. S Mill'a. Legta u podstaw wszystkich modeli
nauczania jako kierowania procesami gromadzenia i przetwarzania doswiadczen
zmystowych: percepcja — rozumienie — zapamigtywanie dzigki ¢wiczeniom — za-
stosowanie do analogicznego materiatu. Po czwarte, Arystoteles wiele wiekéw

wezesniej strukturyzowal tres¢ powszechnych dyskusji na temat przedmiotu —
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problematyki i metod pedagogiki (traktat ,Polityka”). Przede wszystkim Arysto-
teles odkryt istote dyskusji naukowej na temat celu wychowania. Po piate, po raz
pierwszy uzasadnil tre§¢ nauczania i wychowania, a takze wykazal, Ze wlasnie
z nauki, sztuki, praktycznej umiejetnosci rozwija si¢ myslenie, a to jest cnota. Po
szbste, z punktu widzenia Arystotelesa najwazniejsza w wychowaniu jest moral-
noé¢, nastgpnie pojawia si¢ wychowanie intelektualne. Brak umiejetnosci za-
chowania harmonii pomig¢dzy praca fizyczng i umyslowsa ma otepiajacy wplyw
na czlowieka. Po siédme, twierdzil on, Ze wychowanie jest istotng czgscia poli-
tyki. Wychowanie powinno przygotowaé obywateli do obrony i umocnienia
panistwa. Cele panstwa sa najwazniejsze, dlatego wychowanie wszystkich oby-
wateli réwniez powinno sta¢ na pierwszym miejscu. Wychowanie pozbawione
kontroli pafistwa nie ma racji bytu. Po 6sme, Arystoteles zwracal uwage na pro-
blemy zwigzane ze $rodkami i metodami nauczania, podzialem wiekowym

i zgodno$cig z nim §rodkéw i metod.
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