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Wstep

Rozwdéj edukacji migdzykulturowej, ktéry nastapit pod koniec XX wieku, sta-
nowit probe odpowiedzi na potrzeby demokratycznych, pluralistycznych spofe-
czenstw, uwiklanych w gry zglobalizowanego swiata. Spojna i, jak sie wydawalo,
wzglednie niezmienna rzeczywisto$¢ zostala wielowarstwowo nasycona rézno-
rodnoscig — narodows, etniczna, kulturowa — oraz niestaloscig i nieprzewidy-
walnoscig, poglebiang ciaglym przeptywem idei, kapitatu iludzi. Mimo mozli-
wosci, jakie dostrzezono w zachodzacych zmianach (np. pozyskanie sity robo-
czej dla lokalnych i narodowych rynkéw pracy, ozywienie przyrostu demogra-
ficznego, stworzenie nowej jakosci kultury), w ostatnim dziesiecioleciu obserwo-
wany jest wyrazny wzrost niecheci wobec 0s6b o innym pochodzeniu kulturo-
wym i etnicznym, chetnie podtrzymywany przez decydentéw — tak w Polsce, jak
i za granica. Glosy o ,,prawdziwych Polakach”, ,silnej Polsce pozbawionej wpty-
wow obcych”, ,,zagrozeniu polskosci”, ,wrogach Narodu Polskiego” ograniczajg
role czlonkéw spoleczenstwa do ,ochrony Polski i polskosci” przed zniszcze-
niem ze strony niewidzialnych wrogéw; jednoczesnie zamykaja przestrzen dla
uobecnienia sie wszelkiej innosci. Paradoksalnie retoryka ta wzmacniana jest
w chwilach waznych dla narodu, o czym $wiadczg glosy wznoszone po katastro-
fie lotniczej pod Smolenskiem. Podzial na prawdziwych i nieprawdziwych Pola-
kow rozlewa sie na spoleczenstwo, budzac fobie, nieche¢, lek przed wszystkim,
co wykracza poza swojskos¢'. Postawy decydentoéw pozostaja w sprzecznosci
z do$wiadczeniami czesci Polakow, ktdrzy, tak na emigracji, jak i w Polsce, spo-
tykaja osoby odmienne kulturowo. Konstytuujgca si¢ w ten sposéb, nieco schi-

' Warto podkredli¢, ze problem nie ogranicza si¢ jedynie do Polski. Glosy nawotujace do za-

ostrzenia polityki emigracyjnej naptywaja z innych czesci Europy. Ich popularyzacji sprzyja
kryzys ekonomiczny ostatnich dwdch lat.
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zofreniczna rzeczywisto$¢ rodzi pytanie o mozliwosci rozwoju edukacji mie-
dzykulturowej w Polsce — na gruncie teorii i praktyki szkolnej i pozaszkolnej?.
Pytanie to jest o tyle trudne, ze w dyskursie zachodnim coraz czesciej podkre-
$lana jest jej nieskuteczno$¢ w rozwigzywaniu probleméw spoleczenstw wielo-
kulturowych. Tymczasem wzrost niecheci, a niekiedy wrogo$ci miedzy réznymi
grupami kulturowymi powinien zacheca¢ do poszukiwania nowych formut
edukacyjnych’ lub do rekonstrukeji juz istniejagcych. W Polsce, jak zauwazyt
T. Lewowicki, nie ,ma dobrego klimatu - edukacja wielo- i migdzykulturowa
nie znajduje poparcia. Staje sie w istocie dodatkowa (prywatng? lokalng?) pasja
czy sprawa nauczycieli, rodzicéw, wladz samorzadowych, niektérych srodowisk
akademickich. Potwierdzeniem takiego stanu rzeczy jest juz obserwowane stab-
niecie studiéw i badan w zakresie edukacji miedzykulturowej. Nastepuje powr6t
do edukacji wielokulturowej, w ktérej grupy mniejszosciowe znowu koncen-
trujg si¢ na trwaniu wlasnej kultury. (...) Badacze znowu coraz bardziej sku-
piaja si¢ na wybranej kulturze, wybranej grupie mniejszosciowej. Pole studiéw,
badan i praktyki o$wiatowej znowu uleglo ograniczeniu, zubozeniu” [Lewowi-
cki, 2006: 268].

Tymczasem w obliczu stopniowego naptywu do Polski imigrantéw zarob-
kowych, uchodzcéw, studentdéw zagranicznych oraz powrotu czg¢sci Polakow
z emigracji, rozwdj edukacji miedzykulturowej (czy nawet transkulturowe;j)
jest koniecznoscig, przy czym priorytetowe powinno by¢ stworzenie spojnej
koncepcji, opartej na solidnych podstawach naukowych, calosciowo ujmujacej
problem edukacji w §wiecie réznorodnosci, uzupetnianej o nowe i stabo roz-
poznane watki (istotne jednakze w perspektywie realizacji celow edukacyj-
nych: ksztaltowania postaw otwartosci wobec $wiata, porozumienia miedzy
osobami o réznym pochodzeniu i tradycji, zaangazowania na rzecz pokoju
i poszanowania wobec réznych systeméw wartoséci i stylow zycia*). Koncep-

2 Edukacja migdzykulturowa w nurcie nieformalnym, za sprawg organizacji pozarzadowych,

miewa si¢ calkiem dobrze, o czym $wiadczg licznie podejmowane inicjatywy (pewna bolacz-
ka jest niewatpliwie to, Ze dotycza one gtéwnie duzych miast). Nieco inaczej przedstawia si¢
stan edukacji miedzykulturowej w systemie formalnym. Cho¢ mozna tu méwic¢ o powolnym
przebudzeniu, to jest ono raczej przypadkowe, bez spojnej wizji. Zaistnialy stan jest o tyle
niebezpieczny, ze ignoruje doswiadczenia krajéw Europy Zachodniej, réwniez negatywne,
jak na przyktad wystgpienia mtodziezy pochodzenia migranckiego na przedmiesciach fran-
cuskich miast. Dzi§ nalezy apelowa¢ o edukacje miedzykulturows, by unikngé zamieszek
ulicznych, aktéw agresji na tle narodowo$ciowym, etnicznym czy religijnym, nasilenia si¢
nacjonalizmu i terroryzmu.

W dyskursie pedagogicznym obok edukacji migdzykulturowej i wielokulturowej coraz wy-
razniej pojawia sie edukacja transkulturowa.

Wedlug K. Bleszyniskiej edukacji miedzykulturowej towarzyszy spor o jej status teoretyczny,
misje czy rozwiazania praktyczne, ktéry sprawia, ze dyscyplina ta ,wydaje si¢ nieokreslo-



56 Ewa Dabrowa, Urszula Markowska-Manista

cja owa moze, czy wrecz powinna wyrasta¢ z dotychczasowego dorobku pol-
skiego i zagranicznego.

Edukacja miedzykulturowa, wedlug T. Lewowickiego, ,sprzyja poznawa-
niu, rozumieniu i akceptowaniu réznic kultur i tworzacych je ludzi. Co wiecej
- przygotowuje do wspdlpracy i wzajemnego korzystania z dorobku ludzi réz-
nych ras, narodowosci, wyznan, kultur. (...) Edukacja miedzykulturowa dobrze
stuzy, a przynajmniej stuzy¢ powinna, podtrzymywaniu tozsamosci poszcze-
gllnych spolfecznosci i 0s6b” [Lewowicki, 2006: 17]. Tym samym jest proce-
sem, ktory wigze sie ze wspieraniem jednostki i grup w koncyliacyjnym poro-
zumieniu tozsamosci kulturowej wlasnej z wizjami $wiata reprezentowanymi
przez Innych. Wiodacg role odgrywa tu nieredukowalna réznica - zrédlo iden-
tyfikacji wlasnej tozsamosci kulturowej i tozsamosci innych. Jerzy Nikitorowicz
stwierdza, ze edukacja migdzykulturowa, bronigc cztowieka przed zagubieniem
i uprzedmiotowieniem w makro$wiecie, zdominowanym przez procesy globa-
lizacyjne, powinna zwraca¢ uwage na mikroswiat, z ktérego jednostka wyrasta
i ktéry stanowi wazny etap w introcepcji wartoéci oraz w ksztaltowaniu tozsa-
moéci [Nikitorowicz, 2009b: 283]. Istotg jej powinien by¢ dialog kultur, ochrona
przed uniformizacjg oraz przed lokalnym egocentryzmem [ibidem]. Niewatpli-
wie s3 to trudne i wymagajace wysitku zadania, ale istotne w dobie multiplika-
cji codziennych spotkan z odmiennoscig kulturows, ktdra z jednej strony budzi
fascynacje, z drugiej za§ wzmaga niepokdj, lek czy nienawisc’.

Kluczowym zadaniem tak rozumianej edukacji jest wzbogacanie wiedzy
o wlasnej kulturze i kulturze Innych; rozwijanie kompetencji miedzykulturo-
wych w zakresie komunikacji, rozwigzywania konfliktow, wspdtpracy, prze-
widywania i odpowiadania na wyzwania czasu-przestrzeni-miejsca; ksztalto-
wanie postawy otwartosci, szacunku, gotowosci do poznawania Siebie, Innego,
Obcego; rozpatrywanie rzeczywistosci jako zmiennej, podlegajacej uzgodnie-
niom.

na pod wzgledem statusu, struktury teoretycznej i przyjetej metodologii” [zob.: Bleszynska,
2008: 198].

Ataki na osoby odmienne kulturowo majg miejsce zaréwno w Europie, jak i poza kontynen-
tem europejskim. Podzeganie do nienawisci i organizowanie atakéw faczone bylo do nie-
dawna z aktywnoscig ugrupowan nacjonalistycznych. Stopniowo staje sie jednak udziatem
0s6b i grup niezwigzanych z zadnymi ugrupowaniami, dla ktoérych Inny kulturowo stanowi
potencjalne zagrozenie nie tyle w sferze zachowania kultury, ile w sferze ekonomicznej eg-
zystencji. W ostatnim okresie najbardziej dramatyczny przebieg majg ataki na imigrantéw
w Republice Potudniowej Afryki, pochodzacych z Zimbabwe, Mozambiku, Malawi i innych
krajow afrykanskich, oraz na potomkoéw biatych osadnikéw. W Polsce mozna réwniez przy-
wola¢ przypadki atakéw, m.in. na Czeczenéw i Afrykandéw w Biatymstoku, Raciborzu, War-
szawie.
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Akulturacja w perspektywie pedagogicznej

Analiza koncepcji edukacji migedzykulturowej w Polsce, jak juz wczesniej
zaznaczono, wskazuje na nieobecnos¢ licznych watkéw dotyczacych rzeczywi-
stej sytuacji i potrzeb migrantéw, problemdéw integracji, relacji ze spoteczen-
stwem przyjmujacym. Nieobecne w refleksji pedagogicznej sa kwestie doty-
czace akulturacji 0s6b odmiennych kulturowo, w tym cudzoziemcéw (uchodz-
cow, imigrantéw, studentéw zagranicznych)®, ktérzy stanowia o bogactwie
kulturowym kraju. Brakuje réwniez badan naukowych, w ktérych podejmo-
wana bylaby - wujeciu dyscyplinarnym i interdyscylinarnym - problema-
tyka akulturacji Innych i Obcych. Poza pedagogika watki te obecne sg jedy-
nie w refleksji waskiej grupy badaczy (socjologéw, antropologdw, psycholo-
géw) i dotycza wybranych spotecznosci, m.in.: mniejszosci afrykanskiej, wiet-
namskiej i czeczenskiej oraz repatriantéw z Kazachstanu. Podejmowane sa
one nierzadko przy okazji realizacji projektéw organizacji pozarzadowych, jak
na przyklad: ,Badania opinii publicznej na rzecz integracji obywateli panstw
afrykanskich w Polsce” (Fundacja Afryka.org), ,Badania czynnikéw reguluja-
cych poziom integracji osob z krajow arabskich i afrykanskich” (Fundacja dla
Somalii). Waznym przedsiewzigciem w tym obszarze sa badania spolecznosci
cudzoziemskich w Warszawie, odbywajace sie regularnie co 2 lata, ktére doty-
czg sytuacji bytowej, stylu Zycia, tozsamosci narodowej i religijnej, planéw na
przyszlos¢. Na ich podstawie (oraz na podstawia analizy ,,dobrych praktyk™)
opracowywane s programy wsparcia i przeciwdzialania gettyzacji dla $rodo-
wisk cudzoziemskich oraz uaktualniana jest polityka integracyjna miasta’.

Programy i projekty na rzecz mniejszo$ci narodowych i etnicznych, migran-
tow zarobkowych, uchodzcéw iinnych grup wskazuja, ze w Polsce nastepuje
wzrost $wiadomosci spolecznej o kulturowo Innym. Nie oznacza to jednak
zmiany w podejsciu naukowo-badawczym, w ktérym to kwestie akulturacji sta-
nowig nowy, slabo eksplorowany obszar problemowy. Zaistnialy stan przed-
klada sie na praktyke edukacyjng. Mimo pozytywnych zmian, jakie dokonujg
sie¢ — tak w edukacji formalnej, jak i nieformalnej — akulturacja pozostaje wat-

¢ Jednym z nielicznych przykladéw sa badania przeprowadzone w ramach projektu ,,Kim je-
stem?” Stowarzyszenia Wietnamczykéw w Polsce ,,Solidarno$¢ i Przyjazin” pod kierunkiem
Ewy Grabowskiej — psycholozki miedzykulturowej w Warszawie w 2010 roku. Badania w tym
samym okresie w srodowisku wietnamskim i 0s6b z bylego Zwiazku Radzieckiego na terenie
Warszawy przeprowadzit prof. Pawet Boski.

7 Dokument roboczy niepublikowany: Warszawska polityka miedzykulturowa. Réznorodnosé
kulturowa i dbatos¢ o dialog miedzykulturowy. Stan z dn. 25.06.2010.
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kiem pobocznym, ustgpujagcym miejsca doraznym potrzebom i problemom
historycznie powiazanych z Polska grup mniejszosciowych®.

Termin akulturacja zostal wprowadzony do nauki u schytku XIX wieku
i oznaczal zapozyczenie kulturowe. Wedlug wspolczesnych definicji mozna
przyjaé, ze akulturacja jest procesem, ktéry nastepuje w wyniku wchodzenia
grup osob pochodzacych z réznych kultur w dltugotrwaly i bezposredni kon-
takt. Jego rezultatem jest zmiana w oryginalnej kulturze przedstawicieli jednej
lub obu grup’. Mozna przyjac, ze jest to sytuacja, w ktdrej osoba wywodzaca
sie z danego kregu kulturowego znalazta si¢ w kregu oddziatlywan innej kul-
tury wiodacych do zmian adaptacyjnych. Warto zatem uczynic¢ tu kluczowe
zastrzezenie: akulturacja nie musi dokona¢ si¢ podczas podrozy zagranicz-
nych i akulturacja jest mozliwa bez opuszczania kraju - dokonuje si¢ w spot-
kaniach bezposrednich i posrednich z odmiennoscig kulturows. Jak zauwaza
H. Malewska-Peyre, przebieg jej wymaga od jednostki odpowiedzi na dwa
kluczowe pytania: ,,— Czy chce zachowac swoja tozsamos¢ i rodzima kulture?
Czy nalezy utrzymywac kontakty z czlonkami spoteczenstwa kraju, ktérego
kultura dominuje i uczestniczy¢ wich zyciu?” [Malewska-Peyre, 2009: 260].
Odpowiedz na owe pytania wyznacza zakres akulturacji, a tym samym miej-
sce jednostki w spoleczenstwie — aktywny udzial (asymilacja i integracja) lub
izolacje (separacja i marginalizacja) [Boski, 2009: 533-534].

Badania nad imigrantami wskazaly, ze probujac zaadaptowac si¢ w nowych
warunkach, zmuszeni s do zmierzenia si¢ z koniecznoscig poznania obycza-
jow, norm 1izasad spolfecznych, jezyka, ijednoczesnego zachowania elemen-
tow kultury rodzimej. Przy czym, jak podkresla Andrzej Kapiszewski, obok
akulturacji koniecznej — wymuszonej, istnieje akulturacja wskazana, obejmu-
jaca przyjecie elementéw jedynie najbardziej korzystnych dla lepszej adaptaciji,
i akulturacja pelna, zwigzana z przyjeciem nowych norm i wartosci. Ostatni
typ akulturacji nalezy odrzuci¢ ze wzgledéw pragmatycznych.

Badania poswiecone akulturacji pozwalaja zauwazy¢, iz tak rozumiana
wigze si¢ z asymilacja, a wiec z przyjeciem wartosci grupy wigkszosciowej przy
jednoczesnym porzuceniu wlasnych wartosci, tradycji, obyczajow. Znacznie
bardziej pozadana jest integracja, faczaca rézne spojrzenia na $wiat i tradycje.

Na akulturacje w swoich ostatnich pracach zwraca uwage J. Nikitorowicz. Wedlug niego
akulturacja stanowi zrédlo rozbudowywania repertuaru kulturowego, jakim dysponuje jed-
nostka [zob.: Nikitorowicz, 2009a: 15-25 : 2009b].

W psychologii najczesciej wskazuje sie akulturacje psychologiczng. Wedlug Berry’ego odno-
sisi¢ ona ,,do zmian w jednostce, ktéra uczestniczy w sytuacji kontaktu kulturowego, idzie tu
0 osobe, na ktdra bezposrednio oddziatuje wplyw zewnetrznej kultury oraz zmiany w kultu-
rze, ktorej jest uczestnikiem” [za: Boski, 2009: 505].
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Ponadto, warto zauwazy¢, ze petna akulturacja z reguly zachodzi dopiero u ko-
lejnych generacji ,obcych”. Pozwala ona na to, by spoteczenstwo kraju osiedle-
nia uznalo jednostke za ,,swoja”. Przy czym nie jest zjawiskiem powszechnym,
czego przykladem sa Niemcy, gdzie trzecie pokolenie Turkéw wykazuje nizszy
poziom akulturacji niz mialo to miejsce w pokoleniu rodzicéw i dzieci. ,,Emi-
gracja jest zwigzana z ryzykiem i napieciem. Badania Aroian i wspdtpracow-
nikow (2003) potwierdzaja teze¢, ze napigcia sa skorelowane z trudnosciami
integracyjnymi, adaptacja do nowego srodowiska jezykowego i kulturowego.
W innych badaniach Aroian (1993) przedstawia i opisuje dodatkowe trudnosci,
napotykane przez osoby bez legalnego statusu. Imigranci majg spore klopoty
z wykonaniem zawodu lub pracy w nowych warunkach, albo uczeniem sie
nowych zawodoéw, zatrudnieniem w branzy niepowiazanej z kwalifikacjami
i wyksztalceniem. Ryzyko wzrasta wraz z pojawieniem si¢ nieprzewidywalno-
$ci sytuacji, brakiem wiedzy na temat prawnej strony oraz kultury i tradycji
nowego panstwa. Umiejetnos¢ reagowania na wydarzenia nieprzewidywalne
ze wzgledu na poprzednie doswiadczenia i oczekiwania wyksztalcone w innej
kulturze, w kraju o innej historii jest bardzo wazne dla adaptacji imigranta”
[Matsumoto, Juang, 2007: 438]. Sytuacja spotkania z odmiennoscig kulturowa
moze zatem wywolywac zaburzenia lgkowe, depresje czy dolegliwosci psycho-
somatyczne, przy czym poziom zaburzen wyznaczany jest poziomem integra-
cji - przyjmuje sig, Ze im jest on nizszy, tym silniejsze pojawiajg sie u jednostki
objawy zaburzen. Wbrew zalozeniom z lat pi¢¢dziesigtych XX wieku, badania
J. Berry'ego (1987), R. Nguyen (1999) iinnych dowiodly, ze zaburzenia maja
swoje zrédta w wielu przyczynach, m.in.: w poziomie tolerancji spoleczenstwa
na roznorodnos¢, mozliwosci pelnego uczestnictwa w Zyciu spolecznym, ist-
nieniu sieci wsparcia [ibidem: 438-439].

Akulturacja jest zjawiskiem niezwykle istotnym w kontekscie napie¢, jakie
rodza si¢ w spoteczenstwach wielokulturowych. Jak wynika z Indeksu Polityki
Integracji Migrantow proces ten przebiega nierdwnomiernie w poszczegdlnych
krajach i grupach, co jest wypadkowa dostepu do rynku pracy, mozliwoscia
laczenia rodzin, mozliwoscig pozostania ilegalizacja pobytu, udzialem w zy-
ciu politycznym, dostepem do obywatelstwa i dziataniami antydyskrymina-
cyjnymi'®. Wszystkie te elementy wpisujg si¢ tak w polityke panstwa, jak i ot-
warto$¢ spoleczenstwa na roznorodnosé, ktéra powinna by¢ ksztaltowana
w procesie wychowania i ksztalcenia.

1 'Wsrod krajow objetych Indeksem, najlepiej zostaly ocenione: Szwecja, Portugalia, Belgia,

Holandia, Finlandia, Kanada [zob.: Niessen, Huddleston, Citron, 2007].
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Analizy procesu akulturacji wskazuja, ze przebiega on na dwoéch pozio-
mach: indywidualnym i spolecznym. W pierwszym wigze si¢ z przyswajaniem
norm, zasad iuzgadnianiem ich z wlasnym systemem aksjo-normatywnym,
naukg jezyka, w drugim - z wchodzeniem w Zycie spoleczne. W tym kontek-
$cie stanowi znaczgce wyzwanie edukacyjne - bedzie rozstrzygalo o zadowo-
leniu, czy wrecz szczesliwosci jednostki oraz o jej spolecznym funkcjonowa-
niu, a w konsekwencji o funkcjonowaniu calego spoteczenstwa.

Akulturacja migrantéw jako wyzwanie edukacji miedzykulturowej

W zwigzku z nieobecnoscig problematyki akulturacji migrantéw w obsza-
rze polskiej edukacji migdzykulturowej, w Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie podjete zostaly badania nakierowane
na wybrane aspekty akulturacji Innych kulturowo w polskim spoleczenstwie.
Badania o charakterze jako$ciowym prowadzone s3 od listopada 2009 w ra-
mach przedmiotu fakultatywnego ,,Edukacja miedzykulturowa” na Wydziale
Nauk Pedagogicznych i Wydziale Stosowanych Nauk Spotecznych. Zostaty
one oparte na wywiadach z ukierunkowanymi dyspozycjami dotyczacymi
pieciu obszaréw problemowych: identyfikacji z kultura polska, identyfika-
¢ji z kulturg wlasna, funkcjonowania w spoleczenstwie polskim, mozliwo-
$ci i obszarow wsparcia w integracji, probleméw z integracja (wymiar edu-
kacyjny, socjalny, prawny). W badaniach uczestniczylo dotychczas 55 imi-
grantéow — kobiet i mezczyzn w réznej sytuacji Zyciowej (i o roznym statusie
spoteczno-ekonomicznym). Respondenci i respondentki byli wwieku od 20
do 50 lat izamieszkiwali w Warszawie oraz w miejscowo$ciach przylegaja-
cych do Warszawy. Badania mialy charakter pilotazowy. Zgromadzony mate-
rial badawczy ukazuje pewne prawidlowosci i nie moze stanowi¢ podstawy do
formulowania ogdlnych wnioskéw. Jednakze moze stac si¢ inspiracja dla dal-
szych eksploracji w tym obszarze problemowym.

Identyfikacja z kultura wlasna i z kultura polska

Spotkanie z odmiennoscia kulturowg stawia jednostke przed konieczno$-
cig udzielenia odpowiedzi na dwa kluczowe pytania: w jakim stopniu chce
ja pozna¢ i przyjac? Czy konieczne jest porzucenie wlasnej kultury? Charak-
ter odpowiedzi determinuje poziom identyfikacji z kulturami, ostatecznie zas
rozstrzyga o przebiegu procesu akulturacji. W przeprowadzonych badaniach
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respondenci wielokrotnie akcentowali wprost wiezi z Polska. Czg$¢ z respon-
dentek i respondentéw swoje zwiazki z Polska podkreslala przez zastosowanie
zabiegu jezykowego polegajacego na porzuceniu rozgraniczenia kraju pocho-
dzenia od kraju przyjmujacego i uzywanie okreslenia ,,u nas” lub okreslania
ojczyzna w znaczeniu tu (obecnie) i w znaczeniu tam (kiedys). Imigranci pod-
kreslaja: ,,Bylo trudno na poczatku, ale znajac trzy jezyki i wrodzony talent
poszlo niezle. (...) Mieszkajac w Gruzji, musialem zna¢ trzy jezyki: rosyjski,
gruzinski i ormianski. Oczywiscie, ze tak (spotkat si¢ z atakami agresji). Bar-
dzo wiele razy. Sg rézni ludzie, jedni madrzy inni glupi. To byto dawno, teraz
juz potrafie sobie radzi¢ w takich sytuacjach. Kocham swoj nardd, ale teraz
zyje w Polsce tu mam rodzine, zone, dzieci i czuje, ze jestem Polakiem, dlatego
nie zwracam uwagi na podszczypliwos¢ niektorych ludzi” (Gruzin, 45 lat).

Czes$¢ wypowiedzi wskazuje na identyfikacje z dwiema i wiecej kulturami,
wzmacniang sentymentalnymi wspomnieniami o osobach i miejscach w kraju
pochodzenia. ,Na poczatku bylo trudno, ale dzigki znajomemu do$¢ szybko
zaczetam przyzwyczajac sie do nowego miejsca. (...) Mieszkajac od 5 lat w Pol-
sce czuje¢ wiez z Polakami, ale nigdy nie zapomne o swoich rodakach” (Ukra-
inka).

W niektérych wypowiedziach zwiazki z Polska sygnalizowane sg posred-
nio. Respondenci nie méwia wprost o wieziach z krajem przyjmujacym, a je-
dynie o checi pozostania w nim: ,,Zetknigcie sie z tak r6zng kultura spowodo-
walo lekki szok, ale po trzech latach spedzonych w Polsce spodobalo mi si¢ na
tyle, Ze planuja tu zosta¢ na stale” (obywatel Bangladeszu, lat 29).

Jedynie w nielicznych wypowiedziach (7 oséb) artykulowane bylo silne
przywiazanie do wlasnej kultury. Osoby te uczestniczenie w polskiej rzeczywi-
sto$ci spolecznej-kulturowej przedstawiaty jako wymuszone i czasowe, ktére
zakonczy sie wraz z przeniesieniem si¢ do kraju pochodzenia lub kraju trze-
ciego: ,,Nie, raczej nie chce zosta¢ w Polsce i tu zalozy¢ rodzine z mojg kobieta.
Jedyna mozliwos¢, jaka widze, jesli chodzi o zmiane, to taka, zZe razem gdzie$
wyjedziemy. Bierzemy pod uwage jednak tylko Europe” (Nigeria, lat 29).

Proces akulturacji, jak wynika z badan, zachodzi zazwyczaj przy wspol-
udziale spolecznosci z miejsca zamieszkania, pracy, uniwersytetu, szkoty wyz-
szej. Nie bez znaczenia jest rowniez wejscie w zwigzek malzenski z Polakiem
badz Polka. W tym jednak przypadku ma ona charakter wymuszony - dzigki
niej mozliwe jest pelne funkcjonowanie w zréznicowanej kulturowo rodzi-
nie i spoleczenstwie: ,(...) na poczatku ciezko si¢ byto przyzwyczai¢ do zasad
w Polsce. Tutaj ludzie sa zamknieci, siedza we wlasnych domach. W Mali
tak nie ma, nie lubimy siedzie¢ zamknieci w czterech $cianach. Relacje mie-
dzy ludZmi sg zupelnie inne. Musiatem si¢ jednak przyzwyczai¢, dzigki zonie
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i dzieciom zadomowilem si¢ tutaj. Moja zona jest Polka, moje dzieci (mam ich
czworo) juz w pelni przyjely polska kulture, religie i zwyczaje” (Malijczyk, lat
39).

»~Wlasciwie to nie wiem (o zaadaptowaniu si¢ w Polsce). Nie bardzo mialem
czas na zastanawianie sie. Mialem zone i troje dzieci w wieku od pigciu do dwdch
lat. Musialem szuka¢ pracy, a uwierz mi, nie bylo to tatwe. (...) tak naprawde to
nie wiem, czy do konca zaaklimatyzowalem si¢ w Polsce. Jest tak duzo rdznic,
jak chocby pogoda. Ale moja wspaniata zona zawsze sprawia, Ze czuje si¢ u sie-
bie. (...) Pewnie chodzi Ci o to, ze Algierczycy sa muzulmanami? Nie kaze mojej
zonie zastania¢ twarzy i wloséw, ani chodzi¢ okutanej od stop do gléw. Nigdy
nie chodzi tez trzy kroki za mng i nie targa pakunkow” (Algierczyk).

Funkcjonowanie w spoleczenstwie polskim i towarzyszace temu
problemy akulturacyjne

Analiza wypowiedzi respondentéw i respondentek wskazuje, iz problemy
akulturacyjne pojawily si¢ w pierwszym okresie pobytu w Polsce i zwigzane
byly z nieznajomoscia jezyka polskiego, nieznajomoscia specyfiki kulturowej
oraz odmienno$cia fizyczna. Proces adaptacji do nowych warunkéw trwat od
4 miesiecy do roku. Istotny wplyw na jego przebieg w przypadku migrantow
zarobkowych miala stabilizacja zawodowa rozumiana jako znalezienie zatrud-
nienia (przy czym nie dokonywano rozrdéznienia na zatrudnienie legalne i za-
trudnienie nielegalne): ,Miatam problem z nauka jezyka, bo kiedy przyjecha-
fam to nie znalam ani slowa, poza tym probleméw nie miatam, gdyz zacze-
fam mieszka¢ na Podlasiu i duzo oséb znalo rosyjski. W Warszawie juz bylo
gorzej z aklimatyzowaniem, ale znatam juz jezyk, wiec jakos sobie poradzitam
(...). Spotkatam si¢ niestety z nietolerancja. (...) Nietolerancja byta w tym, ze
na Podlasiu przewaznie ,ruscy” (jak oni nazywajg Bialorusinéw, Ukraincow
itd.) sprzedaja wodke, papierosy i siebie za kase. Zdarzylo si¢ kilka razy, ze
do nas przychodzily malolaty czy pijacy i pytali sie, ile kosztuje u nas wodka
czy zadawali inne niestosowne pytania. Oczywiscie to bylo bardzo nieprzy-
jemne i dobrze to zapamietalam. Ale co do mnie to nietolerancji za bardzo nie
odczuwatam, bo zawsze kolegowatam sie tylko z tymi, ktorych za bardzo nie
obchodzito skad pochodze, tylko jaka jestem ...” (Rosjanka, 26 lat).

»Kiedy przyjechalam do Polski — nie mogtam znalez¢ dobrej pracy, kiedy
juz znalaztam prace w sklepie, bytam zle traktowana przez kolezanki z pracy
i kierownictwo. Czulam si¢ czasami jak niewolnik. Bytam wykorzystywana.
To moze wynikalo z tego, ze bytam niesmiala i nie potrafitam upominac¢ sig



Problemy akulturacji migrantéw w edukacji miedzykulturowe;j 63

o swoje. Od kiedy zmieniatam si¢ troche - zaczgtam walczy¢ o swoje, wszystko
diametralnie si¢ zmienilo” (Ukrainka, lat 29).

W pierwszym okresie pobytu w Polsce akulturacji migrantom towarzysza:
poczucie osamotnienia, poczucie innosci/obcosci, tesknota za krajem pocho-
dzenia, co prowadzi do autoizolacji: ,Na poczatku byto mi bardzo cigzko.
Ciezko mi bylo sie dostosowaé. Wydawalo mi sig, ze kazdy wytyka mnie pal-
cami. Czulam si¢ bardzo samotna. Co prawda byla ze mng moja siostra, ale
mimo to bylo mi zle, gdyz jestem osobg bardzo towarzyska. Poczatkowo z ni-
kim si¢ nie widywalam. Moje zycie zamknelo si¢ w czterech $cianach naszego
mieszkania, ale bardzo szybko si¢ to zmienilo. Poznalam nowych ludzi
i wszystko sie utozylo” (Benijka, lat 27).

»Na poczatku czulem sie jak intruz, zlodziej. Ludzie «krzywo» na mnie
patrzyli. Pracowalem na poczatku jako «zmywak» we wloskiej restaura-
cji. Gdy zginelo tam, pare drogocennych rzeczy, od razu wiekszo$¢ pracuja-
cych tam ludzi myslalo, Ze to ja. Po krétkim czasie, gdy sytuacja si¢ wyjasnita,
nawet mnie nie przeprosili. Bylem przybity tg cala sytuacja. Teraz ludzie maja
do mnie szacunek. Prowadze turecki bar, zatrudniam pracownikow, przede
wszystkim moich rodakéw oraz pomagam nowo przybytym Turkom w osied-
laniu si¢ w Polsce. Czujg, ze jestem potrzebny (Turek, lat 39).

Wypowiedzi respondentéw potwierdzaja wnioski Aroian, Berryego i Ngu-
yen [Matsumoto, Juang, 2007: 438] o pojawieniu si¢ trudnosci w pierwszym
okresie pobytu, przy czym mozna podzieli¢ je na dwie grupy: psychiczne
i spoteczne. Nie wynikajg one jedynie z trudnosci w odnalezieniu si¢ jednostki
w nowym kontekscie sytuacyjnym, ale réwniez z otwartosci i gotowosci budo-
wania wsparcia przez spoleczenstwo przyjmujace.

Znamienne dla wigkszosci wypowiedzi bylo stwierdzenie, iz Polacy ucza
sie¢ obcowania z réznorodnoscig kulturowa. Respondenci wskazywali na cze-
sto spotykane postawy ignorancji, niecheci i wrogosci. ,Polacy jeszcze nie sa
chyba na tyle przyzwyczajeni do obcokrajowcéw. Czasem wytykaja mnie pal-
cami. Czasem stysze jaki$§ dziwny krzyk w moim kierunku typu: ,Asfalt do
Afryki” ,Czarnuchu wracaj skad przysztas”. Troch¢ mnie to boli, ale w sumie
juz sie przyzwyczaitam. Zreszta nie zdarza si¢ to bardzo cze¢sto. Kiedy$ mia-
fam taka niemilg sytuacje. Podszedt do mnie mlody chlopak jakies 15-17 lat
i powiedzial, Ze czarnuchy muszg dostawac... (tu padlo niecenzuralne stowo),
bo inaczej si¢ zalegna w Polsce. Dodal jeszcze, Ze gdyby Polacy sie zjednoczyli
i skopali wszystkich czarnuchoéw tak, jak to robi on, Polakom Zylo by sie lepiej”
(Benijka, 27 lat). Mimo negatywnych do$wiadczen, respondentka ma dobre
kontakty z Polakami. Grono znajomych i przyjaciét tworza zaréwno osoby
z kregu kulturowego respondentki, jak réwniez Polacy i Polki. Respondentka
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uwaza, ze Polacy sg goscinni iprzyjaznie nastawieni, przy czym zdarzaja
sie wyjatki, ktére negatywnie wplywaja na ogélne samopoczucie i adaptacje
Innego/Innej w polskim spoleczenstwie: ,,Polacy sg bardzo zaslepieni stereo-
typami i boja si¢ wszystkich «innych» oséb, 0s6b czym$ wyrdzniajacych sie
sposrod ttumu (w tym wypadku kolorem skéry). Wedlug niej proces adaptacji
do polskiego spoleczenstwa jest na etapie koncowym, gdyz silnie zwigzala sie
z Polska, ktérg uwaza za swoja druga ojczyzne. Sadzi wrecz, ze przejeta pol-
skie nawyki i zaczeta ,,na dobre” kultywowac polskie tradycje. Na dzien dzi-
siejszy nie czuje si¢ w Polsce jako ,,kto$” obcy, niechciany. W Polsce spelnia si¢
zarowno zawodowo, jak i rodzinnie.

Wegierka z rodziny mieszanej twierdzi, ze czuje si¢ roznie ,,... to inny kraj,
inna kultura... Sg plusy i minusy, czasem bardziej zauwazam jedne, czasem
drugie. (...) nie czuj¢ si¢ tu akceptowana. Jak ludzie dowiadujg si¢, Ze nie
jestem Polka, to bardzo si¢ dziwig, mocno to po sobie okazujg, zaznaczaja, ze
Polska jest najlepsza, wykazuja swoja wyzszo$¢ nad innymi krajami i naro-
dami. (...) Raczej unikam kontaktéw z Polakami, oprécz przyjaciol z Polski”
(Wegierka z rodziny polsko-wegierskiej).

Inne charakterystyczne wypowiedzi: ,Na poczatku si¢ balem. Wszedzie
chodzitem z moim friend (...), ale teraz juz si¢ nie boje¢. Zdziwilem sig, ale
(mieszkancy bloku, w ktérym mieszkam) przyjeli mnie bardzo dobrze! Péz-
niej zobaczylem, ze w klatce obok mieszka czarna rodzina. Moze dlatego nie
bylem dla nich taka nowoscia. Przyzwyczaili si¢ juz do widoku czarnoskdrych
ludzi w swoim najblizszym otoczeniu” (Gambijczyk, 24 lata).

»W sumie w Armenii mieszkalem 3 lata, w Polsce mieszkam lat 17, wycho-
wany jestem w Polsce, ale wydaje mi sie, ze bardziej po ormiansku, wiec trudno
mi powiedzie¢, mysle jednak, ze z Armenia czuje si¢ bardziej zwigzany. Moje
korzenie sie stamtad wywodza, urodzilem si¢ tam, plynie we mnie krew
ormianska, wiec mysle, ze z Armenig jestem bardziej zwigzany. (...) Mam duzo
rodziny w Polsce. Mam ciocie, wujkéw i oni wszyscy majg dobre zdanie o tym
kraju. Powiem tak, w kazdym panstwie, gdzie by$my nie wyjechali, byliby ludzie,
ktérzy by nas przyjeli bardzo cieplo i tacy, ktérym by przeszkadzalo, ze miesz-
kamy w ich kraju, Ze mamy innego koloru skére i wygladamy inaczej niz reszta.
Pamietam jedna sytuacje, jak chodzilem z mama na zakupy do supermarketu.
Ciagle chodzil za nami duzy ochroniarz i patrzyl ciagle, czy czasem czego$ nie
ukradniemy. Pamietam bardzo si¢ go batem, bo myslalem, ze co§ nam chce zro-
bi¢. Mama byla bardzo tym zdenerwowana, nie ma co si¢ dziwi¢! Mowila, ze
czlowiek przychodzi kulturalnie zrobi¢ zakupy, zaptaci¢ za to wszystko, a oni
tylko ze wzgledu na kolor skory sledzg nas po sklepie, myslac, ze chcemy co$
ukras¢. Potem jak juz tam regularnie chodziliémy, nauczyliémy si¢ nie zwraca¢
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na to uwagi, w koncu i oni zrozumieli, Ze jesteSmy porzadnymi ludzmi. Z cza-
sem zrozumiatem, Ze nie ma co si¢ przejmowac...” (Ormianin, 20 lat).

Badania wskazujg na zréznicowany poziom akulturacji migrantéw, przy
czym mozna mowic gléwnie o akulturacji koniecznej lub wskazanej. Przebieg
procesu akulturacji wyznaczaja:

- na poziomie kulturowym - dystans kulturowy, przy czym im jest on

mniejszym tym szybciej przebiega proces akulturaciji;

- na poziomie spolecznym - sytuacja spoleczna — wsparcie ze strony Po-
lakéw, zawarcie zwigzku malzenskiego i posiadanie potomstwa, tworze-
nie zwigzku partnerskiego z Polkg lub Polakiem, pochodzenie z rodziny
majacej korzenie polskie (w przypadku oséb wychowywanych poza Pol-
ska w zwigzkach mieszanych);

- na poziomie ekonomicznym - znalezienie zatrudnienia iosiggniecie
wzglednej stabilizacji finansowe;j.

Nie bez znaczenia jest rowniez odmienno$¢ fizyczna.

W badaniach nie zostala natomiast wskazana zalezno$¢ migdzy procesem
akulturacji a sytuacjg prawng respondentéw. Mozna jednak przyja¢, ze jego
przebieg zwigzany jest z legalnoscig pobytu.

Problemy akulturacyjne lokalizowane s3 przez respondentéw w obre-
bie: znajomosci jezyka polskiego, znajomosci norm kulturowych, znajomo-
$ci norm prawnych, synkretyzmu elementéw kultury wlasnej i przyjmujacej,
postaw spolecznosci przyjmujacej i sieci wsparcia. W niektoérych przypadkach
spowodowaly one czasowg lub ograniczong autoizolacje'", czy che¢ opuszcze-
nia Polski.

Badania wykazaly brak zintegrowanych dzialan na rzecz integracji ze spo-
leczenstwem przyjmujacym. Charakter probleméw wskazywanych przez
cudzoziemcéw stwarza przestrzen do dziatan edukacyjnych w zakresie roz-
woju kompetencji jezykowych, wiedzy o kulturze (tak w grupie przyjmujacej,
jak i przybywajacej), ksztaltowania postaw otwartosci i gotowosci do wspdt-
dzialania. Niewatpliwie edukacja moze odegrac istotng role w budowaniu sieci
wsparcia na rzecz integracji cudzoziemcow.

' Czasowa autoizolacja jest jedng z mozliwych reakcji na stres zwigzany z nowymi, nieznany-

mi sytuacjami. Autoizolacja ograniczona wigze si¢ z tworzeniem relacji z mozliwie waska
grupa osdb ze spoleczenstwa przyjmujacego.
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Pytania otwarte w kontekscie rozwoju pedagogiki miedzykulturowej
w Polsce

Eksploracje podejmowane w obrebie pedagogiki miedzykulturowej wioda
nas gléwnie ku identyfikacji tozsamosci oraz ku wspoélistnieniu osob i grup
w $rodowisku miedzykulturowym. W niklym stopniu uobecnia si¢ dyskurs
poswiecony problemom akulturacyjnym, ktéry dotychczas dotyczyl glownie
mniejszo$ci narodowych i etnicznych zyjacych na pograniczach. Ten wybiorczy
i w zwigzku z tym fragmentaryczny obraz, uniemozliwia zaangazowanie peda-
gogiki w rozwigzywanie probleméw akulturacyjnych. Postulat wlaczenia prob-
lemu akulturacji tak w teorie, jak i praktyke pedagogiczna laczy sie z koniecz-
noscig udzielenia odpowiedzi na kilka zasadniczych pytan:

1. Jaka role w edukacji miedzykulturowej powinny odgrywa¢ watki akul-

turacyjne?

2. W jaki sposob koncepcje akulturacji nalezy wlacza¢ w edukacje miedzy-
kulturowa na gruncie teoretycznym, empirycznym i praktycznym?

3. Jakimi terminami powinna operowa¢ edukacja migedzykulturowa w od-
niesieniu do akulturacji?

4. Czy edukacja miedzykulturowa powinna uczestniczy¢ w rewizji tresci
i metod istotnych w procesie akulturacji migrantéw?

5. Jak eksplorowa¢ kategorie akulturacji w kontekscie problemu integracji
kolejnych pokolen migrantow?

6. Jaka powinna by¢ specyfika pracy dotyczacej akulturacji poszczegdlnych
grup wiekowych ikulturowych w perspektywie zalozen edukacji mie-
dzykulturowej?

Przesunigcie punktu ciezkosci z badan i praktyki edukacji miedzykultu-
rowej skierowanej do wiekszosci i dotyczacej problematyki mniejszosci naro-
dowych i etnicznych na nowe grupy kulturowe to uznanie i zaadaptowanie
innych, coraz bardziej wyrazistych punktéw widzenia we wspolpracy pomie-
dzy empiryczng i teoretyczng prawda naukowsa a praktyka codziennosci. To
réwnoczes$nie $wiadomos¢ potrzeby wypracowania wielu nowych, wspdlnych
(wigkszos$¢, mniejszosci) rozwigzan edukacyjnych niezbednych i adekwatnych
do wspolczesnych przemian blizszego i dalszego $wiata. Bez tego typu zmian
niemozliwym wydaje si¢ wypracowanie kompleksowych programéw eduka-
cyjnych w obszarze pedagogiki miedzykulturowej, rozwigzywania konflik-
tow o podlozu kulturowym i przeciwdziatania dyskryminacji, obejmujacych
oswiate od etapu przedszkolnego do akademickiego, a takze dziatania eduka-
cyjne o charakterze nieformalnym.
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SUMMARY

Problems of migrants’ acculturation in intercultural education

The aim of the text is to present — based on the research - various planes of
acculturation of the culturally Others (belonging to new groups of migrants)
in Polish society. Here have been analyzed the processes of shaping the iden-
tity, various types of relationships occurring among migrants in different
areas of their lives, their identity and social ties as the possibility of breaking
down the barriers in the integration in the process of intercultural learning.
The text provides a starting point for the inclusion of acculturation threads to
intercultural pedagogy.



