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Tto i ruch - rozmowa o politycznosci edukaciji.
Profesor Joanna Rutkowiak w rozmowie z doktor Karoling Starego

STRESZCZENIE

Rozmowa dotyczy szeroko pojetych, politycznych kontekstéw edukacji oraz problemu
jej politycznoéci i upolitycznienia. Koncentrujac si¢ zaréwno na wspolczesnych zjawi-
skach, takich jak neoliberalizm, postprawda, brutalizacja i faszyzacja przestrzeni pub-
licznej, oraz przeszlych, takich jak transformacja ustrojowa, rozméwczynie staraja si¢
wskaza¢ nie tylko na zwigzane z nimi edukacyjne zaniedbania, ale réwniez okreslic,
w jakim kierunku powinien p6j$¢ odpowiedzialny spolecznie i wrazliwy na polityczny
kontekst edukacji, teoretyczny namyst pedagogiki.

SLOWA KLUCZOWE: polityczno$¢ edukacji, upolitycznienie edukacji, neoliberalizm,
transformacja ustrojowa, postprawda

Karolina Starego: Nasza rozmowe wokdt problemu politycznosci edukacji
chciatabym rozpocza¢ od artykulu, ktory ukazal sie w 1995 roku pod tytutem
Politycznos¢ a upolitycznienie wychowania, w ktérym Pani Profesor wspdlnie
z Profesor Maria Szczepska-Pustkowska wprowadzily pojecie ,politycz-
nosci” w obszar rodzimej refleksji pedagogicznej. Tekst ten zostal napisany
w szczegolnym momencie. Obie kategorie zostaly bowiem podjete w kon-
tekscie transformacji ustrojowej. To wlasnie miedzy innymi ze wzgledu na
owczesne ,transformacyjne” tendencje do odpolityczniania zréznicowanych
aspektow rzeczywistosci spotecznej jednym z gléwnych celéw artykutu stato
sie rozdzielenie i precyzyjne zdefiniowanie tytulowych kategorii. Najogdlniej
rzecz ujmujac, ,polityczno$¢” rozumiana jest tam jako uniwersalny wymiar
myslenia o wychowaniu, podczas gdy polityka - jako ,okreslona dziedzina
relacji panstwa — prawa — spofeczenstwa — jednostki”. Moje pierwsze pyta-
nie dotyczy wspodlczesnych przejawdw politycznosci edukacji. Innymi stowy,
chcialabym zapytac, z jakimi ,,merytorycznymi kierunkami” upolitycznienia
mamy, zdaniem Pani Profesor, obecnie do czynienia?
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Joanna Rutkowiak: Zacznijmy temat od dawnego tekstu, w ktérym poli-
tycznos¢ rozumiem jako szeroko pojety, w pewnym sensie organiczny, zwia-
zek sprawowania wladzy iedukacji. Wynika on - w duzym uproszczeniu
- zwzajemnych, zawsze napietych, relacji ludzi, tych, ,ktérymi sie wtada”
i ,wladajacych”. Natomiast upolitycznienie rozumiem jako podporzadkowa-
nie koncepcji wychowania okreslonej, jednej koncepcji uprawiania wtadzy,
wynikajacej z jakos$ci uprawianej polityki.

Podtrzymujac ten punkt widzenia zwracam si¢ do Pani pytania o wspot-
czesne przejawy politycznosci i widze rzecz nastgpujaco: Jeden element
zmiany dostrzegam w tym, Ze zasygnalizowane sprawy bardzo zyskaly na
aktualno$ci. Po przelomie transformacyjnym zagadnien upolityczniania
i politycznosci albo nie podejmowano, albo taczono je przede wszystkim ze
sferg gospodarki. Wielu edukatoréw, by¢ moze przede wszystkim nauczycieli,
glosilo wowczas hasta apolitycznosci jako stanu pozadanego, a faczenie poli-
tyki z edukacja interpretowano jako szkodliwe; za takim sposobem myslenia
krylo si¢ - jak sadze - nieodrdznianie odpowiednich zjawisk i poje¢. Powo-
dowalo to, ze traktowano polityczno$¢ jako upolitycznianie, co taczono z ne-
gatywnie warto$ciowanym stanem z poprzedniej epoki, z realnym socjali-
zmem, pomijano natomiast biezacg zmiane w jakosci upolityczniania eduka-
cji, badz szerzej — uniwersalny charakter tego zjawiska.

Inny element zmiany dostrzegam w tym, Ze w czasie transformacyjnym
sprawy polityczne laczono przede wszystkim z obszarem gospodarczym.
Przyjeto, ze zmiana ustrojowa pociaga za soba zmiane¢ charakteru gospodarki,
przede wszystkim jej urynkowienie i z niemalg dozg zapalu uprawiano odpo-
wiednie praktyki. Refleksja przyszta nieco p6zniej, co nie znaczy, ze dostrze-
zono mozliwg (rynkows, a merytorycznie — neoliberalng) analogie miedzy
przemianami zachodzacymi w sferze edukacji i gospodarki. Takie myslenie
powoli dojrzewato w nas.

Zmiana, ktdra zaszla od tamtego czasu polega na tym, Ze upolitycznianie,
zjego neoliberalnym ukierunkowaniem, o ktérym zapewne jeszcze pomo-
wimy, ogarnelo wszystkie dziedziny zycia - sztuke, sport, zdrowie, media,
kulture popularng, nauke... Dotknelo to edukacje w ten sposob, ze na jej
obszarze zwielokrotnily sie wplywy; upolitycznienie jest bowiem wzmac-
niane i niejako potegowane przez odpowiednie naciski wywierane na wspot-
istniejace dziedziny zycia, ktore ulegaja analogicznej presji. Tworzy to swo-
jego rodzaju totalno$¢ upolityczniania neoliberalnego, wjakim zanurzona
jest takze i edukacja.

Wazny aspekt sprawy dotyczy zmiany srodkéw i narzedzi oddziatywania.
Jako szczegdlnie znaczacg widze tutaj aktywno$¢ mediéw oraz funkcjonowa-
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nie zjawiska postprawdy. Wielozmystowa i wielokanalowa sila mediéw, ich
dynamika i wypracowane techniki oddzialywan czynig wspotczesne media
poteznym instrumentem upolityczniania, ale tez sg szansg uswiadamiania
sobie, na czym polega politycznos¢, takze edukacji. O ile ta kwestia jest juz
W pewnym stopniu rozpracowana przez znawcow, o tyle sprawa postprawdy
jako $rodka upolityczniania wlasciwie nie jest jeszcze przemyslana. Jestesmy
na poczatku drogi. Laczy si¢ ona z kwestig prawdy i z klasycznymi pytaniami
— czymze ona jest, a na tym tle — czym jest postprawda i jak ona oddzialuje na
ludzi.

Ten nowy fenomen uderzyl w spoleczenstwa wlatach go., a juz w2016
Oxford Dictionaries ustanowilo ,postprawde” stowem roku. Przyjeto, ze
odnosi si¢ ona do okolicznosci, wjakich fakty tracg swoje znaczenie dla
ksztaltowania opinii, przy rownoczesnym wynoszeniu roli przekonan i emo-
cji. Oznacza to, ze prawda (przy calej réznorodnosci jej interpretowania) traci
na znaczeniu, ro$nie natomiast rola pozoru, akceptacji dla nieuzasadnianych
zmian opinii i dla klamstwa, ktérego sie juz nie potepia.

Nie pojmuje¢ wiec postprawdy jako epoki, rozumiem jg natomiast jako
zjawisko kulturowe, a dokladniej, jako wspoélczesne narzedzie manipulaciji,
ktdre niejako uzyskalo legitymizacje przez coraz szersze uzywanie, ale i przez
umieszczenie definicji w prestizowym stowniku. Chociaz postprawda roz-
kwita na obszarze polityki, to - moim zdaniem - stanowi ona takze narze-
dzie upolityczniania edukacji. Dzieje si¢ to przede wszystkim drogg koloni-
zowania jezyka, co sprzyja uprawianiu dowolnych zmian senséw i znaczen;
ostatnio widzimy to w obszarze uprawiania ,,polityki historyczne;j”.

K.S.: Z jednej wiec strony neoliberalizm - jak Pani Profesor podkreslita,
nadal mozna moéwic¢ o totalnej kolonizacji jezyka iracjonalnosci - iz dru-
giej postprawda, rozumiana jako narzedzie znaczeniowej manipulacji. Te
dwa fenomeny s3 jednak polgczone na jeszcze innym poziomie, poza tym,
o ktérym moéwita Pani Profesor. Postprawda moze by¢ bowiem postrzegana
nie tylko jako narzedzie, ale réwniez jako konsekwencja dominacji racjo-
nalnosci neoliberalnej. Jesli na neoliberalizm spojrzymy z nieco innej per-
spektywy, a mianowicie jako na kres panowania elit symbolicznych, to post-
prawda bedzie si¢ jawi¢ jako nowa racjonalno$¢, w ktorej zanikajg uprzywi-
lejowane - a wiec zwigzane z pozycja, kapitalem kulturowym i spotecznym

— sposoby patrzenia na rzeczywisto$¢. Neoliberalizm, ze swoim zuniwersali-
zowanym kryterium pomiaru, jakim jest rynek, dokonuje bowiem pewnego
fundamentalnego zréwnania tam, gdzie wystepuja réznice i nieréwnosci kul-
turowe. W takim ujeciu kategoria postprawdy moze naswietli¢ problem kon-
fliktu, ktoéry da sie okresli¢c — by¢ moze nazbyt ogdlnie - jako konflikt mie-
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dzy elitami a masami. Konflikt ten najwyrazniej ujawnit si¢ bowiem dopiero
wtedy, kiedy tak zwane masy uzyskaly mozliwos¢ artykulacji wlasnych zadan
politycznych oraz fundamentalng dla proceséw politycznych sprawczos¢
polityczna, czesto elitarystycznie okreslang mianem populizmu. Jego zaost-
rzenie bardzo wyraznie zbieglo si¢ w czasie z pojawieniem si¢ w sferze pub-
licznej glosu tych, ktérzy do tej pory glosu nie mieli, albo ktérych glos byt
uciszany przez liberalne elity symboliczne. Innymi slowy moéwiac, katego-
ria postprawdy pojawita sie dokladnie wtedy, kiedy tak zwane masy uzyskaty
glos. W takim ujeciu wlasnie postprawda moze by¢ synonimem zmierzchu
panowania elit symbolicznych.

J.R.: W to watpie. Wydaje mi sie, Ze elity, no raczej tak zwane elity, czyli
ci, ktérzy sami do elit siebie zaliczaja, uzywaja jezyka postprawdy. Sadze, ze
jezyk postprawdy staje sie jezykiem uniwersalnym, zaréwno jezykiem mas,
jak ijezykiem elit. Problemem dla mnie jest to, zZe te grupy spoleczne wza-
jemnie uczg si¢ od siebie jezyka postprawdy. Tak zwane elity zauwazaja, ze
postugiwanie sie takim jezykiem pozwala im zdoby¢ pewng popularnosé
wsrod tak zwanych mas, krotko méwiagc — uprawia¢ populizm. Natomiast
masy zauwazaja, ze jest to ten jezyk, ktorym postugiwac si¢ ,nalezy”, a wigc
nalezy uczy¢ sie go od elit jako wzorca jezyka skutecznego.

K.S.: Czyli raczej nie jest to symptom jakiejs zmiany w przestrzeni sym-
bolicznej, ktory jednoczesnie stanowi definicje tego, co sie dzieje we wspol-
czesnym $wiecie zachodnim?

J.R.: Moim zdaniem nie tylko we wspolczesnych krajach zachodnich.
Wydaje sie, ze postprawde traktuje si¢ jako skuteczny $rodek dziatan pragma-
tycznych, poreczne narzedzie, ktérym postugujg sie rézni ludzie, w réznych
miejscach i sytuacjach. Zastanawiajace jest to, jak szybko rozprzestrzenia si¢
uzywanie tej techniki. Co wazne, w odréznieniu od tradycji klasycznego defi-
niowania prawdy, z arystotelesowska zgodnoscig mysli i rzeczywistosci, ktéra
miala w sobie wymiar etyczny, niejako powinno$¢ etyczng, funkcjonowanie
wspolczesnej postprawdy staje si¢ droga do akceptacji nieprawdy, do akcepta-
cji zta, jesli zgodzimy sie, ze naruszanie prawdy jest ztem. Ta zmiana zawiera
w sobie mocny akcent etyczny, co jednakze trzeba by rozpatrywac z wieksza
subtelnoscia, z uwzglednieniem kwestii relatywizmu jako nienowej doktryny
filozoficznej.

K.S.: Méwienie prawdy w przestrzeni publicznej posiadalo zatem wymiar
etyczny. Kiedy zdaniem Pani Profesor zabieranie glosu w przestrzeni publicz-
nej wigzalo si¢ z etyczna odpowiedzialnoscia, a méwienie prawdy postrze-
gane bylo w kategoriach obowigzku? Czy rzeczywiscie byl taki moment, czy
to zapoznany obecnie ideal?
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J.R.: Momentu nie potrafilabym okresli¢. Natomiast stownikowe zdefi-
niowanie postprawdy w okreslonym czasie odebratam jako rodzaj aprobaty,
wyrazonej przez przyjecie zjawiska do zasobow jezykowych w formule ter-
minu. Zawarto$¢ stownikow traktuje sie w kulturze jako fakty wazkie, przyj-
muje si¢, ze stownikowa obecnos¢ oddaje niejako pozycje zjawiska. Stowni-
kowe zaistnienie postprawdy dodalo jej rangi, gdyz nie odbiera si¢ jej juz jako
~-wypadku przy pracy” badz werbalnego wybryku moéwcy (najczesciej poli-
tyka), ktory odrzuca etyczng odpowiedzialno$¢, méwi co$ zaleznie od oko-
licznosci i w ten sposéb traktuje jezyk jako skuteczna metode wlasnego dzia-
tania. Obecnie jest to bodaj uznawana metoda dziatania.

K.S.: To prawda, za legitymizacja poszlo uznanie.

J.R.: Wiasnie, sadze, ze to byl punkt znaczacy nie tylko formalnie, ale tez
i etycznie. By¢ moze byla to legitymizacja wiecej niz jezykowa, gdyz réwniez
etyczna.

K.S.: Z drugiej jednak strony, jesli przyjrzymy sie refleksji politycznej,
poczawszy wlasciwie juz od starozytnosci isporu Sokratesa/Platona z so-
fistami, konflikt miedzy zwolennikami retoryki a obroncami obiektyw-
nej prawdy systematycznie si¢ odradza. Jest co§ symptomatycznego w tym,
ze spOr miedzy ,politycznymi relatywistami” a ,,obiektywistami” byl i jest
jednym z gléwnych tematéw mysli politycznej. Jak pisze w swojej ksigzce
W. Marzec, reakcja na rebelie, a wigc polityczne przebudzenie mas, ktore
wigze si¢ w pierwszej kolejnosci z zakwestionowaniem reprodukcji politycz-
nej arbitralnosci i tym samym jest podwazeniem tego, co uchodzi za obiek-
tywna prawde, pociaga za soba, w filozofii, teorii i eseistyce politycznej, eli-
tarystyczna delegitymizacje glosu ludu. W takim ujeciu, wigzana z prawda
kwestia etycznej odpowiedzialnosci, bardziej niz wyznacznikiem dziatania
w przestrzeni publicznej, jest sposobem na legitymizacje supremacji glosu
elit. Patrzac z tej perspektywy jest zatem co$ specyficznego w kategorii post-
prawdy. Stalabym chyba nadal na stanowisku, ze sama ta kategoria ma funk-
cje polityczna.

J.R.: Zdecydowanie ma, ito pracuje na réznych poziomach, w réznych
punktach zycia spolecznego. Posrednio zaznacza si¢ tez w edukacji i w poli-
tycznosci edukacji.

K.S.: Wracajac do watku transformacji ustrojowej i przemian po 1989
roku w Polsce, wydaje mi si¢, ze warto odnotowa¢, iz w kontekscie transfor-
macji fenomeny neoliberalizmu i postprawdy bardzo specyficznie sie u nas
maja. Lata go. to nie tylko tendencja do odcinania sie od wszystkiego co koja-
rzylo si¢ z systemem realnego socjalizmu - wtym z politycznoscia i upoli-
tycznieniem, ale réwniez legitymizacja i naturalizacja neoliberalizacji roz-
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nych obszardw zycia spotecznego. Elity liberalne sg bez watpienia uwiklane
w wine. Przez prawie dwa dziesieciolecia sprzeciw wobec neoliberalnego
myslenia i dzialania w réznych obszarach zycia spotecznego wlasciwie si¢ nie
pojawial. Co wiecej, w ujeciu niektérych teoretykow, z ktoérymi sie zgadzam,
to za sprawg ,,0jcow transformacji” neoliberalizm tak gladko i bez tarcia tra-
fit do polskiego kontekstu.

J.R.: Latwo jest tak powiedzie¢ po fakcie. Ja - z jednej strony - zgadzam
sie z tymi tezami, ale z drugiej — zastanawiam si¢ nad kontekstem 6wczes-
nych wydarzen. Mysle o tym, co bylo wéwczas mozliwe, a co niemozliwe,
jaka ludzie mieli wiedze, a jakiej nie mieli. O ile wiem, w obszarze ekonomii
uprawiano wowczas przede wszystkim problematyke mikro jako taktyczna,
natomiast makroekonomia, jako podejscie strategiczne, byla traktowana jako
dziedzina dla romantykéw, marzycieli, a nie dla realistéw, co bardzo utrud-
nialo podejmowanie racjonalnych decyzji. Dzialaly tez zewnetrzne naciski
na Polske z powodu jej zadluzenia.

K.S.: Kontynuujgc watek, wydaje sie, ze w Polsce mamy symboliczne elity
liberalne, ktére maja swoja ,historie neoliberalng”, a wigc entuzjastyczna
iafirmatywna legitymizacje neoliberalizmu, i ktére posluguja si¢ katego-
rig postprawdy niczym orezem dyskwalifikujgcym przeciwnika. Iz drugiej,
selity panstwowe”, ktdre z postprawda sa faczone, i ktére - zeby odda¢ spra-
wiedliwo$¢ — cynicznie wykorzystuja egalitarystyczny potencjal postprawdy
i ludowe przebudzenie. Czy Pani Profesor by si¢ zgodzila z tym podziatem?

J.R.: To jest podzial o walorach estetycznych, ale ja troszke w ten podziat
watpie, poniewaz sadze, ze trudno dzis$ o czyste elity symboliczne. Elity poli-
tyczne majg tym bardziej zamglone oblicze, a nadzieja na ,czysta gre” post-
prawda jest tez plonna. Dlatego jestem zdania, ze proba takiego wyrazi-
stego ujecia tej sprawy jest bodaj niemozliwa. Postprawda grasuje i wciska si¢
w rézne szczeliny zycia spolecznego. Podam jeden przyklad dotyczacy owej
niejednoznacznosci. Slyszalam ostatnio wypowiedz uznanej akademickiej
humanistki, ktéra méwila o tym, jak na poczatku lat go. zajela sie z wielkim
zapatem zagadnieniem rynkowej promocji nowej na naszym rynku marga-
ryny. Jaka to jest dzialalno$¢? Czy mamy tutaj do czynienia z cynizmem, czy
z afirmacjg neoliberalizmu? Czy moéwimy o elicie liberalnej, czy o ludziach
neoliberalizmu?

K.S.: Wré¢my zatem na moment do pytania o wing symbolicznych elit
liberalnych. Kilkadziesiat lat po transformacji, idea demokracji, do ktdrej rea-
lizacji dgzono okazata si¢ demokracja w stylu zachodnim, a wiec demokracjg
w bliskim sojuszu z neoliberalizmem, glucha na nieréwnosci i w gruncie rze-
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czy formalng, ktorej przedrostek nie odnosi si¢ do wladzy Zadnego demosu
tylko wasko pojetych elit. Jak to bylo mozliwe?

J.R.: W tym miejscu siegne do literatury pigknej, bo ostatnio bliskie mi
jest haslo sformulowane w obszarze literaturoznawstwa, ze dobrze sie¢ mysli
literaturg. Czytam duzo reportazy, szczegélnie polskich reportazy spotecz-
nych. Znakomici autorzy, bardzo dobre teksty, do ktérych bede si¢ odwo-
tywaé. Wydaje sig, ze fatwo jest potepia¢ ten kierunek zmian transforma-
cyjnych, ktory przyjelismy, ale trzeba pamietac, jak bardzo bylismy wtedy
spragnieni demokratycznej zmiany, a wydawalo si¢, ze mozliwy jest jeden jej
kierunek z przejsciem na gospodarke wolnorynkowa i nasladowanie krajow,
ktére na tej drodze osiggaly sukcesy. Nie zauwazalismy natomiast, nie tylko
my - pedagodzy, ale réwniez iliczni ekonomisci, ze charakter owej gospo-
darki rynkowej gwaltownie zmienial si¢ wlatach 8o. i ze zmieniala sie tez
demokracja. Inaczej méwiac, nie dostrzegalismy przejscia od liberalizmu do
neoliberalizmu zaréwno w aspekcie gospodarczym, jak i politycznym.

Nie bylo refleksji nad tym, ze zachodnia gospodarka kapitalistyczna abso-
lutnie zmienita swoje meritum, a my, uwiedzeni hastami ,, kapitalizm” i ,,wolny
rynek” nie zadawali$my pytan - jaki wolny rynek, jaki kapitalizm. Jednym
z nielicznych dostrzegajacych te problemy byt prof. S. Kowalik, ktéry nieco
pozniej zwracal uwage na zapis obecny w konstytucji 1997, ktoéry przypomne:
»Spoleczna gospodarka rynkowa oparta na wolnosci, wolnosci gospodarczej,
wlasnosci prywatnej, oraz solidarnosci, dialogu i wspdtpracy partneréw spo-
tecznych stanowi podstawe ustroju gospodarczego”. Te formute mamy w kon-
stytucji po dzi$ dzien, ale praktyka Zycia jest inna. Nie dostrzezono, ze gospo-
darka korporacyjna uniemozliwia spoteczng gospodarke rynkowg oraz to, ze
korporacje stajg si¢ graczami nie tylko gospodarczymi, ale tez politycznymi.

Z tym laczy sie watek, ktéry A. Bielik-Robson nazwala $miercig ojcow, czy
usmiercaniem ojcow. Nie catkiem zgadzam si¢ z nim jako sprawa pokole-
niowa, poniewaz nie wszyscy ojcowie dorobili si¢ na neoliberalizmie. Mamy
przeciez teraz wielu starych biednych emerytéw, to sg ludzie, ktérzy jako
grupa wiekowa powinni by¢ w dobrej kondycji, a nie s3. Zarazem mamy
wielu ,,chtopcéw Mordora”, tych rodzimych Chicago boys, ktorzy widza swoje
korporacyjne prace, zajecia, zawody jako zrédlo dochodéw i... niewiele wie-
cej. Taki sposdb myslenia przenosi sie juz na bra¢ studenckg, a nawet na ucz-
niéw, ktorzy decyduja o swojej przysztosci kierujac sie gtéwnie kompasem
wysokosci przysztych zarobkéw.

My, jako edukatorzy, ale nie dotyczylo to calego $rodowiska pedagogicz-
nego, dtugo nie dostrzegaliémy tego zwrotu. Najpierw upajalismy si¢ (i stusz-
nie) zmiang ustrojowa, polubilismy stowo ,transformacja”, ktére bodaj bylo
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naduzywane, a jednoczes$nie przestalismy zauwazaé, wjakim kierunku
poszta zmiana. Mam nam za zle, ze wtedy kiedy juz to dostrzegliémy, juz to
byto wyrazne, niemala czgs¢ srodowiska interioryzowata neoliberalny trend,
poddajac sie neoliberalnym jako$ciom.

Kiedy w roku 1999 wprowadzano reforme szkolng z zewnetrznymi, zero-
jedynkowymi, odtwdrczymi egzaminami testowymi, stanowigcymi rdzen
ksztalcenia reproduktywnego, wtedy my prawie nie protestowalismy, a nawet
zdobiliémy ten cios w ksztalcenie mlodych nadziejami na obiektywizacje
ustalania wynikow nauczania. Taki sam sposdb myslenia przyjat sie w uczel-
niach, a my ciagle nie przepracowaliémy tego problemu. Zagladam z tesk-
notg do ksigzki A. Ledera Przesniona rewolucja, gdzie on tez méwi o nie-
przepracowanych tematach dotyczacych polskiego mieszczanstwa, ziemian-
stwa i chlopstwa. Jestem zdania, ze trzeba by dolaczy¢ do nich nasz prob-
lem, a mianowicie problem edukacji. Tymczasem my przyjelismy okreslong
jej jakos$¢ nie zastanawiajac si¢, na czym ona wlasciwie polega i cieszac si¢
podobienstwem do zachodnich rozwigzan. Obecnie nie tylko mamy zaleglo-
$ci w refleksji, ale sami popadliémy w jakos$¢ neoliberalng. Zastanawia mnie
chociazby to, w jaki sposéb mlodzi akademicy potrafig méwic o swojej pracy;
oto pytam czlowieka, o czym pisze artykul, a on mi odpowiada, za ile punk-
tow. To wyraza stosunek do tematu neoliberalnego, kiedy i edukatorzy, i edu-
kowani w niemalym stopniu interioryzuja i naturalizuja zasady neoliberalne
uznajac, ze skoro jest to tendencja szeroko rozlana, to nalezy sie w niej osa-
dzi¢ bez rozwazania skutkéw.

K.S.: Dotykamy zatem tutaj problemu edukacji i odpowiedzialnosci peda-
gogow za kierunek zmian.

J.R.: Braku czuwania nad kierunkiem zmian i braku sprzeciwu.

K.S.: Nie zwracano zatem nalezytej uwagi na to, co si¢ dzialo wlatach
90., ze tylnymi drzwiami niejako, dostawata sie do naszego sposobu myslenia
racjonalnos$¢ neoliberalna? Myslano o demokracji spotecznej etycznej, demo-
kracji, w ktdrej wszyscy chetnie biora udzial i podejmujg decyzje polityczne...

J.R.: Pamietajmy, ze bylismy jej szalenie spragnieni.

K.S.: Dlaczego nie zdawano sobie sprawy, mowie tu o przedstawicielach
dyscyplin spotecznych, ze réwniez w krajach zachodnich wygladato to nieco
inaczej, a wiec odbiegato znaczgco od idealu?

J.R.: Wydaje mi si¢, Ze nie mieli§my nalezytej wiedzy i wyobrazni. To jed-
nak byly dwa duze zwroty, spotegowane, gdyz nakladajace si¢ na siebie: na
$wiecie liberalizm przechodzil w neoliberalizm, a u nas ,,socjalizm” przecho-
dzit w kapitalizm, ktéry wyobrazaliémy sobie jako liberalny, podczas gdy on
juz byl neoliberalny. Objely nas obydwa te zwroty naraz, co oznaczalo gle-
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boka zmiane. Trzeba by naprawde bardzo dobrych analitykéw, zeby ja roz-
szyfrowac i wizjonerdw spotecznych, zeby stworzy¢ projekty sensownych roz-
wigzan, no i bojownikéw walczacych o sprawe. Czy byli tacy?

Niestety, ten watek nieomal pomija K. Modzelewski w swojej znakomi-
tej ksigzce Zajezdzimy kobyle historii..., gdzie najpierw napisal o walce soli-
darnosci, a pdzniej o negatywnych konsekwencjach zmiany systemowej dla
tych, ktorzy wlasciwie ja wywalczyli. Brakuje w tym analiz stanéw mental-
nych oraz uwzglednienia zewnetrznych naciskéw, jakim podlegata 6wczesna
Polska.

K.S.: Czy zatem tym, o co mozna mie¢ zal do pedagogow jest brak kryty-
cyzmu wobec tego co si¢ dzialo?

J.R.: Bylo niemalo fragmentarycznych krytyk, natomiast zabraklo spoj-
rzenia ,z lotu ptaka”, ale ono nie bylo latwe. Paradoksalnie, do uprawia-
nia takiego spojrzenia mogly mobilizowa¢ kontakty z nauczycielami, ktd-
rzy widzieli z bliska edukacyjng codzienno$¢ i mogli — gdyby ich postucha¢
- wysuwac tematy do szerszych interpretacji sytuacji, jednak tego nie upra-
wialismy. Kontakty $rodowiska akademickiego z nauczycielami oslably i za-
stanawiajaca wydaje sie by¢ geneza tego stanu. Zarazem trzeba powiedzie¢,
ze nie wszyscy nauczyciele byli radzi sygnalom na temat neoliberalnego uza-
leznienia edukacji. Opowiem o dwdch wydarzeniach z okresu po ukazaniu
sie ksigzki, ktora napisalysmy wspdlnie z Panig Profesor E. Potulicka. Zapra-
szano nas wowczas tu i 6wdzie na rozmowy o ksigzce, powtarzata sie w tych
rozmowach jedna wypowiedz czytelnicza: ,ta ksigzka otworzyla mi oczy”.
Zaproszono mnie kiedys$ do dwoch szkdt tréjmiejskich, gdzie autorskie spot-
kania przebiegly réznie. W obydwu byt sprzeciw przeciwko mojej interpreta-
cji, a réznica byla taka, ze w jednej szkole, w ktorej spedzitam dwie godziny
gtéwnie na ostrych dyskusjach, poniewaz nauczyciele powatpiewali w neoli-
beralne uwiklania edukacji, po kilku dniach zaproszono mnie na dalszy ciag
i wtedy spedzitam w szkole 6 godzin na rozmowie, w toku ktoérej analizowali-
$my zawilosci kwestii. Natomiast w drugiej szkole dyskusja byla mniej goraca,
padla tez zapowiedZ kontynuowania spotkania, do czego jednak nie doszto.
Odniostam wrazenie, ze cz¢$¢ nauczycieli chciala poddawa¢ refleksji to, co
sie z nami dzieje i co znajduje swoje odbicie w ich pracy, a inni byli przestra-
szeni izniecheceni do wysitkéw interpretacyjnych. Uznawali, ze nie majg
szans przeciwstawiania si¢ neoliberalnym wplywom ize taka perspektywa
zupelnie burzy szkolny porzadek, w ktérym oni przywykli do wykonawstwa,
do podporzadkowania si¢ narzucanym rozwigzaniom. Jestem nadal zdania,
ze brak kontaktéw z nauczycielami, ta izolacja, to jest nasza wina, by¢ moze

- problem, ktory ogranicza obydwie strony.
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K.S.: Szkota z jakiego$ powodu zawsze ma aspiracje do bycia - mdwiac
z przekasem - ,dobrze dzialajacg maszyng”, dla ktdrej zadawanie pytan czy
stawianie w watpliwos¢ jest zwyczajnie niebezpieczne. Taka szkola, ze wzgle-
dow samozachowania, musi odcina¢ od siebie wszelkie kontrowersje. Wczes-
niej neoliberalne uwiklania, a obecnie wyrazne ruchy w réwnie niepoza-
danym kierunku. Z tym ze nieche¢ do kontaktéw ze $rodowiskiem nauko-
wym wynika teraz z nieco innych powodéw. Réwniez chodzi o maszyne, ale
innego rodzaju, maszyne, ktéra ma produkowa¢ odmienne efekty.

J.R.: Tak, ale jesli wezmie si¢ pod uwage te etapy, to w jednym i w drugim
etapie ten kontakt nie istnieje.

K.S.: Czy tylko nieche¢¢ do kontrowersji, czy co$ jeszcze? Z czego wynika,
zdaniem Pani Profesor, ta nieche¢ do wspdtpracy miedzy srodowiskami?

J.R.: To jest co$ wiecej niz nieche¢, to jest brak systemowych rozwigzan.
Bywam bliska przekonaniu, Ze jest to nieprzypadkowe izolowanie nauczy-
cieli od srodowiska akademickiego. Wbrew temu stanowi jestem zdania, zZe
nauczycielowi potrzebna jest szersza, ponadprzedmiotowa perspektywa
mys$lowa, w jakiej on mdglby osadzaé swoja codziennos¢. Sygnaly o nowych
ksigzkach, o teoriach edukacyjnych, spolecznych, wiedza o kontekstach edu-
kacji daje nauczycielom szans¢ myslowego wnikania w to, co oni robig, upra-
wiania refleksji pedagogicznej, dzialania sensownego i$wiadomego. Mam
w tej sprawie troche doswiadczenia, gdyz podczas moich dawniejszych kon-
taktow z nauczycielami zapowiadalam bez zenady, Ze bede referowac jakas
teoretyczng mysl, najczesciej taka, jaka mogtla by¢ dla nich odkrywcza, nie-
kiedy zdumiewajaca - i to bylo przyjmowane. Oczywiscie musialam te mysl
ujac tak, zeby ona byla dla odbiorcéw zrozumiata, zeby wigzala si¢ zich
codziennoscig iroboczym kontaktem z uczniem. Staralam si¢ tak to robic¢
i to bylo przyjmowane.

K.S.: Mam wrazenie, ze w czasie, kiedy zaczynaly si¢ krytyki neoliberal-
nych zmian w edukacji, kiedy zacze¢liémy zauwaza¢ co si¢ dzieje, a Panie napi-
saly swoja ksigzke, pojawiajacym sie krytykom przez kilkanascie lat towarzy-
szyt marazm i brak wiary w to, Ze mozna co$ zmieni¢. Jak to jest mozliwe, ze
$wiadomosci proceséw towarzyszyt jednoczesny brak wiary w inng rzeczywi-
stosc¢?

J.R.: Jest to mozliwe dlatego, ze - z jednej strony — potega neoliberalizmu
roé$nie, a z drugiej — ciaggle mamy spoteczny klopot z naszym niewysokim
poczuciem sprawstwa, co powoduje, ze czujemy si¢ bezsilni wobec rzeczywi-
stosci.

K.S.: Czyli mozna powiedzie¢, ze wina w duzej mierze lezy po stronie
edukacji i szkoly? Nie chodzi mi w tym momencie o problem wdrazania do
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racjonalnosci neoliberalnej, czy o wymuszanie dzialania wedle racjonalnosci
neoliberalnej na szkolnych aktorach, ale o brak realizacji jednego z podsta-
wowych zadan edukacyjnych - wyrabiania poczucia sprawstwa, a doktadniej
rzecz ujmujac, sprawstwa w innych obszarach poza rynkowym.

J.R.: Ale jak szkola ma dawaé poczucie sprawstwa, jesli rdzen jej obec-
nej filozofii polega na tym, zeby wyposazy¢ ludzi w zaséb informacyjny, nie
w wiedze, tylko w zasob informacyjny, ktéry bedzie reprodukowany testowo,
mierzony metodami ilo$ciowymi iktéry bedzie podstawa standardowej
kariery ucznia w systemie oswiaty i w zZyciu. Posrednio przyswieca temu idea
maksymalizacji wszelkich zyskow. To jest podstawowe zalozenie szkoty neoli-
beralnej, a wylamywanie si¢ spod tego zalozenia jest dla szeregowego nauczy-
ciela naprawde szalenie trudne. Pomimo to styszy si¢ niekiedy o nauczycie-
lach, ktorzy prébujg taczy¢ nauczanie odtwarzajace z rozwijajacym. Rozdar-
cie miedzy tymi tendencjami tworzy obszar nauczycielskiego dramatu.

K.S.: Z jednej strony bez watpienia towarzyszy nam brak poczucia spraw-
stwa, ktory wylacza wyobraznie i che¢ do dzialania. Z drugiej jednakze, od
2008 roku, a wigc wielkiego tapnigcia hegemonicznego dyskursu, wywota-
nego przez kryzys ekonomiczny, jakiego$ rodzaju zmiana sie jednak dokonalta.
Mowie tu o widocznym wylomie w dyskursie neoliberalnym, ktéry mozna
poréwnac do lamania sie supremacji dominujacego paradygmatu. Mysle tu
o fenomenie ruchéw takich jak Occupy Wall Street, subtelnej, ale widocz-
nej zmianie myslenia wsérdd niektorych czolowych ekonomistéw, aktualnej
popularno$ci mysli marksistowskiej, czy odrodzeniu lewicy. W przypadku
ostatniego, nawet jesli towarzyszy temu konserwatywny backlash, lewica stata
sie silniejsza. Myslenie lewicowe stalo si¢ w niektorych srodowiskach modne,
a w kazdym razie bardziej popularne niz bylo jeszcze dziesie¢ lat temu. Teoria
Karola Marksa jest w tym momencie jedng z podstawowych teorii, stuzacych
opisowi wspoélczesnych i przesztych proceséw spolecznych, wskazujacych na
kierunek ilogike mozliwych i pozadanych zmian. Wida¢ to nie tylko w $ro-
dowisku akademickim, ale réwniez politycznym, czy w srodowisku elit sym-
bolicznych. Wydaje si¢, ze powoli do gtosu dochodzi pokolenie, ktorego inte-
lektualne dojrzewanie przypadio na okres krytyki neoliberalizmu. Zmienit
sie nie tylko jezyk, ale réwniez przedmiot naturalizacji. Innymi stowy, kry-
tykowanie neoliberalizmu stalo si¢ czyms calkowicie naturalnym. Pani Pro-
fesor wspomniala, ze ksigzka Neoliberalne uwiklania edukacji wywotywata
niegdys zaskoczenie, zdziwienie, i w koficu wyraznie manifestowana niechec¢
do myslenia w proponowanych kategoriach. W tym momencie sytuacja jest
zgola odmienna. Zmiana jezyka dokonala si¢ zaréwno w sferze politycznej,
jak i spolecznej, pozwalajac przynajmniej czesci mlodych ludzi na wyartyku-
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fowanie doswiadczenia neoliberalnego wyzysku. Zmiana sie zatem dokonala.
Problemem jest natomiast kierunek zmian - o czym, mam nadzieje, jeszcze
troche powiemy.

J.R.: Ja chcialabym by¢ optymistka w tej sprawie, ale widze, Ze neolibe-
ralizm nadal jest potega, jako idea i jako praktyka. Zwraca si¢ on do kon-
cepcji potrzeb, ciagle te potrzeby wytwarza, rozbudowuje, rozpala - o czym
juz dawno wiemy od J. Baudrillarda - i zarazem pielegnuje zasade dbalosci
o zachowanie rozziewu pomig¢dzy pragnieniem a zaspokojeniem, a dokfadnie
- niezaspokojeniem. Bodajze tutaj tkwi jedno ze zrddel jego sity, poniewaz
w ten sposob wznieca nadzieje u ludzi, nie tylko najbiedniejszych, ale row-
niez znajdujacych si¢ w dobrej sytuacji, ktéra moze by¢ jeszcze lepsza. I ten
mechanizm dziata. Oczywiscie jest tez inne myslenie, interesujace sa brazy-
lijskie pomysly demokracji ekonomicznej L. Dowbora, ale wyniki ostatnich
wyboréw tak zmienily realia Brazylii, ze ruchy prodemokratyczne wydaja si¢
obecnie mato mozliwe. U nas pisze si¢ troche o spolecznej gospodarce ryn-
kowej, ale to wszystko wymagatoby od ludzi pewnej powsciagliwosci, skrom-
nosci i ograniczenia wlasnych pozadan, albo lepiej — reorientacji wlasnych
motywacji. Tymczasem neoliberalizm niestychanie rozpalit pragnienia, poza-
dania i che¢ posiadania, rywalizacje, zachtanno$¢ i maksymalizm, co wywo-
luje pytanie, jak wigza¢ te tendencje: samoograniczenia i maksymalizacji
zaspokojenia potrzeb nierzadko sztucznie wytwarzanych.

K.S.: Jesli moglabym sie nie zgodzi¢. Mam wrazenie, Ze konieczno$é
samoograniczania jest wistocie stalym elementem do$wiadczenia neolibe-
ralnej opresji. Jest to zatem problem, ktory dotyka calej rzeszy ludzi, zwlasz-
cza mlodych. To, jak bardzo umyka to uwadze pokolenia ,transformacji”,
sktonnego widzie¢ w mlodych ofiary niepohamowanej konsumpcji raczej niz
neoliberalnego jarzma, ujawnilo si¢ wyraznie w ostatnim czasie w konflik-
cie, do ktérego Pani Profesor nawigzala, odnoszgac si¢ do Bielik-Robson i jej
wypowiedzi na temat ,,sporu pokoleniowego” miedzy ,ojcami” a ,dzie¢mi”
transformacji. Tegoroczna nieobecnos¢ mtodego pokolenia na KOD-owskich
manifestacjach zostala przesmiewczo zinterpretowana przez ,0jcow” jako
wyraz ignorancji (bynajmniej w sensie ranciére'owskim), koncentracji na
tym co prywatne, optywania w dostatek oraz nieswiadomosci co do zagro-
zen autorytarnych inieznajomosci realiow ,komuny” mlodego pokolenia.
Bardziej powaznie kwestie postawila wlasnie Bielik-Robson, piszac o symbo-
licznym ,,u$miercaniu ojcéw” w krytykujacym neoliberalizm i transforma-
cje dyskursie ,,mlodych”. Wszystkie te publiczne wystgpienia zostaty, stusz-
nie zreszty, odebrane jako agresywny paternalizm, zwigzany z catkowitym

>

brakiem orientacji w sytuacji mlodych - ktérych zycie zostalo dostownie
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przeorane przez neoliberalizm - ze strony pokolenia, ktére na transformacji
i neoliberalizmie zbudowalo swojg bezpieczng, mieszczanska pozycje. Czy to
»haturalny” spor pokoleniowy, czy moze jakas edukacyjna robota nie zostala
jednak wykonana?

J.R.: Watpie, czy jest to sprawa pokoleniowa. Sadze, ze mlodzi i starsi
moga by¢ bliscy sobie ideowo, tyle ze faczy¢ ich moga rézne idee. Bliskos¢
pokolen pojawia sie wtedy, kiedy widza one potrzeby zmiany. Sadze nato-
miast, ze obie te grupy maja inne wyobrazenie o sposobach dzialania, o for-
mach protestu. Tak to sobie wyobrazam.

K.S.: Czy istnieje wtakim razie mozliwo$¢ pogodzenia obu sposobow
widzenia?

J.R.: Tak, jest przeciez mozliwe dzialanie na dwdch frontach, a moze by¢
ich wiecej. Niech mlodziez dziala internetowo, jezeli uwaza, ze to jest dobra
droga, a pokolenie, ktére ma w doswiadczeniu inne formy niech wychodzi na
ulice. Moim zdaniem to mozna pogodzic.

K.S.: Z drugiej strony pojawiajg sie rowniez zarzuty o nieadekwatno$é
jezyka ,mlodych” - marksistowskiego wlasnie, oraz nieuzasadniona krytyke
pogladéw ,,starszych”. To zdecydowanie jest paternalizm.

J.R.: Ale mlodziez jest samodzielna, ona nie pozwoli starszym na paterna-
listyczng dominacje. Natomiast znaczaca jest sprawa tworzenia jakiej§ wspdl-
nej, wielopokoleniowej ptaszczyzny dotyczacej tresci zmiany, dlatego trzeba
wypracowac jezyk, natomiast formy dzialania moga by¢ rézne. Podtrzymuje
te my$l, poniewaz sadze, ze réznorodnos¢ form moze okazac si¢ bardziej sku-
teczna od dzialan monolitycznych. Ale wielosci potrzebne jest spoiwo, owa
wspolna plaszczyzna, o ktérej juz wspomniatam iktérg, w nawigzaniu do
wczesniejszej ksigzki Bielik-Robson, nazwe duchowoscig. Przekonuje mnie ta
autorka, kiedy charakteryzuje duchowos$¢ jako ,wszelkiego rodzaju refleksje
nad miejscem czlowieka we wszechs§wiecie ijego poczuciem egzystencjalnej
orientacji i sensu”. Nie idzie wiec o utozsamianie jej z religijnoscia, co sie cze-
sto zdarza, tylko z takim sposobem zycia, ktéry polega na uprawianiu namy-
stu. Wydaje mi sie, ze ludzie zréznicowani pokoleniowo podejmuja zbyt malo
takich wspolnych namystéw. Nie bez winy jest w tej sprawie dzisiejsza szkola,
w ktdrej sprawy namystu nad rzeczywistoscia zostaly zepchniete w kat. Nie
ma namystu, sa tylko informacje iich odtwarzanie. Tymczasem nietrudno
znalez¢ tematy sprzyjajace budowaniu wspdlnotowych wiezi pokoleniowych.
Dostarcza ich literatura, film, zycie codzienne. Ostatnio, bedac w gdanskim
Teatrze Miniatura na spektaklu Wieloryb, zastrzezonym dla dorostych, zapy-
talam tworcow, czy jest mozliwy teatr rodzinny bez oddzielania publiczno-
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$ci dziecigco-mlodziezowej od dorostej. Odpowiedziano mi, ze takie proby
podejmuje sig, ale nie jest to fatwe. No c6z, wazne sprawy nigdy nie sa fatwe.

Musze doda¢, ze wtym moim sceptycznym spojrzeniu na paternalizm
wiele zawdzieczam osobistej sytuacji. Mam wokot siebie mtodych ludzi, kto-
rzy sa wytrwalymi dyskutantami, maja wlasne argumenty, poszukujg uza-
sadnien dla swoich opinii. Odbieram codzienne lekcje demokratycznej mie-
dzypokoleniowej rozmowy i mam nadzieje, Ze nie jest to stan unikalny.

K.S.: Zarzuty wobec ,,mlodych”, a wiec dzisiejszych 30/40-latkéw jednak
sie pojawiajg. O to, Ze nie probuja si¢ zintegrowaé w sprzeciwie wobec dzia-
tan politykéw, wobec PIS-u mdéwiac wprost, ze mowiag nieodpowiednim jezy-
kiem, mysla skompromitowanymi kategoriami marksistowskimi, ze brak
im edukacji obywatelskiej, czy ze bezmyslnie i ,dziecinnie” oskarzaja star-
szych o myslenie liberalne oraz niegdysiejsze sprzyjanie neoliberalizmowi.
Innymi slowy, medialna strona opisywanego konfliktu miedzypokolenio-
wego przybiera jaka$ forme paternalizmu. Jesli przedstawiciele KOD-u i li-
beralne elity symboliczne zarzucaja mlodym nierealistyczne i utopijne mysle-
nie czy zabawy z marksizmem, to czy nie jest to troszke jak paternalizm? Czy
moze jednak obopdlny brak zrozumienia przeszlosci ,,0jcéw” i terazniejszo-
$ci ,,mlodych” oraz brak wspolnego jezyka?

J.R.: Ja nie dostrzegam nastrojow paternalistycznych w duzym wymia-
rze, ale moze trzeba si¢ lepiej rozejrze¢ dookota. Natomiast na pewno istnieje
problem miedzypokoleniowych powigzan. Rzecz ma szerszy wymiar — my
wszyscy odwyklismy od myslenia o naszych sprawach, traktujemy je w spo-
séb objawowy, stereotypowy, pragmatyczny; miodzi pedza naprzéd i nie-
rzadko odcinajg si¢ od uprawiania refleksji, traktujac jg jako czynnos¢ jatowas,
starsi patrza wstecz, zastanawiajg si¢ nad przeszloscig i niejednokrotnie kon-
statuja, ze ich wysilki poszty na marne, co zniech¢ca do biezacego namystu.

Wréémy jeszcze do tych okazji do wspdlnego podejmowania refleks;ji,
a dostrzegam je — miedzy innymi - w czytaniu literatury, w ktérej nazywa
sie wazkie tematy. Niedawno zapytalam pracownikow biblioteki publicz-
nej, z ktorej korzystam, co jest najczesciej czytane, czego czytelnik szuka?
Ot6z szuka kolejno — romanséw, z emocjonalng fabula i szczesliwym zakon-
czeniem, literatury przygodowej i biografii, po ktore siega odbiorca bardziej
zaawansowany. Ja interesuje si¢ literatura reportazowa, zauwazylam, ze ostat-
nio zaczely ukazywac sie polskie reportaze o pracy, co moze by¢ podstawa do
rozmow, takze i pokoleniowych. Klopot polega na tym, ze zakup biblioteczny
jest uzalezniony od zainteresowania czytelnikow, a kto interesuje si¢ roman-
sami ten raczej nie bedzie czytal o pracy 16dzkich wiékniarek albo o przepra-
cowanych Polakach. I tutaj cos si¢ zamyka.
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Warto byloby sledzi¢ takie punkty adaptacyjnego zamkniecia i probowac
wprowadza¢ do nich jaki$ ruch. Tego si¢ oczywiscie nie da zarzadzi¢, nie da
sie zaprojektowaé w duzej skali, ale wlasnie w matych miejscach, chociazby
w bibliotece. Ale wowczas nie moze w niej dominowaé przystosowanie do
najprostszych gustéw czytelniczych.

K.S.: Pani Profesor wyraznie méwi tutaj o zadaniu zamierzonego i inten-
cjonalnego ksztaltowania jakiegos takiego powszechnego uniwersum symbo-
licznego.

J.R.: Moim zdaniem edukacja jest od tego wlasnie.

K.S.: Czy wtakim razie za ten dostrzegalny brak wspdlnej ptaszczyzny
nie odpowiadajg w jakim$ stopniu pedagodzy, ktorych zadaniem bylo i jest
kreowanie normatywnego myslenia o szkole, a ktorzy to zadanie w rzeczy-
wisto$ci potransformacyjnej $wiadomie odrzucili? Od lat 9o. méwienie w ka-
tegoriach powinnosci stalo si¢ w pedagogice czym$ wstydliwym. Z jednej
strony, ze wzgledu na l3czenie tegoz z monodyskursem panstwa socjalistycz-
nego, z drugiej, ze wzgledu na potransformacyjng fascynacje postmoderni-
zmem. Zejscie si¢ tych dwoch podstawowych przyczyn doprowadzito zreszta
do paradoksu. Wintegrowanie politycznosci wrodzima refleksje pedago-
giczng laczylo sie z jednoczesng niechecig nie tyle do upolityczniania eduka-
cji, co stawiania wobec niej zdecydowanych wymagan deontologicznych. Od
niedawna dopiero, powoli, wracamy do jezyka powinnosci, widzianego teraz
w kategoriach remedium na wspdlczesne kryzysy polityczne i kulturowe. Czy
ta nieche¢ do normatywizmu i wyznaczania uniwersalnych zadan stojacych
przed edukacjg i szkola nie doprowadzita nas wlasnie tutaj?

J.R.: To wazne pytanie, ale nie podzielam tezy o odrzuceniu normatyw-
nosci, sadze natomiast, iz my w gruncie rzeczy przeszliémy od normatywno-

7%

$ci do normatywnosci. Ta ,nowa normatywnos$¢” taczy sie z neoliberalnym
uwiklaniem edukacji. Prosze zauwazy¢, wydawalo si¢ nam, ze porzucimy
normatywnos¢, przejdziemy przez upadek Lyotardowskich Wielkich Narra-
cji, i dojdziemy do wielu narracji, do wielosci satysfakcjonujacej nas w wa-
runkach demokracji. Ale przeciez stalo si¢ co$ takiego, ze upadly jedne wiel-
kie narracje, a narodzity si¢ inne. Moim zdaniem neoliberalizm jest wielka
narracjg, ktora si¢ urodzila tak, ze my tego nie zauwazalismy przez jakis czas.
W tym sensie wcale nie porzuciliémy normatywnosci tylko przeszlismy od
jednej do drugiej, chociaz wydawalo si¢ nam, ze zeszliSmy z tej drogi.

K.S.: Od jednego narzuconego...

J.R.: ...do drugiego narzuconego. Od narzuconego do narzuconego. Tylko
trzeba bylo to dostrzec.
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K.S.: Czy mozna zatem powiedzie¢, ze nie bylo u nas takiego momentu,
by edukacja rzeczywiscie pelnila swoja funkcje? Aby generowala taki uni-
wersalny projekt, uniwersalng plaszczyzn¢ umozliwiajacg porozumiewanie
sie zréznicowanych grup, czy wytwarzala taki jezyk, taka przestrzen symbo-
liczng, w ktdrej wszyscy mogliby sie odnalez¢?

J.R.: Byl taki moment, ale wtasnie moment. To bylo na przelomie lat 8o.
i 9o. Natomiast reforma szkolna z roku 1999 juz zdecydowanie przypieczeto-
wata nowg normatywno$¢. Dobry okres stanowil koniec lat 8o. i poczatek go.,
kiedy zaczely powstawac szkoly spoleczne jako placowki rzeczywiscie uspo-
tecznione, a nie szkoty wysoko dochodowe, elitarne, w ktére one si¢ pdzniej
przeksztalcily, kiedy dzialalo Spoteczne Towarzystwo Oswiatowe, zywe byty
inicjatywy alternatywne wobec obowiazujacych rozwigzan. Reforma 1999
zamknela ten czas, chociaz zarazem prezentacja zalozen reformy nie zawie-
rala interpretacyjnego komentarza owych zalozen. Po prostu przyjeto pewne
rozwigzania jakby byly one oczywiste, co stanowi potwierdzenie naturali-
zacji sprawy. Jedyne uzasadnienia znajdowano w o$wiatowych doswiadcze-
niach Zachodu, ktdre traktowano bezkrytycznie.

K.S.: Mozna wigc mowi¢ o takim momencie, ktéry nie zostal podchwy-
cony, i o prze$wicie, ktory nie znalazt kontynuacji?

J.R.: Tak, to byl fadny czas i przeswit, ale krotki. Niestety, tylko przeswit.

K.S.: T wefekcie, jak mi si¢ wydaje, doswiadczamy aktualnie bardzo
powaznych konsekwencji tego zaniechania. Nieche¢ do aktywnego genero-
wania wlaczajacych, a niewykluczajacych uniwerséw symbolicznych, czy nie-
wykorzystanie przeswitow, o ktérych mowita Pani Profesor, w znaczacym
stopniu przyczynilto si¢ do obserwowalnych, niepozadanych zmian w prze-
strzeni symbolicznej. Mowig tutaj o zjawisku faszyzacji zycia spolecznego,
ktére jest nowym normatywizmem, generowaniem wykluczajacego iopar-
tego na podzialach uniwersum symbolicznego. Ta niebezpieczna, aktualnie
wykonywana praca w przestrzeni symbolicznej, przektada si¢ z kolei bezpo-
$rednio na brutalizacje zycia spolecznego. Pojawiaja sie interpretacje, ktore
w pelni podzielam, méwigce, Ze to specyficzne polgczenie neoliberalizmu
z elitaryzmem, oraz promowanie o$wieceniowego racjonalizmu przyczy-
nito sie do prawicowego backlashu, a wigc odrodzenia - przemawiajacego do
uczué i emocji dyskursu narodowosciowego - i ostatecznie umozliwito faszy-
zacje polskiej przestrzeni publicznej. Oczywiscie zrzucenie calej odpowie-
dzialnos$ci na karb transformacji i potransformacyjnej elitaryzacji pozwala
moze wskaza¢ na niektore z przyczyn akceptacji dla dyskursu narodowoscio-
wego, ale na pewno nie daje mozliwosci zrozumienia przyczyn takiego wzro-
stu narodowo$ciowego sentymentalizmu pod szyldem ,,zotnierzy wykletych”,
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i co gorsza, fascynacji faszyzmem wsérod mlodziezy. Co takiego zdaniem Pani
Profesor sie¢ stato?

J.R.: Zrobila Pani duzy skok, ale zgadzam si¢ ztym rozumowaniem.
Odpowiem fragmentem reportazowej ksigzki M. Kotodziejczyka, zatytulo-
wanej Prymityw. Epopeja narodowa. Powies¢ — 2018, gdzie jeden z bohaterow
moéwi tak: ,,zeby chociaz (...) jakas drobna, ale okrutna wojna, wtenczas czlo-
wiek czuje si¢ przydatny i nawet przypusémy, ze odda zycie we wojne, przy-
najmniej bedzie si¢ dobrze czul - Ze bylo sens zy¢”. Unieruchomienie ludzi
w ich niespetnieniu prowadzi ich do takich nastrojow, a znowu spetnianie
wigze sie z pytaniem o normatywizm. To jest nieustajacy temat dla edukato-
row.

K.S.: Tak, ale to znaczy, ze edukacyjnie jakas praca nie zostala wykonana.
Ostatecznie tez rola edukacji, poza wytwarzaniem uniwersum wlgczajacego,
umozliwiajacego zréznicowanym aktorom wpisanie siebie w jego obreb, jest
réwniez wytwarzanie czy generowanie takich znaczen, ktére dawatyby jed-
nostkom mozliwos$¢ uzyskiwania poczucia sensu i jego realizacji. Wobec ich
braku jednostki zostaly popchniete do poszukiwania sensu zycia czy usen-
sawiania wlasnego zycia i otaczajacej rzeczywistosci w tak radykalnej formie.
Czy nie oznacza to, ze szkota zaniedbata rowniez ten obszar funkcjonowania
jednostek?

J.R.: Tak, oczywiscie. Kiedy czytam reportaze o dzisiejszych Polakach,

a mam na uwadze teksty autorstwa Z. Szczerka, A. Cieplak, P. Soltysa czy
ksigzki D. Maslowskiej, widze, Ze ten problem jest przez nich wrecz wyno-
szony. Zwroce si¢ jeszcze raz do bohatera Kolodziejczyka, ktory mowi tak:
»Widocznie takie czasy (...) ze potrzeba jakiegokolwiek powstania jest u nas
palaca. Tylko przejsciowy klopot z wyborem wroga. Raczej z nadmiarem
wrogdéw, spiskujacych zewszad przeciwko ludzkosci, a spiskuja, bo nam
wszystkiego zazdroszczg. Na przyktad: chleba, miesa, wegla i kobiet”. I dalej:
~Wyczuwalo sie podskornie, Ze wpierw nastapi u nas powstanie zbrojne prze-
ciw, a pozniej sie ustali przeciw czemu”. Teksty wypowiadane przez boha-
terow $wiadcza o tym, ze ludzie czuja, iz ich Zycie przebiega nie tak, jakby
chcieli, zresztg reportaze sa petne wstrzasajacych opisow takiego wlasnie nie-
chcianego Zycia, na bardzo niskim poziomie pod kazdym wzgledem. Zara-
zem bohaterowie majg trudnosci z nazwaniem tego, w czym uczestniczg oraz
z nadawaniem senséw wlasnemu zyciu, jakby w nim toneli. Sfera uniwersum
symbolicznego nie jest tutaj obecna. Lacze to ze staboscig pracy edukacyjnej,
kiedy nie wspomaga si¢ ludzi w uzyskiwaniu kompetencji poddawania ogla-
dowi swojego zycia, nazywaniu jego wymiaréw, projektowaniu zmian, kry-
tycznym angazowaniu si¢. Tu jest duza robota do zrobienia.
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K.S.: Z drugiej jednakze strony, szkota podchwycita opisywane, rady-
kalne tendencje, ktore zaczely si¢ rodzi¢ wérdd polskiej mlodziezy, czy sze-
rzej, w polskim spoleczenstwie. Mowie tutaj o szkole i edukacji, ktdra stawia
sobie za cel ksztaltowanie postaw, eufemistycznie nazywanych patriotycz-
nymi, a wrzeczywistosci budowanych na nieodpowiednim gruncie - agre-
sywnym, konstruujacym wrogdéw i granice uniwersum symbolicznym, w ra-
mach ktdrego udana préoba usensawiania wlasnego zycia dokonuje sie zawsze
kosztem innych.

J.R.: Ciekawa jestem, na ile sama szkota je podchwycila, a na ile czuje si¢
przymuszona do przyjmowania kierunku ksztaltowania postaw, o jakich Pani
moéwi. Rzeczywiscie, jezeli bedzie wrog, jezeli bedziemy $cierac si¢ z nim, to
bedzie si¢ dzialo co$ ,wielkiego”, szczegdlnie jesli poza tym nie ma czego$
wielkiego w zyciu. Swietne okreslenie znalaztam kiedy$ w pismach J. Pato¢ki,
ktéry pisat o ,skarleniu kulturalnym”. We wspomnianych polskich reporta-
zach spotecznych, a napisano ich duzo, méwi sie o takim skarleniu, skarleniu
calego zycia - stosunkow z ludzmi, pracy, sposobéw myslenia, codziennosci.
Zarazem ludzie wiedza, ze ich zycie jest kruche, wigc chcg sie jako$ wybic,
pragna dla siebie czego$ ,wigkszego”, ale jest im trudno to ,wigcksze” znalez¢
i odrozni¢. Wtedy pojawiaja sie najprostsze, elementarne pomysty - z kim$§
sie zetrze¢, pobi¢ sig, zmierzy¢ sily i tak dalej. Trzeba by zwraca¢ uwage na
inne mozliwosci, podsuwa¢ pomysty i inne projekty dziatan.

K.S.: Czyli wytwarza¢ uniwersum, ktére nie bedzie uniwersum dziela-
cym, uniwersum opartym na konstruowaniu wrogéw, dostarczajagcym zna-
czen i sposobdw usensawiania zycia w praktyce wojenne;j. ..

J.R.: Rzecz nie tylko w propagowaniu praktyki wojennej, nie tylko w ro-
bieniu podzialéw. Akcent postawilabym na czgsci pozytywnej, na wspoma-
ganiu usensawiania wlasnego zycia ludzi przez nich samych. Miescilyby si¢
w nim jakie$ ,wyzsze cele”, s one wprawdzie hastem ryzykownym, o ktérym
chyba jednak trzeba méwic.

K.S.: Z drugiej strony, oparty na opisywanej przez Pania Profesor logice
wojennej, wspolczesny patriotyzm, funkcjonuje wlasnie jako wyzszy cel.
Innymi stowy, jest sposobem na stawianie wyzszych celéw w sytuacji, w kto-
rej cele te zostaly kiedy$ zapomniane. Co gorsza, dyskurs ten wykorzystuje
réwniez szkota w swojej aktualnej formie i po zmianach, jakie zaszly miedzy
innymi w obszarze edukacji obywatelskiej, ktora zastgpiona zostata edukacja
patriotyczna.

J.R.: Raczej pseudopatriotyczng...
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K.S.: ...ktéra nie staje przeciwko temu co si¢ dzieje, ale si¢ tym karmi,
ikarmi si¢ tak niepokojacymi nastrojami spolecznymi. Co wobec tego
mozemy zrobic?

J.R.: Jest to pytanie arcytrudne. Ale to, co moga robi¢ humanisci, to mowic¢,
poniewaz jezyk jest ich narzedziem. Przypomne chociazby takie wydarze-
nie, ze wiosng tego roku Oddzial Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
w Uniwersytecie Gdanskim zorganizowal zebranie otwarte na temat ,,Uni-
wersytet wobec zagrozen faszyzmu”. Wywotalo ono bardzo duze zaintereso-
wanie, przyszli rézni ludzie, padaty rézne glosy, moéwilismy o sprawie gora-
cej dla wszystkich. Kiedy skonczyl sie czas przydzielenia sali, glosy chetnych
do wypowiedzi byty ciggle otwarte. W takich zebraniach uczestnicze od lat,
ale nigdy nie bylo tak, zeby$my musieli konczy¢ spotkanie wtedy, kiedy byli
jeszcze chetni do dyskusji. To potwierdza teze, Ze jest zapotrzebowanie na to
humanistyczne moéwienie, ze méwienie ciagle ma sens. Trzeba by wiec uru-
chamia¢ dalsze podobne inicjatywy, uruchamia¢ prace jezykowe. Juz roz-
poczeto dziatania kontynuacyjne nad zorganizowaniem w UG, w roku 2019,
cyklu projekgji filmowych o faszyzmie. To bylyby okazje do rozméw na ten
napiety temat.

K.S.: Chodzi zatem z jednej strony o edukacje, ktora dostarcza jezyka
iz drugiej, o edukacje, ktéra dostarcza miejsca ikontekstu, w ktérym ten
jezyk moéglby sie dopiero wytworzy¢ we wspolnej rozmowie?

J.R.: Oczywiscie, czyli o edukacje, ktdra daje do myslenia i daje do méwie-
nia.

K.S.: Czyli jest rowniez szansa na to, Ze rewolucja, z ktoéra obecnie mamy
do czynienia - przez analogie do rewolucji neoliberalnej — nie zostanie prze-
$niona przez pedagogow, ale bedzie sie wigzac¢ i wiaze z ich aktywnym sprze-
ciwem wobec tego, co sie dzieje. Nie zauwazyliSmy zmian neoliberalnych az
do momentu, kiedy prawie zaczeliSmy si¢ w nich topi¢. Teraz natomiast jest
szansa, ze jednak nie utoniemy.

J.R.: Wyraza Pani pigkny optymizm, ale ja mysle, Ze aby nie przesnic,
trzeba by¢ wytrwalym tropicielem, ktory patrzy okiem szeroko otwartym.
Zauwazac, ze w zyciu s3 rowniez i sny, czuwac, czy w tej chwili $nimy, czy
jestesmy w realnej rzeczywistosci. Troche obawiam sig, czy nie ostabita si¢
zdolno$¢ do czuwania nad wlasnym snem i nie snem.

K.S.: W ostatnim czasie pojawiaja si¢ jednak réwniez glosy wyraznego
sprzeciwu, nie tyle wobec upolitycznienia edukaciji, ile raczej wobec jezyka
powinnosci i utopijnych wizji nowego, bardziej réwnego i sprawiedliwego
$wiata, a mozliwego do zrealizowania za pomocg edukacji. Wtadnie to ,za
pomocg” budzi w badaczach z tego nurtu najwicksze watpliwosci. Edukacja
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»do” i,dla” to edukacja zinstrumentalizowana. Mozliwos$¢ jej deinstrumen-
talizacji wigzana jest tymczasem z poszukiwaniem tego, co wlasciwe eduka-
cji, jej autonomizacjg - jak u J. Masscheleina, czy pdjsciem w kierunku tzw.
post-krytyki i post-krytycznej pedagogiki — jak u N. Hodgson, J. Vlieghe
i P. Zamojskiego. To ostatnie podejscie wigzane jest z zasada, ktérag wymie-
nieni badacze opisuja w kategoriach troski i ochrony — w miejsce podwaza-
nia, demistyfikacji, czy skoncentrowanej na dysfunkcjonalnosci ,transcen-
dentalnej iutopijnej krytyki”. Czy zdaniem Pani Profesor post-krytyczna
pedagogike nalezaloby uznac za kolejng forme, w jakiej realizuje sie politycz-
nos$¢ edukacji, czy moze jako zupelne zerwanie z jezykiem, w ktérym katego-
ria politycznosci odgrywa istotng role?

J.R.: Jestem zdania, ze trzeba tu zachowaé ostrozno$¢. Sama idea eduka-
cji postkrytycznej jest bardzo obiecujaca, nie znaczy to, co zreszta Zamoj-
ski w swoim tekscie wprost napisal, ze edukacja postkrytyczna ma by¢ nie-
krytyczna. To jest kluczowe dla sprawy. Same hasta troski, opieki, pozytyw-
nych projektow... natychmiast taczg si¢ z pytaniami - kto sie troszczy, o kogo
sie troszczy, w jaki sposob sie troszczy i ku czemu si¢ troszczy. Takie pytania
wskazuja na niebezpieczenstwo upolitycznienia. Sadze, ze tu jest powazna
robota do zrobienia - jak polaczy¢ pedagogike postkrytyczng z krytyczna
ijak ciagle uprawia¢ krytycyzm harmonizowany z projektami pozytywnymi.
Przekonujg mnie takie pomysly, jak chociazby koncepcja P. Zamojskiego
o nieustajacej debacie wokdt celow edukacyjnych. Z podobnymi pomystami
zetknetam sie w Szwecji w latach 9o., gdzie uprawiano permanentna reforme
szkolna. Bo to jest oczywiscie ztudzenie, Ze uda si¢ zaproponowac i zaprojek-
towac takie stale rozwigzania edukacyjne, ktore bedg doskonale wywazone;
zawsze s3 one narazone na niebezpieczenstwo upolityczniania. Zdynamizo-
wanie kwestii, a dokladniej — zdobywanie sztuki taczenia cigglosci i zmiany,
to jest jakie$ wyjscie. Nie mamy w tym duzego doswiadczenia, ale mozna si¢
czego$ nauczy¢. I trzeba by sie do tego dziarsko zabiera¢.

K.S.: Miejmy nadzieje, ze tym razem staniemy na wysokosci zadania. Bar-
dzo dzigkuje Pani Profesor za spotkanie oraz za niezwykle interesujaca roz-
mowe.

SUMMARY

The Background and the Movement
- A Conversation on the Political in Education
The conversation explores the political context of education and the questions of
education’srelation to the political and its politicization. It is focused on the current
issues such as neoliberalism, post-trust, the brutalization and the fascistic tendencies
of modern political life, as well as on the historic ones such as the post-communist



96

- J. RUTKOWIAK, K. STAREGO -

transformation. The participants discuss both the educational failures that might
have contributed to the current situation as well as the perspectives for an educational
theory that is socially responsible and sensitive to the political context of our societies.
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