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Od pedagogiki emancypacyjnej do filozofii Marksa,
czyli o alfabetyzacji ekonomicznej we Freirowskim
elementarzu dla dorostych A Luta Continua

STRESZCZENIE

Zasadniczym celem tego tekstu jest przedstawienie programu alfabetyzacji ekono-
micznej zawartego we Freirowskim elementarzu A Luta Continua. Ten zaprojekto-
wany przez Freirego elementarz stosowany byl w okresie dekolonizacji Wysp Swietego
Tomasza i Ksiazecej (STP). Akcja alfabetyzacyjna skonczyta sie spektakularnym sukce-
sem, gdyz skoncentrowano si¢ na zagadnieniach warunkéw materialnych codziennej
egzystencji osob uczacych si¢. Kwestia socjalna reprezentowana byla w duzej czesci
tekstow zawartych w omawianym podreczniku, a ich analiza prowadzi do wniosku, ze
w programie alfabetyzacji ekonomicznej wazng role odgrywa filozofia Marksa.

Z filozofiag Marksa jest jednak podwdjny problem w pedagogice - po pierwsze — ideolo-
giczne uwiklanie pedagogiki w marksizm spowodowalo trwajaca do dzi$ ,alergi¢” na
filozofie Marksa. Po drugie, takze Giroux - majacy kluczowy wptyw na dyskurs pol-
skiej pedagogiki krytycznej — dezawuuje marksizm jako teorie paralizujaca dzialania
na rzecz zmiany spolecznej. Dlatego tez artykul ten zawiera rozbudowane wprowadze-
nie, ktérego przedmiotem jest ulokowanie filozofii wychowania Freirego w dyskursie
pedagogiki krytycznej.

Druga czgs$¢ artykulu zawiera rekonstrukeje poczatkéw stosowania ,metody Freirego™;
natomiast trzecia — analize czytanek, ktore stanowig trzon programu alfabetyzacji
ekonomicznej. W konkluzji podkresla sie, ze jezyk Freirowskiego podrecznika alfabe-
tyzacji dorostych jest dostatecznie krytyczny, na miare projektu krytyki ekonomii poli-
tycznej, ale tez bardziej pragmatyczny, gdyz bazuje na do$§wiadczeniu 0séb uczacych sie
bardziej niz nauczajacej awangardy.

SLOWA KLUCZOWE: pedagogika krytyczna, pedagogika emancypacyjna, alfabetyzacja
ekonomiczna, Paulo Freire, marksizm, dekolonizacja

Wprowadzenie

Pole problemowe tego artykutu wyznaczone jest kategoriami polityki, ekono-
mii i edukacji, i jest to przestrzen teoretyczna, w ktdrej lokuje si¢ krytyczny,
radykalny iemancypacyjny paradygmat pedagogiki. Punktem wyjscia
niech jednak bedzie watpliwo$¢ artykulowana przez Maksymiliana Chu-
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toranskiego i Oskara Szwabowskiego (2016), ktorzy we wspdlnym tekscie
podnosza problem koniecznodci i mozliwosci wytworzenia takiego jezyka
pedagogiki, ktéry generowalby opér wobec kapitalistycznej hegemonii. Przy
tym, dostrzegajg oni jednoczesng adekwatnos¢ jezyka filozofii Karola Marksa
do opisu zastanej odcztowieczonej rzeczywistosci pdznego kapitalizmu z jego
nieadekwatnoscia praktyczna, sprowadzajaca sie¢ do braku zdolnosci mobili-
zowania oporu politycznego:

Chociaz doceniamy eksplanacyjny potencjal Marksowskich kategorii oraz wspol-
czesnych, politycznych odczytan Marksa, to widzimy réwniez potrzebe innego
stownika, ktdry nie jest antymarksowski, antysocjalistyczny, ktérego powigzania
z negatywnymi emocjami nie sg tak silne, a on sam nie bedzie budzit wspomnien,
wyobrazen, emocji, ktére blokuja wyzwolencze praktyki. Jestemy jednocze$nie
$wiadomi, ze przyjeta przez nas strategia jest walkg na terenie zdefiniowanym
przez wroga. Hegemoniczny dyskurs rynkowy funkcjonuje jako forma zdrowego
rozsadku, narzucajac spoleczenstwu ramy interpretacyjne i dozwolone uzytki
jezykowe wraz z dopuszczalnym stownictwem. (Chutoranski, Szwabowski, 2016,
s. 56)

Moim zdaniem, jezyka, jakiego szukaja Chutoranski ze Szwabowskim,
ktéry jednoczesnie zamkniety jest w wyznaczonym przez filozofie Marksa
obszarze polityki, ekonomii iedukacji, i ktory nie jest antymarksistowski
i antysocjalistyczny, ale zdolny do organizowania oporu, mozna doszukac si¢
w filozofii wychowania Paula Freirego. Co jest szczegélnie wazne, to to, ze
- ze wzgledu na indukcyjny schemat powstawania teorii oraz przedmiot prak-
tyki edukacyjnej - jezyk Freirowskiej pedagogii emancypacyjnej (w tekstach
dla teoretykéw i badaczy, nauczycieli i ucznidw) pozostawal ,prosty, ale nie
upraszczajacy” (Freire, 1989, s. 23), co w tym miejscu oznacza takze wykorzy-
stanie ,,form zdrowego rozsadku”, ale nie wyklucza krytyki zastanych form
wiedzy i myslenia. Wobec czego zadaniem tego tekstu jest przyblizenie filo-
zofii Marksa filozofii Freirego i filozofii Freirego filozofii Marksa. Zaktadajac
jednak, ze recepcja filozofii Marksa jest wystarczajaca skupie si¢ na filozofii
wychowania Freirego, przedstawiajac praktyczne poczatkii teoretyczny punkt
wyjscia jego pedagogii emancypacyjnej, ale przede wszystkim przedstawiajac
zreby programu alfabetyzacji ekonomicznej, zawartego w cyklu podreczni-
kow stosowanych na STP w trakcie akcji alfabetyzacyjnej w okresie mlodej
niepodleglosci w latach 7o. i 80. XX wieku. Przy tym, casus saotomejski nie
jest ani ciekawostka historyczng, ani tez egzotyczng dezynwolturg pedagogii
emancypacyjnej, lecz - moim zdaniem - przykladem dobrej praktyki przej-
$cia od skrajnej nier6wnosci spotecznej do wzglednej spolecznej réwnosci.
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Zamysl tego artykulu nie tylko wychodzi naprzeciw Chutoranskiego
i Szwabowskiego poszukiwaniom jezyka dla pedagogiki krytycznej, rady-
kalnej i emancypacyjnej, ale jednoczesnie jest probg zapelnienia teoretycznej
luki onegdaj juz zapelnionej przez Bogdana Suchodolskiego (1957). Méwiac
wprost, radykalna filozofia nie moze obej$¢ si¢ bez pedagogiki, bo glosze-
nie $mialych idei jedynie buduje pozér $mialosci, pozostajac praktycznie
jalowym, jak wykazane to zostalo w Marksowskiej krytyce krytycznej kry-
tyki. Dodatkowo, w pewnych warunkach krytyka moze wytwarza¢ postawe
cynizmu i paralizowa¢ dziatanie (Sloterdijk, 2008; Zamojski, 2014). Z drugiej
jednak strony, podobnie pedagogika nie moze obejs¢ sie bez dziedzictwa filo-
zofii Marksa, gdyz edukacja pozostanie wtedy chocby i uprzywilejowanym,
ale ciagle jednak niczym wigcej niz ideologicznym aparatem panstwa, tracac
swoj potencjalny prospektywny wymiar wychowania dla przyszlosci jakos-
ciowo odmiennej od zastanej. Punktem zbornym dla emancypacyjnej filozo-
fii i pedagogiki - tu reprezentowanej odpowiednio przez Marksa i Freirego
— jest wyzwolenie czlowieka z uwzglednieniem materialnych aspektéw zycia
codziennego.

Przyblizenie filozofii Marksa i Freirego moze przynies¢ — moim zdaniem
- pozytywne rezultaty dla poszukiwania jezyka pedagogii zdolnej jednoczes-
nie do krytyki zastanej rzeczywistosci i mobilizowania warstw uci$nionych
(w tym piszacego te slowa), jak ida¢ wglad wrozwigzania pedagogiczne,
ktére pozwolg przez 3. przejs¢ do 11. Tezy o Feuerbachu. Pozostaje jednak
wazna watpliwo$¢ interpretacyjna — na ile mozna filozofi¢ Freirego przy-
blizy¢ filozofii Marksa bez bycia posadzonym o naduzycia interpretacyjne?
Tym bardziej jest to kluczowe pytanie, gdyz napotka¢ mozna ,apolityczne”
interpretacje dorobku brazylijskiego edukatora, ktdére odzieraja pedago-
gie Freirego z potencjalu krytycznego i emancypacyjnego. Tymczasem 6w
potencjal zapewniony jest — przynajmniej od strony teoretycznej — przez to,
ze zapleczem myslowym dla powstania Pedagogii ucisnionych, jak i kolejnych
prac Freirego byta inspirowana filozofia Marksa i Engelsa pedagogika mate-
rialistyczna. Praktycznie nieznany (ze wzgledu na bariere jezykowa oraz
niszowy charakter tego zagadnienia) takze posrdd specjalistow jest fakt, ze
Freire, piszac Pedagogie ucisnionych, znajdowal si¢ pod przemoznym wply-
wem Suchodolskiego U teoretycznych podstaw materialistycznej teorii wycho-
wania (Mafra, 2010, s. 37-38). W pierwszej kolejnosci Freire ttumaczyl sobie
wlasne doswiadczenia na jezyk pedagogiki materialistycznej Suchodolskiego,
apdzniej (szczegolnie na etapie afrykanskim) wykorzystal czes¢ zdobyczy
teoretycznych pedagogiki materialistycznej w projektowaniu przedsiewziec
wychowawczych i o$§wiatowych. Przy tym, Freirowska reinterpretacja wysnu-
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tej z filozofii Marksa i Engelsa pedagogiki materialistycznej w swej warstwie
praktycznej iteoretycznej stanowi twoérczy wklad wprzelozenie jezyka
antyautorytarnego marksizmu na jezyk pedagogiki. Nim jednak przejde do
omowienia zawartosci programu alfabetyzacji ekonomicznej w cyklu pod-
recznikow do alfabetyzacji i postalfabetyzacji dorostych A Luta Continua.
Cadernos de Cultura Popular [Walka trwa. Zeszyty kultury ludowej — przyp.
P.S.] konieczne jest wyjasnienie wyj$ciowego problemu statusu filozofii Mar-
ksa dla pedagogiki.

Marks, pedagogika i ideologia

Pedagogika - jako dyscyplina naukowa - ma przedziwna tendencje do tego,
by by¢ uwiklang wideologie panujaca. Mozliwe, Ze nie jest to szczegdlna
cecha pedagogiki, ale tylko i wylacznie wina tego, ze latwiej to uwiklanie
w pedagogice zauwazy¢ w praktyce, gdyz jest ona przeciez nauka stosowang.
Swietnym przykladem tego zjawiska jest casus polskiej pedagogiki pracy,
ktéra - jako subdyscyplina i srodowisko badaczy jednoczesnie - ze stanowi-
ska marksistowsko-leninowskiego w bardzo krotkim czasie po przelomie ‘89
przeszta na pozycje neoliberalne uzupelnione spotecznym nauczaniem Kos-
ciola z okresu pontyfikatu Karola Wojtyly (Stanczyk, 2008a; 2013, s. 101-201).
To zachowanie byto jednak badaczy czym$ innym niz przykladem zwyklego
oportunizmu, ale wlasnie wynikiem charakterystycznego uwiklania sie
pedagogiki w polityke i ideologie.

Tomasz Szkudlarek (2017) uwaza, Ze to uwiklanie pedagogiki jest oczy-
wiste, ale — idac dalej — uznaje szczegélne polityczne znaczenie dyskursu
teorii edukacji jako maszynerii ontologicznej, ktéra za posrednictwem jezyka
konstruuje obiektywno$¢ spoleczna itozsamosci polityczne. Nie chodzi
zatem o to, jak to, co polityczne okresla to, co pedagogiczne, ale o to, w jaki
sposob dyskurs pedagogiczny wytwarza zasoby polityki i okresla polityczne
strategie konstruowania spoleczenstwa (Szkudlarek, 2017, s. 4). Jednym
z historycznych przykladow takich relacji migedzy pedagogika i polityka jest
reakcja wladz Polski Ludowej po kryzysie politycznym 1968-1970, polegajaca
na zaadaptowaniu, do potrzeb codziennej polityki autorytarnego panstwa,
koncepcji spoleczenstwa wychowujacego Floriana Znanieckiego (Szkudlarek,
2017, 5. 63-65). Od tego momentu nauczyciele mieli gra¢ aktywna role w swo-
ich lokalnych spotecznos$ciach, a dziecko mialo zosta¢ otoczone gesta siecia
instytucji i ustug spoleczno-edukacyjnych, ktoérych centrum stanowita szkota
(Szkudlarek, 2017, s. 66). W warstwie celow zbudowana zostala rGwnowaznos$é
miedzy spoleczenstwem socjalistycznym a spoleczenstwem wychowujacym,
a rezultaty zostaly przesuniete do przyszlosci, przy czym uczniowie stali sie
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niejako zakladnikami ,lepszego jutra”. Ten - jak okresla to Szkudlarek (2017,
s. 68=70) — dogmat all-inclusive zakladal ,,system spoleczny budowany przez
ludzi dla ludzi”, réwnolegle wymazujac realnie istniejace roznice spoteczne.

Centralne planowanie w edukacji zakladalo plan do 2000 roku, ale
historia potoczyla sie inaczej, co jednak nie zmienilo przedziwnej tendencji
dyskursu pedagogiki, by zawsze by¢ po stronie dyskursu panujacego. Po 1989
roku polska pedagogika w przyspieszonym tempie przechodzi na pozycje
neoliberalne, co wjej przypadku oznacza wejscie w dyskurs spoleczenstwa
i gospodarki opartych na wiedzy. Zdaniem Szkudlarka (2001) w tym okresie
dochodzi do odkrycia edukacji przez ekonomi¢. Mechanizm tego procesu
w pdéznym kapitalizmie polega na takim rozumowaniu, iz jezeli gospodarka
zalezy od edukacji, to ma to dowodzi¢, zZe edukacja nalezy do dominium
ekonomii, co w konsekwencji prowadzi do zredukowania sektora edukacji
do miejsca wytwarzania kapitatu ludzkiego (Szkudlarek, 2017, s. 76-77). Przy
tym, podstawowg i paradoksalng zasada spoteczenstwa opartego na wiedzy
jest wytwarzanie niewiedzy (Szkudlarek, 2017, s. 79-86), co w tym przypadku
oznacza wytwarzanie poczucia niewiedzy u oséb uczacych sig, czyli wydzie-
dziczenie robotnikéw z wiedzy, a wyposazenie ich jedynie w zdolnos¢ do jej
produkowania.

Pedagogika byla, ale juz nie jest pod wptywem filozofii Marksa, przy tym
dyskurs pedagogiki byt i ciagle pozostat zideologizowany. Niemniej, jak juz
Sowa Minerwy wyleciala o zmierzchu epoki Polski Ludowej, to cho¢ - szcze-
gélnie w pedagogice pracy - zastosowanie filozofii Marksa wydawaloby sie
tym bardziej trafne w kapitalizmie, to nastapil caltkowity od niej odwrdt
w polskiej pedagogice. I cho¢ krytyka kapitalizmu, szczegélnie pod posta-
cig krytyki hegemonii neoliberalnej w edukacji, nie jest juz - jak okresla
to Zbigniew Kwiecinski (1991) - ,nieobecnym dyskursem”, a stanowi jeden
z waznych antydyskryminacyjnych motywdéw przewodnich polskiej pedago-
giki radykalnej i krytycznej, to odwotan do filozofii Marksa nie ma zbyt wielu
(Boryczko, 2015; Chutoranski et al., 2014; Platek, Starnawski, 2014; Popow,
2012; Stanczyk, 2008a; 2008b; 2013; Starnawski, 2012; Szkudlarek, 2009; Szum-
lewicz, 2011; Szwabowski, 2010; 2013; 2014a; 2014b; 2014¢; 2014d; 2016a; 2016b)
iduzo latwiej polskim pedagogom krytycznym powolywac sie na kolejne
pokolenia marksistéow, jak cho¢by Antonio Gramsciego czy frankfurtczy-
kéw niz na samego Marksa. Jak trafnie zauwazaja Malgorzata Zielinska,
Piotr Kowzan i Dominik Krzyminski (2015, s. 155), w pedagogice krytycznej
»Marks wszedzie — Marksa nigdzie”. Nie chodzi tu jednak tylko i wylacznie
o polska pedagogike krytyczng, ale takze o znaczaca czes$¢ amerykanskiej
pedagogiki krytycznej, a szczegélnie o stosunek do marksizmu Henry’ego
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A. Giroux (1983; 2001), dla ktérego ,,czarnymi charakterami” posréd twdrcow
radykalnych teorii spolecznych byli wlasnie zadeklarowani marksisci, Samuel
Bowles z Herbertem Gintisem oraz Louis Althusser. Mowiac wprost, jeden
z najbardziej prominentnych na $wiecie przedstawicieli pedagogiki krytycz-
nej, ktéra — jakby nie patrze¢ tkwi korzeniami w filozofii Marksa — odcina
sie od marksizmu, wpisujac si¢ w ogoélnoswiatowa tendencje stanowiaca
wyraz hegemonii péznego kapitalizmu, ktéra ma swa istot¢ w uniewaznieniu
radykalnego stawiania kwestii materialnej bazy i kwestii socjalnej, do czego
- moim zdaniem - zaplecze teoretyczne filozofii Marksa jest niezbedne.

Tendencja ta, by w naukach spofecznych rugowac pojecia majace rodo-
wod Marksowski, jak przede wszystkim zagadnienia klasy spolecznej i walki
klas, jest dostrzegana przez badaczy osadzonych w paradygmacie pedagogiki
krytycznej (hooks, 2000; McLaren, 2000; 2005) nawet tych, ktorzy wczesniej
odzegnywali si¢ iciagle jeszcze odzegnuja od marksizmu (Giroux, 2014).
Stopniowo jednak - jak pisze Szkudlarek (2009) - ,debata postmoderni-
styczna” ostatecznie ,,dryfuje w strone Marksa” pomimo ina przekor temu
— jak trafnie okresla to bell hooks (2000, s. 6) — Ze groza ,wojny klasowe;j” jest
zbyt wielka, by stawi¢ jej intelektualnie czola, albo - jak mozna przeczyta¢
u McLarena (2005, s. 116-121) - mimo tego, ze kategoria klasy spolecznej
jest ,niepopularna i malo seksowna”. Pomimo ze - jak deklaruje Szkudla-
rek (2009, s. 228) - jego zdaniem perspektywa ,determinizmu nadbudowy”
i ,wladzy dyskursu” jest ,poznawczo plodniejsza” niz perspektywa ,,determi-
nizmu bazy” i,struktury klasowej”, to kwestia socjalna wraca do radykal-
nego dyskursu zmiany spofecznej, bo cho¢ poznawczo bardziej plodna moze
sie wydawa¢ ,wladza dyskursu”, to wulgarna wladza kapitalu sprowadza
nas na poziom materialnego gruntu. Produktywne - z punktu widzenia
stymulowania zmiany spolecznej - jest natomiast ponowne skoncentrowanie
sie na materialnej bazie w ogéle, a na materialnych aspektach codziennego
zycia w szczegdlnosci. Przy tym, podkresli¢ nalezy, ze brazylijska odmiana
pedagogiki radykalnej i krytycznej, ktéra zostata uformowana przez Freirego
i kontynuowana jest przez badaczy i o§wiatowcéw powigzanych z Instituto
Paulo Freire w Sdo Paulo na zadnym etapie swojego rozwoju (nawet bedac
pod wplywem amerykanskiej pedagogiki krytycznej w jej najbardziej post-
modernistycznej fazie) nie zrezygnowala z pojecia klasy spotecznej, intereséw
klasowych ikonfliktu klasowego jako okolicznosci ksztaltujacych procesy
edukacyjne.

Wracajac do antymarksistowskiej wykladni freiryzmu, ktorej dokonal
w pierwszej potowie lat 8o. Giroux, nalezy podkresli¢, ze autor Theory and
Resistance... zafiksowal na dlugie lata (szczegdlnie w polskim kontekscie)
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interpretacje Freirowskiej filozofii wychowania, tak jakby pedagogia eman-
cypacyjna bardziej dotyczyla dyskursywnej konstrukcji panowania, a tak
jakby panowanie nie mialo znaczenia materialnego. Symptomatyczny jest
tutaj wstep autorstwa Giroux do Literacy. Reading the Word and the World
(Freire, Macedo, 2005), w ktérym przedstawione zostalty doswiadczenia akcji
alfabetyzacyjnej na STP, ktora to akcja najbardziej wyrdzniata si¢ material-
nym ugruntowaniem pracy wychowawczej i oswiatowej, a w ktorym Giroux
pomija problematyke materialnosci reform spofecznych, dokonujacych sie
réwnolegle z alfabetyzacja.

Niemniej, to za posrednictwem amerykanskiej pedagogiki krytycznej,
ktéra przezywala fascynacje pracg Freirego, szersza wiedza o tym brazylij-
skim pedagogu i filozofie wychowania trafila do polskiego obiegu nauko-
wego. Druga droga wprowadzenia dorobku Freirego do polskiej pedagogiki
wiodla przez wspotprace Freirego z Suchodolskim pod auspicjami UNESCO,
lecz z réznych wzgledéw ten kanal upowszechnienia wiedzy o Freirowskiej
pedagogice emancypacyjnej okazal si¢ by¢ mniej efektywny. Ostatecznie to
interpretacja Giroux stala sie na dlugi czas obowigzujaca.

Dorobek Freirego - poza nielicznymi wyjatkami (Freire, 2000; Freire,
Giroux, 1993), czasami zapomnianymi nawet tekstami (Freire, 1979a, 1979b)
- znany jest polskim badaczom z angielskich tlumaczen, a rzadziej z portu-
galskich oryginaltéw, i cho¢ doczekal sie oryginalnych artykuléw naukowych,
artykutéw przegladowych, atakze opracowan podrecznikowych (Czerepa-
niak-Walczak, 2007; Gawlicz, Starnawski, 2014; Grzybowski, 2009; 2014; Kop-
ciewicz, 2011; Kostylo, 2011; Kowzan, 2013; Skorulski, 2014; Stanczyk, 20105
2012; 2016a; 2016b; 2016¢; 2017; Starego, 2014; 2016; 2017; Zielinska-Kostylo,
2000; 2004), to ciagle nalezy uzna¢ za znaczacy obraz filozofii Freirego jako
opozycji wobec marksistowskiej perspektywy w postrzeganiu proceséw edu-
kacyjnych, skoncentrowanej na materialnej bazie.

Zdaniem Giroux cala nowa socjologia o$wiaty, a szczegolnie teorie repro-
dukeji ekonomicznej reprezentuja socjologiczny ,,pesymizm”, ktéremu nalezy
przeciwstawi¢ pedagogiczny ,,optymizm”. Cala krytyka skupia si¢ na deter-
minacji proceséw spolecznych w ostatniej instancji — dla Giroux wiaze si¢ to
z pesymizmem ,wyniszczajacym”, ,druzgoczacym”, ,posepnym isadnym”,
ale przede wszystkim ,,paralizujgcym” dziatania edukacyjne na rzecz zmiany
rzeczywistosci spolecznej (Giroux, 2001, s. xxi, 235, 59, 122). Pomijam, Ze poje-
cie determinacji w ostatniej instancji dotyczy ostatniej instancji, co zatem
oczywiste, nie pierwszej i wcale ex definitione nie oznacza ignorowania roz-
licznych form kultury czy form oznaczania, okreslajacych nasze zycie indy-
widualne i zbiorowe, ale co wazniejsze, to to, ze wraz z krytyka rzekomego
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redukcjonizmu ekonomicznego znika tez pojecie klasy spolecznej, a za nim
pojecie walki klas — o czym byla juz mowa. Oczywiscie z praktyki spotecznej
nie znikaja klasy ani walka klas, a zarzut o nadmiernym uproszczaniu zjawisk
spotecznych przez ortodoksyjny marksizm Peter McLaren (2005, s. 9) osta-
tecznie oddala, piszac, ze postmodernizm ,zawodzi, gdy chodzi o rzucenie
wyzwania wulgarnej «materialno$ci» wyzysku”.

Zdaniem autora Theory and Resistance..., pesymizm teorii reprodukeji
ekonomicznej ma zosta¢ zastgpiony pedagogia optymizmu, nadziei i moz-
liwosci, ktérych praktycznym reprezentantem jest Freire. To co si¢ jednak
dzieje z koncepcja Freirego, gdy pomija si¢ jego skupienie na materialnych
warunkach proceséow edukacyjnych, trafnie podsumowuje McLaren:

Tam gdzie Freire jest konsekwentnie prosocjalistyczny, pedagogika krytyczna
- jego przybrane dziecko - stala si¢ (...) czym$ niewiele wiecej niz liberalizmem
uzupelnionym o Freirowska terminologie (...) w rzeczywistosci uzywana do
kamuflowania istniejacych kapitalistycznych stosunkéw spolecznych. (McLaren,
2000, S. XXV)

Aby dokonczy¢ t¢ egzegeze na temat zwigzkow Freirego z amerykanska
pedagogika krytyczng, koniecznie nalezy podkresli¢, Ze na poczatku lat 8o.
- kiedy Giroux publikuje po raz pierwszy Theory and Resistance... — Freire
przechodzi, pod wplywem doswiadczen zwigzanych z udzialem w akcjach
alfabetyzacyjnych w dekolonizujacej sie Afryce Luzofonskiej, przesilenie
paradygmatyczne, ktére polegato na radykalizacji. Gadotti pisze, ze modyfi-
kacja filozofii wychowania i pedagogiki emancypacyjnej Freirego miala swa
istote w uwzglednieniu ,pracy jako pryncypium pedagogicznego” z jednej
strony, az drugiej - uswiadomieniu sobie dehumanizacji ekonomicznej,
posunietej do rasistowskiego 1ifaszystowskiego ekstremum kolonialnego
kapitalizmu (Romao, Gadotti, 2012, s. 60).

Tymczasem, Giroux powoluje sie¢ jedynie na teksty Freirego z wczesniej-
szego okresu inie uzupelnia tego w pdzniejszych wydaniach Theory and
Resistance..., co jest szczegolnie wazne, gdyz Freirowska filozofia wycho-
wania ma charakter indukcyjny, co wtym przypadku oznacza, ze kolejne
doswiadczenia Freirego w obszarze edukacji znaczaco przeksztalcaja jego
myslenie. I tak - jak okresla to Afonso C. Scocuglia (2005) — wyrézni¢ mozna
cztery etapy rozwoju myslenia Freirego, a zatem wczesny Freire (1967) jest
bardziej liberalny i rézni si¢ od Freirego z 1975, ktory jest bardziej spoleczny,
a ten rozni sie od Freirego z 1989, ktory jest bardziej materialistyczny, a ten
jeszcze rézni sie od Freirego z 1997, ktory jest bardziej postmodernistyczny.
Przy tym, w poréwnaniu do mysli postmodernistycznej, ktéra rozwijala
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sie w kampusach w krajach rozwinietych, ta Freirowska odmiana to ciagle
solidny radykalny progresywizm.

I tu dochodzimy do kolejnego objasnienia znaczenia filozofii Freirowskiej
- w perspektywie ,wulgarnej «materialno$ci» wyzysku” odjazd w strone
»celebrowania réznicy” wydaje sie czasem dla pedagogiki krytycznej stra-
cony. W perspektywie emancypacyjnej (mozemy mie¢ tu pewnos$¢ wsteczng)
odwrét od kwestii socjalnej okazat sie catkowicie chybiony, gdy tylko u$wia-
domimy sobie, jak proces pogtebiania si¢ przepasci spotecznych (Oxfam, 2016;
Piketty, 2015) okresla nasze zycie wspolnotowe w ogdle, a procesy edukacyjne
w szczegolnodci. Tak jak wamerykanskiej pedagogice krytycznej mozna
wyrozni¢ dwie strategie interpretacyjne dorobku Freirego - te skoncentro-
wang na materialnej bazie McLarena i podobng do brazylijskich interpretacji
oraz te skoncentrowang na wladzy dyskursu Giroux ibardziej charakte-
rystyczng dla amerykanskich kampuséw - tak w polskich interpretacjach
Freirego, podobnych zreszta do amerykanskich, éw podzial jest podziatem
generacyjnym, w ktéorym mlodsze pokolenie zwalczyto nieche¢ do Marksa
i determinizmu bazy, a starsze ciagle z ta niechecia walczy.

Tak wiec, recepcja pedagogiki emancypacyjnej w Polsce jest podwdjnie
obcigzona niechecig do Marksa: raz - przez ogélng nieche¢ do Marksow-
skich kategorii myslenia obecng w naukach spolecznych, ajuz szczegélnie
w Polsce i szczegolnie w pedagogice; dwa — przez wyparcie kwestii socjalnej
i odwrdcenie si¢ od filozofii Marksa w obszarze krytycznego paradygmatu
edukacji, co jest rezultatem rzekomej opozycji miedzy pesymizmem teorii
reprodukgcji i optymizmem pedagogiki. Opozycja ta jest - moim zdaniem
- opozycja pozorng, tak jakby krotochwilne ignorowanie materialnej bazy
mialoby by¢ jedynym sposobem na odzyskanie nadziei i sprawstwa. Tym bar-
dziej, ze znane jest rozwigzanie napiecia miedzy pesymizmem i optymizmem
w wydaniu Gramsciego, postulujacego pesymizm rozumu i optymizm woli.
Nie inaczej sprawe postrzega Gadotti (1979), ktéry opisuje postawe wynika-
jaca z metody Freirego okresleniem ,krytycznego optymizmu”. Ten jednak
mozliwy jest wlasnie dzigki skoncentrowaniu sie na uwarunkowaniach mate-
rialnej bazy i ich przeksztalcaniu, a nie na ich wymazaniu.

Poczatki ,,metody Freirego”

Indukcyjny charakter filozofii wychowania Freirego powoduje, ze wraca on
w swoich pracach do doswiadczen z mlodosci, ktére go uksztaltowaty. Jed-
nym z nich jest doswiadczenie wielkiego kryzysu, ktéry zmusza rodzicoéw
Freirego do przeniesienia si¢ z Recife, ktdre jest stolica stanu, do prowincjo-
nalnego Jaboatao. Jak p6zniej napisze Freire:



52 - P.STANCZYK -

W Jaboatao stracilem ojca. W Jaboatao eksperymentowalem z glodem i zrozu-
miatem czym jest dla innych. Jaboatdo, cho¢ bylem jeszcze dzieckiem, zmienito
mnie wmezczyzne, za sprawa bolu icierpienia, ktére jednak nie pograzylo
mnie w cieniu beznadziei. W Jaboatdo gralem w pitke z chtopakami z ludu. (...)
W Jaboatdo, gdy mialem dziesig¢ lat, zaczalem mysle¢, ze na $wiecie wiele spraw
nie idzie dobrze. Cho¢ bytem dzieckiem zaczalem zadawac sobie pytanie, co
mogltbym zrobi¢ by poméc ludziom. (Freire, 1979c, s. 9)

Rok 1944 jest przelomowy w zyciu Freirego, gdyz Zeni sie z nauczycielka
nauczania poczatkowego, Elzg Marig Olivieirg, ktéra pozostaje jego zona do
jej $mierci w 1986, a takze rozpoczyna prace w szkole sredniej jako nauczy-
ciel jezyka portugalskiego. Wtedy tez, takze za sprawa Zony, zaczyna swa
poznawczg uwage kierowaé w strong probleméw edukacji. W 1946 roku
rozpoczyna prace w Departamencie O$wiaty i Kultury w Servigo Social da
Industria (SESI), ktére odpowiedzialne bylo za pomoc spoleczna, co réwniez
zaowocowalo pdzniejszymi pomystami Freirego na taczenie pomocy spolecz-
nej z o$wiatg. W 1954 zostaje szefem Departamentu, ale do$¢ szybko musi
ztozy¢ rezygnacje, gdyz spotyka sie z zarzutem nadmiernie demokratycznego
podejscia do zarzadzania tg instytucja. Swoja prace kontynuuje w ruchu Kul-
tury Ludowej, ktéry znajduje swojg kontynuacje w Departamencie Rozwoju
Kultury Uniwersytetu w Recife. Jeszcze w okresie pracy dla SESI rozpoczyna
pierwsze doswiadczenia z dzialaniami edukacyjnymi, ktére pozniej nazy-
wane s3 ,,metodg Freirego”.

Punktem wyjscia jest oczywisty skadinad wniosek, iz z ré6znych wzgledow
spotecznych i indywidualnych proces edukacyjny podstawowej alfabetyzacji,
ktéry dostosowany jest do potrzeb dzieci z klasy sredniej nijak nie moze si¢
sprawdzi¢ w procesie ksztalcenia dorostych analfabetow. Co wigcej i co waz-
niejsze, Freire wyznaje zasade edukacji politycznie zaangazowanej, uznajac,
ze ta zawsze uwiklana jest w antagonizm spoleczny. Sprzeciwia si¢ natomiast
mysleniu o edukacji w kategoriach neutralnosci, jakoby ksztalcenie doko-
nywalo si¢ dla abstrakcyjnego dobra calej ludzkosci, co w sytuacji ostrego
konfliktu spofecznego oznacza ideologiczne naduzycie, prowadzace do opo-
wiedzenia si¢ po stronie warstw uprzywilejowanych. Jak wprost stwierdza
Freire (1989, s. 22) — ,,polityczno$¢ praktyki [ksztalcenia - przyp. P.S.], nie
przeszkadza w polu, ktore i tak jest polityczne™

Z krytycznego punktu widzenia jest tak samo niemozliwe negowanie politycz-
nej natury procesu ksztalcenia jak i negowanie edukacyjnego charakteru aktu
politycznego. Nie oznacza to jednak, ze natura polityczna procesu ksztalcenia
i charakter edukacyjny politycznego aktu wyczerpuja pojecia tegoz procesu i te-
goz aktu. Oznacza z jednej strony niemozliwo$c (...) ksztalcenia neutralnego, jak
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to si¢ mowi, na ustugach ludzkosci, czy jakichs§ uogélnionych istnien ludzkich;

z drugiej za$ niemozliwo$¢ praktyki politycznej opréznionej ze znaczen eduka-

cyjnych. (Freire, 1989, s. 15)

Ostatecznie prowadzi to Freirego (1989, s. 15) do koniecznosci stawiania
pytan, na czyja korzy$¢ iza czym, atakze przeciwko komu i przeciwko
czemu ma by¢ edukacja. Konieczno$¢ ta wynika z konfliktu spotecznego
miedzy uciskajgcym a uci$nionym. Zatem ,apolityczne” cele i tre$ci naucza-
nia, ktére znajdujg pokrycie w procesie — jak ztosliwie okresla go Freire (1989,
s. 13) — ,mechanicznego zapamietywania formul «ba-be-bi-bo-bu», «la-le-
li-lo-lu»”, pozostaja bez znaczenia dla dorostych pracujacych analfabetow.
W konsekwencji podobnie i umiejetnos¢ czytania i pisania pozbawione sg
znaczenia. Freire wpada na pomysl, ktéry wydaje si¢ oczywisty, ale i w dzi-
siejszych czasach uchodzi¢ moze za pedagogiczng dziatalno$¢ wywrotowa,
aby uczenie si¢ umiejetnosci czytania i pisania dokonywalo sie niejako przy
okazji rozwigzywania kwestii i problemow, ktore bezposrednio dotykaja osob
uczacych sie. Wobec czego, w Klubach Robotniczych dyskutowano kwestie
wyzywienia, warunkéw mieszkaniowych, warunkéw pracy, kwestie ochrony
zdrowia czy probleméw spotecznych jak choc¢by alkoholizm. Za tymi proble-
mami podazal takze elementarz, ktory musial by¢ dostosowany do kontekstu
$wiata Zycia osob uczacych si¢. Jednak dopiero jako doradca, koordynator
i nauczyciel w akcjach alfabetyzacyjnych w Afryce Luzofonskiej doswiadczy
emancypacji na skale catych narodéw, a jego metoda zastosowana zostanie
na wielka skale.

Freirowski program alfabetyzacji ekonomicznej

Freire zaangazowany byl wakcje alfabetyzacji dorostych ireorganizacji
systemow ksztalcenia w krajach Afryki Luzofonskiej w drugiej potowie lat 7o.
i na poczatku lat 8o. (Freire, 1978; 1989; Freire, Faundez, 1998; Freire, Macedo,
2005). Sama za$ akcja alfabetyzacyjna poprowadzona zostala zgodnie
z zasadami edukacji ludowej, a koniecznos¢ jej przeprowadzenia wynikata
z intencjonalnej polityki zaniedban rasistowskiego i faszystowskiego rezimu
portugalskich kolonizatoréw (Stanczyk, 2016a; 2017).

Jezyk, ktory mozemy napotkaé w cyklu Zeszytow kultury ludowej jest
$cisle zwigzany z filozofig Freirego, a Zrddel niektérych fragmentéw czytanek
mozna doszukac si¢ w tekstach Freirego pisanych dla profesjonalistow. Ujmu-
jac to wprost, uznanie warstw ludowych za kompetentne do tego, by rozwa-
zac swoja sytuacje spoteczng i polityczng, a takze praktyke codziennego zycia,
wyklucza pobtazliwos¢ iimplikuje konieczno$¢ dyskutowania powaznych
tekstow. Teksty zawarte w Zeszytach kultury ludowej maja wpisac si¢ w pro-
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ces ,lektury swiata”, ale co wazniejsze, maja sprzyja¢ procesom poznawczym
przez powigzanie nauki czytania ipisania zrozwigzywaniem zywotnych
probleméw codziennych spolecznosci uczacej si¢. Zaznaczy¢ w tym miejscu
jeszcze nalezy, ze zadania, przed ktdrymi stajg osoby uczace si¢ sg zadaniami
trudnymi, ale takze pozostaja zadaniami trudnymi dla nauczycieli - tylko
wtedy nauczyciele moga zaja¢ demokratyczng iantyautorytarng postawe
wobec uczniéw i wobec proceséw poznawczych. W warunkach saotomejskich
byta to walka z malarig, gruzlicg i gtodem.

Jezyk czytanek Freirowskiego podrecznika do alfabetyzacji z pewnoscia
bedzie razil konserwatywnych i liberalnych pedagogéw, ktérzy moga postrze-
ga¢ uzycie jezyka marksizmu jako jaka$ forme koniunkturalizmu albo tez
przymusu, przed ktérym stanat Freire. Nic z tych rzeczy, Freire podkresla, ze
byta to $wiadoma decyzja, ktdra wpisuje si¢ w opozycje neutralno$é-zaan-
gazowanie oraz naiwno$¢-krytycznoéé: ,,Byloby dla mnie niemozliwe, aby
pomagac, przykladowo, (...) w kampanii alfabetyzacji dorostych, ktéra bylaby
prowadzona przez rzad antyludowy” (Freire, 1989, s. 22).

Zeszyty kultury ludowej to zbior sze$ciu podrecznikéw ijednego zeszytu
¢wiczen do alfabetyzacji i postalfabetyzacji, stosowany w STP w okresie mio-
dej niepodlegtosci do roku 1990. Za powstanie catego cyklu odpowiada Freire,
niemniej 5. 1 6. Zeszyt kultury ludowej to dzielo Antonio Faundeza (Freire,
1989, s. 23). W celu zrekonstruowania tresci programu alfabetyzacji ekono-
micznej w artykule tym koncentruje si¢ na Drugim zeszycie kultury ludowej
(2CdCP) oraz Zeszycie ¢wiczeri (CdE). Jako ze z (CAE) doroéli uczacy sie czy-
tac i pisa¢ Saotomejczycy stykali si¢ chronologicznie wczesniej niz z (2CdCP),
proponuje zaczaé wlasnie w tym miejscu analize programu alfabetyzacji eko-
nomicznej, a zaczne ja od punktu wyjscia procesu emancypacji:

Przed Niepodlegloscia, wickszo$¢ naszego Ludu nie miata szkét. Plantacje, z te-
renem pod uprawe, nalezaly do kolonizatoréw. Produkty naszej pracy takze byty
ich. Wraz z Niepodlegloscia, wszystko si¢ odmienito. Mamy szkoty dla naszych
dzieci, a Lud zaczal sie uczy¢. (CdE, s. 11 za: Freire, 1989, s. 28)

Przed uzyskaniem niepodleglosci STP praktycznie w calosci, nie liczac
terenéw nalezacych do panstwa, rozparcelowana byla na 84 plantacje (Freire
blednie podaje liczbe 75 plantacji), nalezace do Portugalczykéw, ktorzy naj-
cze$ciej zyli w metropolii, a ich interesy prowadzone byly przez zarzadcow
(Pape, Rebelo, 2013, s. 26-33; Freire, 1989, s. 28). Odzyskanie niepodleglosci
byto momentem przejscia od bezwzglednej nieréwnosci do wzglednej réw-
nosci z powszechnym dostepem do szkolnictwa, opieki zdrowotnej, kultury,
ale przede wszystkim wkrotkim czasie przeprowadzono reforme rolng
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i rozwigzano problem wyzywienia. Praca ludzka zostaje dowartosciowana
w kolejnym z tekstéw z (CdE), gdzie kladzie si¢ nacisk na poznawcze aspekty
praktycznocelowej dzialalnosci czlowieka, a jednocze$nie dowartosciowuje
sie wiedze pozaszkolna:

Praca produkcyjna jest Zrédlem poznania. Za pomoca motyki przygotowujemy
pola pod zasiew i pomagamy w tworzeniu nowego panstwa. Nasi synowie i nasze
corki powinny uczy¢ sie pracujgc. Nasze szkoly powinny by¢ szkotami pracy.
Sprobuj napisaé [co$ — przyp. Autor] o tekscie, ktory skonczyles czytaé. Pismo
jest podobne mowie. Cwiczac uczysz si¢. (CdE, s. 12 za: Freire, 1989, s. 28-29)

Wraz z dowarto$ciowaniem pracy jako zrddla poznania - co powinno
nasuwa¢ nam na mysl skojarzenie z mfodym Marksem - Freire ,rozbraja”
oniesmielajacg i ,,magiczng moc” stowa pisanego, ktore ,,podobne jest mowie”.
Przy tym, spotka¢ mozemy w (CdE) teksty w klimacie ,cztowieka z mar-
muru’, konstruujace osobista odpowiedzialno$¢ obywatela za dobrobyt:

Martwie si¢ naszym Krajem. Carlos dat ksigzke Marii, innym oraz mi. Dwa dni
pdzniej Carlos przyszed! na plantacje porozmawia¢ ze mng. Jestem twoim przy-
jacielem, lubig ciebie. Zostaw sobie ksiagzke, ktdrg tobie datem.

On wstaje weze$nie do pracy. Czasami moéwi do siebie, o sobie dla siebie. Ona
réwniez moéwi do siebie. On i ona mysla o przyszlosci swego ludu i jednoczesnie
pracuja na lepszg przyszlos¢ [w oryginale para lazer o futuro, czyli na odpoczynek
w przysztosci — przyp. Autor]. Za kazdym razem kiedy siebie widzg rozmawiaja
0 nauce.

Ja - mi - mnie - ode mnie - dla mnie - ze mna

Ty - ci - tobie - od ciebie - dla ciebie - z toba

On - ona - jemu - jej — od niego - od niej — dla niego - dla niej - z nim - z nig.
(CdE, s. 20 za: Freire 1989, 29-30)

Powyzszy tekst stuzy do ¢wiczenia uzycia zaimkow, ale, co wazniejsze
z punktu widzenia programu alfabetyzacji ekonomicznej, reprezentuje ten
fragment filozofii wychowania Freirego, ktory dotyczy neutralnosci, a wias-
ciwie braku neutralnosci edukaciji, jak i w ogole relacji spotecznych (w tym
stosunkow produkgji), ktore uwiktane sg w relacje wtadzy:

Uczynilismy siebie niepodleglymi kosztem wielkich poswigcen. Zjednoczeni,
zdyscyplinowani i pracujacy wzmacniamy naszg niepodleglos¢. Odsuwamy tych,
ktérzy sg przeciw nam, a witamy tych, ktérzy okazuja swojg solidarno$¢ z nami.
Wy, koloni, oszukiwaliscie sie, mys$lac ze zdolno$¢ wyzysku bedzie wieczna.
Zdawalo sie wam niemozliwe, aby slabos¢ wyzyskiwanych stala si¢ sita w walce
przeciw waszej wladzy. Zabraliscie prawie wszystko, co byto nasze, ale nie mogli-
$cie zabra¢ naszej zdeterminowanej woli, do tego by by¢ wolnymi. Maria, Julieta,
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Jorge i Carlos, oni i one zagrzewaja si¢ do pracy aby zwiekszy¢ produkcje. Nosza
w sobie pewno$¢ zwyciestwa.

Nas - nasze — z nami
Was - wasze — z wami

Oni - One - ich - od nich - dla nich - z nimi. (CdE, s. 21 za: Freire, 1989, s. 30)

Teksty do ¢wiczenia uzycia zaimkow wprost sugerujg konfliktowg kon-
strukcje stosunkow spolecznych w procesie produkcji i powigzany z nimi
proces emancypacji, ktory - trawestujac Freirego — zawsze jest za kims$ i za
czyms, tak samo jak jest przeciwko komus i czemus. Mowigc wprost, konflikt
klasowy - na ktéry w warunkach saotomejskich naktada si¢ konflikt rasowy

- to kluczowy element okreslajacy procesy edukacyjne. Z punktu widzenia
metody Freirowskiej tresci edukacji, ktore wyrwane sa z tego kontekstu, sg
pozbawione znaczenia dla osoby uczacej sie, ale nie dla porzadku spotecz-
nego opartego na ucisku, ktéry dazy do reprodukowania ucisku jednych
i uprzywilejowania innych.

Cho¢ juz w tym miejscu wyraznie wida¢ Freirowskie inklinacje ku ekonomii
socjalistycznej i marksizmu, to lektura cyklu czytanek z (2CdCP) zatytulowa-
nego ,,Proces produkeji” juz ostatecznie rozwiewa wszystkie ewentualne watpli-
wosci co do paradygmatu ekonomicznego, ktérego Freire byt zwolennikiem:

Drewno na deski, z ktérych sie robi drzwi, okna, stoly ilodzie znajduje si¢
w surowej swej formie w lesie pod postacia drzew. Zelazo do produkcji maczet,
motyk, sierpéw znajduje si¢ w surowej swej postaci pod ziemig. Istoty ludzkie
przy uzyciu pracy zmieniajg surowce w polprodukty. Surowce (jak cho¢by ruda
zelaza pod ziemia, drewno pod postaciag drzew) i pétprodukty (jak chocby zelazo,
drewno obrobione) nazywamy przedmiotem pracy.

Ziemia przygotowana pod produkcje ryzu jest przedmiotem pracy.
Drzewa $ciete w celu wyprodukowania desek sa przedmiotem pracy.

Deski uzyte do wytworzenia stoltéw, krzesel, drzwi iokien s3 przedmiotem
pracy. (2CdCP, s. 33)

I dalej:

W celu przeksztalcenia surowca w pélprodukt i w celu wyprodukowania czego$
ztego polproduktu potrzebujemy narzedzi. Potrzebujemy maszyn, rozmai-
tych narzedzi, transportu. To rzeczy, ktérych potrzebujemy, aby produkowac,
achodzi o narzedzia, maszyny, transport, ktore nazywaja sie srodkami pracy.
Lacznie surowce i polprodukty z srodkami pracy stanowia $rodki produkgji.
Zatem, $rodki produkcji w wypadku plantacji to: a) ziemia uprawna. b) surowce.
¢) potprodukty. d) narzedzia, urzadzenia i transport. (2CdCP, s. 34)



PAREZJA - 1/2018 (9) - STUDIAIESEJE - 5§57

I dalej:

Teraz widzimy, ze gdyby nie praca ludzka, to drzewo nie zmieniloby sie w deski,
aruda zelaza w blache. Wszystko to dzieje sie za sprawa ludzkiej pracy, za sprawa
sily roboczej.

Srodki produkcji wraz z robotnikami stanowig to, co nazywa sie sitami wytwor-
czymi spoleczenstwa.

Produkcja jest rezultatem polaczenia $rodkéw produkcji z sila roboczg. Zeby
zrozumie¢ spoleczenstwo wazne jest zeby zrozumie¢ jaki sposéb produkcji jest
wykorzystany do organizacji procesu produkgcji. Jest wazne, by wiedzie¢ jakie
sg relacje miedzy $srodkami produkcji a sila robocza. Jest wazne, by wiedzie¢
jaka jest istota stosunkow spotecznych w procesie produkgji: Czy sg to stosunki
wyzysku, czy sg to stosunki rownoéciowe i oparte na wspolpracy ogétu.

W czasach kolonialnych spoleczne stosunki produkeji wiazaly sie z wyzyskiem.
Dlatego tez musialy by¢ oparte na przemocy. Kolonizatorzy podporzadkowali
sobie §rodki produkcji i site robocza. Byli niepodzielnymi wlascicielami ziem,
surowcow, potproduktéw, narzedzi, maszyn, transportu i sily roboczej pracow-
nikow. Nic nie umknelo ich wladzy i kontroli.

Kiedy dzi$§ méwimy o rekonstrukcji narodowej na rzecz stworzenia nowego spo-
feczenstwa, méwimy o stworzeniu rzeczywiscie innego spoleczenstwa. O spole-
czenstwie, w ktérym spoteczne stosunki produkeji nie bedg oznaczaly wyzysku,
lecz réwnos¢ i wspotprace ogoétu. (2CdCP, s. 35)

Wszystkie podkreslenia powyzej pochodza od tworcéw podrecznika
A Luta Continua, w tym takze od Freirego. A wytluszczone sg kluczowe poje-
cia znane z Marksowskiej krytyki ekonomii politycznej: przedmioty pracy,
srodki produkciji, sifa robocza, stosunki produkcji. W perspektywie docelo-
wej rekonstrukcji saotomejskiego spoleczenstwa po okresie faszystowskiego
rezimu kolonialnego jest zniesienie wyzysku i rownos$¢. Co jednak wazniejsze
z pedagogicznego punktu widzenia, to to, Ze Freirowska pedagogika eman-
cypacyjna za tre$¢ alfabetyzacji ekonomicznej obrata Marksowska krytyke
kapitalizmu. Moim zdaniem, spoleczna sytuacja definiowana bezwzgledna
nieréwnoscig spofeczna catkowicie uzasadnia taka postawe Freirego. Co
wiecej, postawa, ktora prezentowal Freire, nie wynikatla z oportunistycznego
nagiecia si¢ do wyboréw i decyzji politycznych rzadu STP, ale z pryncypial-
nosci Freirego. Krytykujac koncepcje neutralnosci, odnosi sie do niej w per-
spektywie bycia doradcg na STP. Wizje edukacji Freirego i saotomejskiego
rzadu zbiegaja sie we wspdlnym pojmowaniu dynamicznej relacji miedzy
czytaniem $wiata a czytaniem slowa, zatem te perspektywy sa zbiezne pod
wzgledem oceny sytuacji politycznej i spolecznej, co zresztg Freire sam pod-
kresla (Freire, 1989, s. 22-23). Waznym rezultatem czytania $wiata, prowadza-
cym do czytania stowa jest
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Zrozumienie procesu pracy, procesu produkcji wjego zlozonosci, sposobow,
w ktore organizuje sie i rozwija produkcje, koniecznos¢ ksztalcenia technicznego
pracownika, ksztalcenia, ktore jednak nie wyczerpuje sie w prostej i wyalienowa-
nej specjalizacji. (Freire, 1989, s. 24-25)

I tu pojawia si¢ pytanie oto, po ktorej stronie konfliktu spolecznego
opowiadaja si¢ nauczycielki i nauczyciele — niewazne, w jakiej sytuacji edu-
kacyjnej i niewazne, na jakim szczeblu edukacji. Freire przedstawia roztaczng
alternatywe albo edukacji reprodukujacej, albo krytycznej (1989, s. 16). Tak
wiec, jezeli mieliby$my sobie wyobrazi¢ pedagogike emancypacyjng na rzecz
alfabetyzacji ekonomicznej, to bytaby ona ufundowana na pedagogii samoor-
ganizacji, oporu, odmowy pracy, strajku, a takze pedagogia alternatywnych
rozwigzan ekonomicznych - koniec koncéw, to emancypacja ekonomiczna
jest tutaj celem, a edukacja dla edukacji to kolejna odstona tak krytykowanej
przez Freirego ,neutralnej” wizji os§wiaty. Przy tym, jezykowi Zeszytow kul-
tury ludowej nie mozna odmowi¢ pewnej dozy pragmatyzmu, ktéra wynika
z dowarto$ciowania wiedzy warstw ludowych ijest powigzana zlekturg
$wiata:

Pedro i Antonio z desek zbudowali 16dz. Deski zrobili z dtuzyc z pnia wielkiego
drzewa, ktore $cieli. Kiedy drzewo zostato podzielone na kawatki przestalo by¢
drzewem. Kiedy dluzyce zostaly pociete na deski, przestaly by¢ dtuzycami. Kiedy
Pedro i Antonio zrobili z desek 16dz, przestaly one by¢ deskami. Staly sie todzig.

Drzewo nalezy do $wiata natury. £L6dz zbudowana przez Pedro i Antonio nalezy
do $wiata kultury, ktory jest $wiatem stwarzanym przez istoty ludzkie poprzez
prace tworczg.

L6dz7 to kultura.

Sposdb uzycia todzi to kultura.

Taniec to kultura.

Muzyka to kultura. (2CdCP, s. 17)

Zakonczenie: ,,Filozofia, tak juz, zdawalo sie, przestarzala”

Reasumujgc kwestie, ktore tycza sie celow, metod i tresci programu alfabe-
tyzacji ekonomicznej nalezy podkresli¢, ze z analizy Freirowskiej filozofii
wychowania w dziatlaniu wylania si¢, oczywisty skadinad, cel, ktérym jest
wyzwolenie. Pedagogika emancypacyjna jest przedsiewzieciem, ktdrego
celem jest wyzwolenie cztowieka. Jednakze nie jest to jakie$ abstrakcyjne
wyzwolenie jednostki, lecz ma ono swoja materialng baze w warunkach
ludzkiej egzystencji, ze szczegdlnym uwzglednieniem procesu pracy. Metoda
Freirowska bedzie natomiast koncentrowac si¢ na mozliwych do osiagniecia,
cho¢ nietatwych, ale na pewno przedstawianych jako nieosiggalne przez dys-
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kurs dominujgcy (lub, jak w przypadku saotomejskim, do niedawna domi-
nujacy), przedsiewzieciach praktycznych, ktére koncentrujg si¢ na zywotnych
problemach wspdlnoty uczacej sie. W przypadku Freirowskiej epopei edu-
kacyjnej byly to: reforma rolna, powszechna alfabetyzacja, walka z glodem,
malarig, gruzlica, walka przeciwko rasizmowi, walka o powszechny dostep
do opieki zdrowotnej, kultury i edukacji na wyzszych niz podstawowy pozio-
mach. W czwartym etapie rozwoju paradygmatu Freirowskiego dochodzg
jeszcze walki o réwnouprawnienie kobiet, mniejszosci seksualnych, a takze
walka o ochrone $rodowiska naturalnego. Tak wiec Marksowskie watki
w pedagogice ipedagogii emancypacyjnej Freirego s3 trojakiego rodzaju:
(1) beda to ogdlne podstawy teoretyczne z pojeciami teorii i praktyki, teorig
intereséw i konfliktu klasowego, materializmem historycznym, dowartoscio-
waniem ludu, radykalnym i rewolucyjnym demokratyzmem, czy - konczac
te niepelng liste — celem, ktérym jest wyzwolenie czlowieka; (2) beda to
szczegOlowe tresci z okresu krytyki ekonomii politycznej zawarte w cyklu
tekstow ,,Proces produkgji’; ale (3) najwazniejszym elementem alfabetyzacji
ekonomicznej w stylu emancypacyjnej pedagogiki materialistycznej obecnej
w A Luta Continua jest przeniesienie cigzaru pracy pedagogicznej z relacji
miedzy nauczycielem a uczniem na relacje miedzy nauczycielem i uczniem
a przedmiotem pracy.

Oczywiscie mozna zarzuci¢ mysli Freirowskiej archaicznos¢, lecz — moim
zdaniem - szczegdlnie doswiadczenia afrykanskie Freirego, ktore dotyczyty
przeciez procesu emancypacyjnego, dokonujacego sie na skale kontynentalna
s3 — metaforycznie rzecz ujmujac - ,,§wietym Graalem” pedagogiki emancy-
pacyjnej. Méwiac inaczej, chocby casus saotomejski wydawal sie odosobnio-
nym przypadkiem, to jezeli potraktowaé go jako eksperyment spoteczny, to
jest doskonalym dowodem na to, Ze mozna w kroétkim czasie przejs¢ od sytu-
acji, w ktorej praktycznie caly dostepny $wiat nalezy do 85 0sdb, do sytuacji
wzglednej réwnosci spolecznej bez widma glodu, bezdomnosci i bezrobocia,
w ktdrej gwarantowany jest dostep do edukaciji i opieki zdrowotnej, pomimo
ina przekdr biedzie. Bieda irozwarstwienie spoteczne nie sa przeszkoda
w rozwigzywaniu probleméw spolecznych, ale problemami spotecznymi
do rozwigzania. Problemem, ktdry przynosi obecnie — w sytuacji, ktorej 1%
najbogatszych ma praktycznie wszystkie dobra na Ziemi - rosnaca fale glo-
balnego prawicowego populizmu. Méwiac wprost, najtrafniejszym przedsie-
wzigciem edukacyjnym, ktore jest takze praktyczng forma krytyki ideologii,
jest zmiana warunkow zycia, z ktorych te dotyczace podziatu klasowego zdaja
sie najwazniejsze. Mozna powola¢ si¢ w tym miejscu na Theodora Adorno:
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Filozofia, tak juz, zdawalo sie, przestarzala, utrzymuje si¢ nadal przy zyciu,
poniewaz zabraklo momentu jej urzeczywistnienia. Ogolne stwierdzenie, ze
filozofia tylko interpretowala §wiat, ze rezygnujac w obliczu rzeczywistosci sama
skarlala, staje si¢ wyrazem defetyzmu rozumu, ktéremu nie udalo si¢ zmieni¢
$wiata. (...) Momentu, do ktorego cigzyla krytyka teorii, nie da si¢ teoretycznie
sprolongowac¢. (Adorno, 1986, s. 7)

Filozofii Marksa brakuje urzeczywistnienia, gdyz brakuje jej pedagogiki
sensownej dla uczestnikow proceséw spotecznych. Filozofia Freirego, ktora
okreslitbym mianem pragmatycznego komunizmu, zdaje si¢ dysponowac
i wlasciwym jezykiem, i metodami, by osiggnac cel emancypacji ekonomicz-
nej. Przejscie okrezng droga przez pedagogike emancypacyjng Freirego do
krytyki ekonomii politycznej Marksa ma swoj strategiczny cel, ktéry we
wstepie sformulowatem za Chutoranskim i Szwabowskim. Jezeli — z czym
trudno polemizowa¢ - wystepuje jakas mentalna blokada wobec jezyka
marksizmu, to éw jezyk traci swa zdolnos¢ do organizowania oporu. Moim
zdaniem, jezyk bardziej pragmatyczny, a jednoczes$nie nie mniej krytyczny
i skoncentrowany na codziennych warunkach zycia i pracy, ktérym jest tak
jezyk Freirowskiej filozofii wychowania, jak i jezyk Zeszytow kultury ludowej
spetnia sformulowany przez Chutoranskiego i Szwabowskiego (2016, s. 56)
warunek jezyka, ktory jednoczesnie nie jest ani antymarksistowski, ani anty-
socjalistyczny, ale jest takze tak daleko idgcym przeksztalceniem, ze oddala
zagrozenie kojarzenia go z hermetycznym zargonem marksizmu, gdyz punk-
tem wyjscia jest do§wiadczenie zyciowe osoby uczacej sie.
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ABSTRACT

From Pedagogy of Emancipation to Marx’s Philosophy,
or Economic Literacy in the Freirean Primer
for Adults A Luta Continua
The main reason of this article is to present textual content of handbook for adult illit-
erates A Luta Continua. This freirean primer was used during decolonisation period
on Sdo Tomé and Principe. The action for basic literacy ended with remarkable success
because of focusing on material conditions of everyday adult students’ life. Social issue
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was represented widely in the handbook, and analysis of text lead to conclusion that
Marx’s philosophy is significant for economic literacy curriculum.

However there are two important problems with philosophy of Marx. First of all, ideo-
logical involvement of theory of education caused marxism ,allergy”. The second prob-
lem is that prominent representative of critical pedagogy, Giroux, who had great impact
for Polish critical pedagogy, denigrated marxism as a theory which paralyze actions
for social change. That is why the article contain elaborated introduction, which is an
attempt to locate Freire’s philosophy of education in discourse of critical pedagogy.
The second part of the article is reconstruction of beginnings of ,Freire’s method”.
The third part contains analysis of reading texts which are the textual collection for
economic literacy curriculum. It is stressed in the conclusion that language of freirean
handbook for adults’ literacy is enough critical-comparing to critique of political
economy project-but it is more pragmatic because of taking adult learners’ experience
as a basis more than teaching avant-garde.

KEYWORDS: critical pedagogy, pedagogy of emancipation, economic literacy, Paulo
Freire, marxism, decolonisation



