PAREZJA 1/2018 (9) STUDIA I ESEJE
ISSN 2353/7914 DOI:10.15290/parezja.2018.09.03

Piotr Kowzan
Uniwersytet Gdanski
E-MAIL: satkow@gmail.com

Edukacja wobec grozby wojny

STRESZCZENIE
W artykule przygladam sie temu, jaka edukacje polityczng warto rozwijaé we wspét-
czesnej polskiej szkole i wszedzie tam, gdzie buduje si¢ w ludziach zdolno$¢ do wspdl-
nej i niewyalienowanej pracy. Kierunek rozwazan wyznaczyla koniecznoé¢ ustosunko-
wania si¢ mys$li pedagogicznej - i réwnolegtego dostosowania praktyk wychowawczych
- do zmian w sposobie koordynacji spoleczenstwa, ktore dokonuja sie w atmosferze
grozby wybuchu wojny. Rozwazania te buduje na dotychczasowych badaniach wtas-
nych z obszaru uczenia si¢ w ruchach spotecznych, analizujgc trzy porzadki zapewnia-
jace koordynacje spoleczenstw (neoliberalizm, nacjonalizm, militaryzm) w kontekscie
wykluczanych przez nie warto$ci: dobra wspdlnego, samorzadu i pokoju. Rezultatem
pracy jest matryca przyporzadkowujaca te kontrwartosci réznym typom wspdtpracy
(koordynacji, kooperacji i kolaboracji). Matryca pozwala identyfikowaé specyfike
konkretnych przyktadéw mobilizacji spotecznej, jak i rozpoznawa¢ luki w ksztalceniu
kolektywnych umiejetnoéci wspdldzialania. Rezultaty analizy pozwalajg zoperacjo-
nalizowa¢ praktyki oporu pod katem celéw wychowania i stawiaja w nowym $wietle
problemy powiazan inawarstwiania si¢ wrogich szkole ideologii neoliberalizmu,
nacjonalizmu i militaryzmu.
SLOWA KLUCZOWE: koordynacja, kooperacja, kolaboracja, wojna, nacjonalizm, neoli-
beralizm

Z perspektywy pedagogiki krytycznej kazdy aspekt edukacji ma swoje poli-
tyczne konsekwencje: od dbalosci o estetyke szkoty (Mendel, 2007), przez
ocenianie (Szyling, 2015), sposéb komunikowania si¢ z uczniami (Zalewska,
2000), po oplaty za uslugi edukacyjne (Williams, 2011). Czasami jestesmy
nawet w stanie ustali¢, ze dany aspekt funkcjonowania edukacji jest czyim$§
wyborem (nie zawsze swiadomym), dokonanym w czyims interesie (na ogo6t
jakiegos zbiorowego podmiotu). Wéwczas przedmiotem krytyki sa na ogot
sprzecznos$ci wprzegniete w organizacje pracy nauczycieli i funkcjonalno$é
wyniklego z tego porzadku wobec kapitalu (Rutkowiak, 2010; Szadkowski,
2017). To, ze edukacja jest polityczna, wydaje si¢ wigc dzi$ oczywiste. Wyzwa-
niem jest przysztos¢. Warto skupi¢ uwage na tym, jakie kompetencje demo-
kratyzowania polityki mozna doskonali¢ (w szkole), a w dalszej perspektywie
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(poza szkolg) takze na tym, czyje miejsce dzieki tym kompetencjom (po
rancierowsku) zaja¢ (por. Starego, 2012). Jezeli polityka w swoim praktycz-
nym wymiarze to zdolno$¢ zalatwiania spraw waznych, to warto przyjrze¢
sie mozliwosciom ksztaltowania tej zdolnosci w procesie edukacji. Edu-
kacja polityczna nie tyle zwigzana jest w tym ujeciu z uczeniem si¢ samego
sprawowania wiladzy (exercising power), ile z obchodzeniem si¢ z nig, na co
skladajg sie zaréwno umiejetnosci oporu w celu ,wygaszania” wtadzy, jak
i umiejetnodci wytwarzania wladzy, czyli mobilizacji potrzebnych zasobow.
W pedagogice ta podwdjnos¢ zwigzana jest z pojeciem upelnomocnienia
(empowerment), ktérego polskie brzmienie akcentuje raczej moc (w domysle:
wytwarzania wladzy), usuwajac w cien zawladniecie (w domysle: zasobami
potrzebnymi do sprawowania wladzy) (Kowzan, Prusinowska, 2009). Obok
pracy nad rozumieniem systemow (systems literacy) (Zimmerman, 2009),
ktérag mozna wykona¢ indywidualnie, jest tez praca wyrastajaca ze zbioro-
wego doswiadczenia, bo wladza wigze si¢ nieuniknienie z kontrola nad kims
(Callan, 1997). Obecnoé¢ drugiego cztowieka, tego, ktéry — razem z ludzmi
podobnymi sobie - stawia wladzy opdr, jest niezbedna w edukacji polityczne;j.
Polityka staje si¢ wowczas wspdlnym wysitkiem konstruowania przestrzeni
wspdlnej i utrzymania jej, mimo nieustannych i niekoniecznie rozwigzywal-
nych konfliktéw (Szkudlarek, 2013). To wspodlne z przeciwnikami wytyczanie
granic, jakkolwiek instrumentalnie sprawy wazne bylyby zalatwiane, nie
moze mie¢ na celu wyeliminowania ludzi (przez smier¢ lub uciszenie). Zada-
niem edukacji politycznej jest ksztalcenie wspdlpracy, a szkofa jest dla niej
jedynie komfortowym punktem startu (ze wzgledu na przymus uczestnictwa
iinstytucjonalne przeciwdzialanie przemocy), a nastepnie miejscem reflek-
sji nad do$wiadczeniem. Z tej refleksji trzeba czerpa¢ sile zdolng oprzec sie
pokusie (dos¢ powszechnej) traktowania przeciwnikéw jak wrogdw.

Zamiast wiec powtarza¢ leninowskie pytanie ,,Co robi¢?” (Lenin, 1951),
pytam o to, jak budowa¢ wludziach zdolno$¢ wspdlnego robienia czegos.
Przy czym to wspdlne robienie czego$ powinno zbliza¢ si¢ do idealu pracy
niewyalienowane;j.

Kompetencje do udzielania odpowiedzi na takim poziomie ogdlnosci
i zarazem zlozonosci zdobywalem' badajac: 1) polityczny program uniwer-
sytetow ludowych, ktére zdaniem ich pomyslodawcy Mikotaja Grundtviga
mialy przygotowywa¢ klasy ludowe do roli kadr gotowych do zajmowania
stanowisk w panstwie demokratycznym (Kowzan, 2016); 2) procesy uczenia
sie wruchach spolecznych, ktore uwalnialy wyobraznie uczestnikéw od

1 Dzigkuj¢ anonimowym recenzentom za wnikliwe i pomocne uwagi.
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dogmatow i zle rozumianego realizmu, ksztaltujagc w nich przy tym trwalg
dyspozycje do aktywnosci spolecznej (Zielinska, Kowzan iPrusinowska,
2011); 3) pedagogiczne podloze i konsekwencje podporzadkowania dorostosci
zadaniu splaty dlugéw, co m.in. synchronizuje kryzysy rozwojowe i wspol-
notowe z globalnymi przeptywami kapitalu (Kowzan, 2017); 4) udziat dzieci
w protestach spotecznych, co pozwala zobaczy¢, jak przygotowanie dziatania
zbiorowego umozliwia nawet nie-dorostym zabranie gtosu w debacie publicz-
nej, choc¢by tym glosem byt zaledwie ptacz (Kowzan et al., 2018)”.

Myslenie o politycznosci edukacji w Polsce opieram na trzech zaloze-
niach. Po pierwsze, od 2014 roku zyjemy w Polsce w cieniu zagrozenia wojng’®
(Bocharova, Giza, 2015). To zagrozenie jest prawdopodobnie elementem szer-
szych socjotechnicznych oddzialywan na wyborcéow w krajach tzw. Zachodu.
Nie dziwi wigc, ze wybuch wojny hybrydowej na Ukrainie, czyli w bezposred-
nim sgsiedztwie naszego kraju, przywolal strach — pewien typ egzystencjal-
nego zagrozenia, ktoéry zmienia myslenie o $wiecie i naszym w nim miejscu.
Wojna dziejaca si¢ blisko, wobec ktdrej panstwo polskie jest bezradne, nie
daje widzom w Polsce szans na poczucie kontroli sytuacji, przeciwnie do
wojen w Iraku i Afganistanie, w ktdre panstwo polskie zaangazowane zostato
aktywnie i po silniejszej stronie. Po drugie, kryzys finansowy z 2008 roku,
cho¢ zasadniczo nie byt odczuwalny w Polsce, to po spektakularnym upoko-
rzeniu Grecji w 2015 roku (Kolodko, 2017) przyczynit sie do wykorzenienia
takze z Polski wiary w polityczng neutralno$¢ idei rozwoju przy pomocy
transferéw finansowych (Goralczyk, 2017). Oba wydarzenia staly si¢ zapo-
wiedzig zmiany w sposobach mobilizacji zasobow i koordynowania wysitkow
spoleczenstw w celu realizacji ztozonych przedsiewzie¢. Po trzecie, eduka-
cja jest nie tylko ogolem oddzialywan wytwarzajacych dojrzale, swiadome
i zadomowione w $wiecie jednostki (por. Milerski, Sliwerski, 2000, s. 54), ale
takze wytwarza ludzi jako zbiorowosci z przygotowanymi przez poprzednie
pokolenia dyspozycjami do wspdlnego dziatania. Edukacja odpowiada wigc
w jakims stopniu za organizacje spoleczng.

2 Badania te prowadzone byly w réznych metodologiach w ramach paradygmatu interpre-
tatywnego, odpowiednio: dla badania nr 1 - byla to jakosciowa analiza tekstu, 2 — badanie
uczestniczace w dzialaniu, 3 - monografia pedagogiczna, 4 - krytyczna analiza dyskursu.
Niniejsza praca, zbierajaca wnioski z przywotanych badan oraz przeczytanej literatury
i obserwacji §wiata ma wiec cechy kolazu, a wigc oparta jest na metodzie eklektycznej,
definiowanej za Monika Jaworska-Witkowska (Szwabowski, 2014a).

3 Pod pojeciem wojny rozumiem, za wspolczesnymi badaczami tego zjawiska, zorganizo-
wang zbiorowa konfrontacje oparta na przemocy, podczas ktérej ging ludzie i w ktora za-
angazowane s3 przynajmniej dwa strategicznie postepujace podmioty zbiorowe, z ktérych
co najmniej jeden reprezentuje rzad (Gerdes, 2006).
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Organizacja wspolpracy

Gdy zastanowi¢ si¢ nad tym, jak to sie dzieje, ze wspotpraca miedzy ludzmi
dochodzi do skutku, tzn. s3 oni w stanie realizowa¢ ztozone projekty (chocby
budowlane), a przy tym potrafig zmienia¢ swoje nastawienie do wspolnej
pracy pod wplywem migracji (por. Zielinska, 2016), to zwraca uwage bez-
radnos$¢ wspoélczesnych ludzi wobec braku pieniedzy. Znamienny pod tym
wzgledem okazal sie kryzys finansowy izastoj, jaki poczatkowo wywotal.
Kontrast miedzy rzeczywistym zastojem aoczekiwanym dramatyzmem
wydarzen $wietnie opisat Charles Eisenstein:

Kiedy pienigdze wyparowuja, jak to si¢ dzieje w obecnym cyklu dtug-deflacja,
niewiele jest zmian w §wiecie fizycznym. Gory pieniedzy nie wybuchajg ptomie-
niami, fabryki nie wybuchaja, silniki nie zacinajg si¢ do zatrzymania, szyby naf-
towe nie wysychaja, umiejetnosci gospodarowania nie znikajg. Wszystkie mate-
rialy i umiejetnosci, ktore ludzie wymieniali w gospodarce, na ktorych polegamy,
zeby zdoby¢ jedzenie, dach nad glowa, transport, rozrywke itd. Wszystko to
istnieje, tak jak przedtem. To, co znika, to nasza zdolno$¢ koordynowania naszej
dziatalnosci i koncentracji na wspolnym wysitku. Wcigz jesteSmy w stanie wyob-
razi¢ sobie nowe lotnisko, ale nie potrafimy juz go zbudowac¢ (2011, s. 147-148).

Mamy zasoby, umiemy z nich korzysta¢, jesteSmy w stanie wyobrazié
sobie efekt koncowy, lecz nie mozemy zrobi¢, dokona¢, zlozy¢ wszystkiego
w calos¢. Z powodu braku pieniedzy. W polskiej literaturze pedagogicznej
o monopolu pienigdza pisal Tomasz Szkudlarek (2005), wskazujac, ze

dla spolecznosci lokalnych istotng bariera rozwoju pracy, pracy wykonywanej
tam, gdzie jest mnostwo ‘pracy do zrobienia® jest brak systemu jej koordynacji
i wymiany - czyli brak lokalnego i cho¢by zupetnie wirtualnego pieniadza (s. 30)

i ze swoich analiz wyprowadzat ,postulat ksztalcenia dla samoorganizacji
pracy wspolnotowej” (s. 30), namawiajagc przy tym do usankcjonowanego
prawem zlamania monopolu pienigdza panstwowego. Neoliberalng odpo-
wiedzig na zastdj byl juz wtedy jednak kredyt wraz z ideg nowego czlowieka
- przedsiebiorcy, ktory, w przeciwienstwie do wspomnianych u Szkudlarka
animatorow-spodtdzielcow, wyprowadza¢ musi zyski poza wspolnote w celu
splaty swoich zobowigzan.

Dlugi potrafig zmieni¢ zwlaszcza ludzi dobrych, czyli takich, ktérzy potra-
fili odmawia¢ przyjemnosci sobie, lecz nie potrafili odmawia¢ ich swoim
bliskim. Dtugi zmieniajg cz¢$¢ oséb w ,konkwistadoréw”, ktérzy podpo-
rzadkuja swoje zycie oraz wszystko dookola jednemu celowi, to jest splacie
tychze dtugéw (por. Kowzan, 2012). Na ogé! jednak zadtuzenie indywidualne
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oddzialuje na populacje subtelnie, np. eliminujac zainteresowania studentow
niskodochodowymi profesjami (Williams, 2011). O ile na poziomie indywi-
dualnym mozna bylo pomysle¢ o doposazeniu ludzi w odpowiednia wiedze,
ktéra wzmacnialaby ich wobec naciskow wierzycieli, o tyle na poziomie
makro na przykladzie Grecji wida¢ bylo, jak niewiele zalezy od kompetencji
pojedynczych ludzi (Varoufakis, 2017). Wyeliminowanie z negocjacji gre-
ckiego ministra finansow i dyskusje o wyprzedazy greckich wysp oraz nieru-
chomosci wokot Akropolu (Smith, 2014) ujawnito taka bezwzgledno$¢ wladzy
w obronie monopolu pienigdza (w tym przypadku euro), ze trudno bedzie
odbudowaé wsrdd czesci spoleczenstwa w Europie wiare w to, ze demokra-
tyczny wybor reprezentantéw danego kraju cokolwiek znaczy (Armingeon
i Guthmann, 2014; Ponticelli, 2011). Ku zaskoczeniu obywateli wierzyciele
siegali po symbole, surowce i terytorium zadluzonych panstw demokratycz-
nych (Greybush, 2011; Sun, 2013).

Jednak kres wiary w samowystarczalno$¢ neoliberalnego sposobu koor-
dynacji* dzialan przyniosta w Polsce raczej wojna na Wschodzie. Propaganda
rosyjska zapewniala posiadaczy nieruchomosci na Krymie, ze po zmianie
wladzy nie beda musieli sptaca¢ kredytéw ukrainskim bankom (MacFarquhar,
2015). To odslonito podstawowa slabos¢ neoliberalnego modelu koordynacji,
mianowicie byl to program antylojalno$ciowy. Ponadto, zasadniczym wyzwa-
niem dla neoliberalnego sposobu na wywotywanie zbiorowej aktywnosci jest
wojna sama w sobie, poniewaz koordynacja dzialan odbywa si¢ wowczas na
zasadzie logistyki, czyli z predkoscia i sifa nieosiagalng przy pomocy samych
tylko zachet finansowych (Virilio, 2006). Warto zauwazy¢, ze neoliberalizm
rozpowszechniany byl takze przy pomocy wojen, czego przykladem byty
wojny w Iraku, w ktoérych Polska brala czynny udzial. Wojna nie jest obcym
neoliberalizmowi sposobem wymuszania wspdtpracy. Co wigcej, militaryza-
cja kultury, a przede wszystkim militaryzacja policji staly sie rozpoznanym
sposobem dyscyplinowania zrewoltowanych mniejszosci wewnatrz rezimow
neoliberalnych (Giroux, 2017; Radil, Dezzani, McAden, 2016). Neoliberalne
rezimy, mimo postugiwania si¢ wojna, nie s3 jednak przez to bardziej wytrzy-
male na zagrozenia z nig zwigzane.

W odpowiedzi na ograniczenia neoliberalnych mechanizméw wymusza-
nia wspolpracy oraz zagrozenie logistyka wojny (hybrydowej), tak w Polsce,

4 Opisujac neoliberalizm, militaryzm i nacjonalizm uzywam zamiennie okreslen: porzadek,
ideologia i sposob koordynacji, poniewaz kazde z nich, czyli neoliberalizm, militaryzm
oraz nacjonalizm, jest jednoczesnie doktryna, ma charakterystyczne dla siebie metody
i w postaci hegemonicznej wytwarza w spoteczenstwie porzadek. Przy czym samo pojecie
koordynacji definiuj¢ dalej, w czesci poswieconej podzialowi typoéw wspdlpracy.
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jak i zreszta w catej Europie Srodkowej, odbudowuje sie¢ model wymuszania
wspolpracy przy pomocy woli politycznej (Bohle, 2018; Cabada i Tomsic,
2016; Naczyk, 2014). Zmiana polega na tym, ze w krajach demokracji liberal-
nej wola polityczna spetana byla prawem. Dzigki prymatowi woli politycznej
niejako odzyskane zostalo poczucie sprawczosci wybranej wladzy. Zostato
ono wydobyte z ograniczajacych je wczesniej ram, ktorych przedstawiciele
nowej wladzy nie byli w stanie zrozumie¢ na poziomie wystarczajgcym dla
zalatwiania spraw waznych. Marzeniem wiladzy korzystajacej z nacjonalizmu
przy budowie nowego sposobu koordynacji jest ustanowienie korporatyzmu,
czyli zarzadzanie funkcjonalnie zorganizowanymi grupami zawodowymi
i spotecznymi (por. Braathen, 2000; Sayari, 2014; Stahler-Sholk, 2007). Jednak
w zglobalizowanej — dzieki neoliberalizmowi - gospodarce latwiej jest wska-
zywaé miedzynarodowe przeplywy izaleznosci niz zidentyfikowaé funkcje
poszczegodlnych cze$ci w spoteczenstwie jako calosci. Dlatego koordynacje
dzialania na zasadzie woli politycznej udaje si¢ zorganizowa¢ zaledwie na
zasadzie klientelizmu, czyli uzyskujac kontrole nad instytucjami iich zaso-
bami przez budowanie taktycznej przewagi (przy pomocy wywolujacych
zobowigzania daréw lub represji) nad ich kierownictwem. Trwalos¢ takiego
sposobu koordynowania dzialan zalezy od tego, czy precedens dyspozycyjno-
$ci wobec wladzy zostanie ,,przekuty” w lojalno$¢ wobec niej. Dopdki wladza
nie musi zbyt czesto siega¢ po represje, bo podarkow starcza dla jej klientéw,
to dziatania zbiorowe beda dochodzi¢ do skutku. Poczucie sprawczosci - jesli
zbyt nonszalanckie - sieje jednak zamet w instytucjach. Przedstawiciele wia-
dzy wyrabiaja w sobie poczucie wlasnej sprawczosci reorganizujac makiety,
lecz ludzi zatrudnionych na nizszych stanowiskach paralizuje wtym syste-
mie kultura strachu i z czasem w ogdle przestaja podejmowac istotne decyzje.
Sposéb koordynacji (sita woli politycznej) wplywa na motywacje do koopera-
¢ji (ludzi wzglednie i formalnie réwnych).

Typy wspolpracy

I tu dochodzimy do kwestii wspdtpracy, ktorej réznych typéw nauczamy lub
po prostu do$wiadczamy w procesie ksztalcenia (Head, 2003; Kowzan, 2017;
Zomorrodian, 2011). Koordynacja, kooperacja ikolaboracja nie sa synoni-
mami, ale wspotpracy zorganizowang na odmienne sposoby?. Koordynacja, na

5 W podziale na koordynacje, kolaboracje i kooperacje opieram si¢ na rozréznieniu funk-
cjonujacym w literaturze anglojezycznej (Amici i Bietti, 2015). W ttumaczeniu tej termino-
logii na jezyk polski pojawia sie jednak kilka probleméw - przede wszystkim kolaboracja
kojarzy si¢ negatywnie w polskiej kulturze. Z kolei ttumaczenie cooperation na ,,wspdtpra-
c¢” (synonim kooperacji) odbiera wspdlny rys tym trzem pojeciom, ktéry dat im wspdlny
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poziomie doswiadczen szkolnych, jest najbardziej abstrakcyjng forma wspot-
pracy, z ktoérej nierzadko nawet nie zdajemy sobie sprawy, poniewaz ,,robimy
swoje”, czyli pracujemy indywidualnie. Jest to jedna z popularniejszych form
wspolpracy studentéw na wydzialach humanistycznych i spotecznych, ponie-
waz podziatowi zadan towarzyszy dajaca ,,$wiety spokoj” autonomia (wobec
pozostatych czlonkéw zespotu) co do sposobéw wykonania zadan, a efekt
koncowy jest ,,zlepkiem” indywidualnej pracy.

Kooperacjajest z kolei typem wspdtpracy preferowanym w (wyrugowanym
w Polsce) ruchu spoétdzielczym, gdzie robienie czego$ w solidarnosci z innymi
oznacza takze mozliwos¢ rotacji stanowisk i podzial pracy nieodwzorujacy
statusu spolecznego danej osoby iwykonywanej przez nig czynnosci (np.
sprzatajacy profesor, nauczajacy robotnik). Doswiadczaja tego szkoly bez
wyspecjalizowanego personelu sprzatajacego oraz takie, w ktorych zarzadza-
nie placowka przywraca si¢ ludziom, ktdrzy staja si¢ wowczas samorzadni.
Kooperacja jest bardziej niz koordynacja zalezna od indywidualnych cech
0s6b zaangazowanych, jest wrazliwa na liczbe i réznorodno$¢ oséb bioracych
udzial w przedsiewzigciu. Warunkiem zaistnienia kooperacji jest podziele-
nie przedsigwzie¢ na zadania wykonalne przez kazda i kazdego. Skutkiem
kooperacji jest czesto biurokracja, czyli spisywanie procedur, bo wszyscy
muszg by¢ w stanie wykonac kazda czynno$¢ i trzeba zagwarantowac jakos¢
jej wykonania (Kowzan, 2015).

Kolaboracja jest za to najbardziej wymagajaca formg wspdtpracy, wymaga
umiejetnosci komunikowania indywidualnej odrebnosci lub nawet sprzeciwu
wobec grupy, i bywa, ze podmiana jednej z zaangazowanych w kolaboracje
0s6b powoduje, ze wspdlpraca zamiera. Jest to w zasadzie tworczy konflikt
0s0b realizujacych ten sam cel, lecz kierujacych si¢ ré6znymi normami, war-
tosciami i perspektywami, wynikajacymi z dyscyplin naukowych, lub réznia-
cymi si¢ zasobami. W kolaboracji, ktdrej istota jest asymetria, gdyz zachodzi
miedzy ludzmi o réznym potencjale, wiele wymaga si¢ od oséb na swoj spo-
sob slabszych, poniewaz dla powodzenia wspdtpracy to one musza sie¢ odwa-
zy¢ zabra¢ glos i zachowa¢ niezalezno$¢. Kolaboracja moze Zle si¢ kojarzy¢,
poniewaz historycznie tak nazywano wspotprace z wrogiem, w szczegolnosci
z okupacyjna wladzg hitlerowskich Niemiec. Co nie zmienia faktu, ze tech-
nicznie jest to wspotpraca, ktérg od rywalizacji czy nawet wrogosci oddziela

przedrostek. Zdecydowalem si¢ zachowac¢ ten przedrostek we wszystkich wymienionych
formach wspoldziatania. Pozwala to zachowac facznoé¢ z terminologia angielsky. Formy
wspoldzialania okre$lam tez typami wspotpracy. Wspdlpraca jest wiec w niniejszej pracy
synonimem wspoldziatania dodatniego ze wzgledu na cel (Kotarbinski, 1975), natomiast
koordynacja, kolaboracja i kooperacja sg jej typami, ktore zdefiniuje i opisz¢ w tekscie.
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wspolny cel. Ta wspolnota celéw podlega ocenie moralnej, co przypomina, ze
wspolpraca nie jest relacjg uniwersalnie ceniona.

Porzadki i opor

Mozna przyjaé, ze kazdy z wymienionych wezesniej trzech sposobow koordy-
nacji spofeczenstwa (neoliberalizm, nacjonalizm i militaryzm) jest zasadniczo
wrogi szkole, rozumianej jako schole, czyli jako czas wolny od zewnetrznych
zobowigzan, ktéry nalezy zmarnotrawi¢ na myslenie, studiowanie i ¢wicze-
nie (Masschelein i Simons, 2013). Kazdy z powyzszych sposobéw koordynacji
podporzadkowuje sobie szkote, ograniczajac edukacje do funkgji stuzebnych.
I tak neoliberalizm proponuje ksztalcenie ku samozarzadzaniu i rywalizacji
(Potulicka i Rutkowiak, 2010; Szwabowski, 2014), nacjonalizm - monopoli-
zuje nadawanie znaczen, zaweza wybor, wygasza réznorodnos¢ (Matuszewski
i Laskowski, 2018), a militaryzacja kultury prowadzi do rozktadu demokracji,
wytwarzajac przy tym ludzi zbednych, dyspozycyjnych i spotecznie obumar-
tych®, ktérych szkota kieruje juz tylko do armii lub wiezienia (Giroux, 2017).

Potencjalnie istniejg porzadki sprzyjajace edukacji. Trudno jest o nich
moéwié, dopdki nie wylaniaja sie jako dostepna alternatywa. Latwiej wskaza¢
wartosci, wokot ktérych moga zawigzywac si¢ idee sprzyjajace wystepowa-
niu edukacji wolnej od koniecznoséci sptacania diugu wobec jej fundatordw,
czyli edukacji niepetnigcej funkcji stuzebnych, edukacji potencjalnie bezuzy-
tecznej. Takimi kontrwartosciami’ mogg by¢: dobro wspolne wobec rynku,
samorzad wobec panstwa i pokdj wobec wojny.

Idea dobra wspolnego oraz dobr wspolnych odradza si¢ w sytuacji
koniecznosci obrony jakiej$ czesci dotychczas oczywistej rzeczywistosci
przed zawlaszczeniem. Ludzie mobilizuja si¢, walczac z parcelacjq i prywaty-
zacja lasow, wody (Bieler i Jordan, 2017), powietrza (Walters, 2014), systemow
emerytalnych (Oreziak, 2014), a takze z restrykcjami w dostepie do internetu
(Nowak, 2016). Zagrozenie dla dobra wspdlnego nie przychodzi jednak tylko
z zewnatrz. Zagrozeniem dla dobra wspolnego staja si¢ takze ich dotychcza-
sowi, tagodni i §wiadomi uzytkownicy, np. w momencie, gdy sa zadluzeni
i wszystko wokot siebie probuja pospiesznie spieniezy¢ (por. Kowzan, 2012).

6 Niby obumarlych, lecz z subiektywnym poczuciem sensu, ktére ma szanse utrzymac si¢
dopoki stysza propagandowe, althusserowskie wolania o tym, Ze sa potrzebni jako zolnie-
rze lub zatrudniani jako ochroniarze.

7 Zgodnie z reguly deidentyfikacji, kontrwartoéci pojawiaja si¢ jako pierwsze (przed war-
tosciami) w procesie odzyskiwania tego, co polityczne, z porzadku, ktéry uzyskat status
hegemoniczny (Masschelein & Simons, 2013b).
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Samorzad jako idea wspierania wspdlpracy przez wyznaczenie terytorium
do zagospodarowania byt przewodnia ideg ruchu Solidarnos$¢, majacego ode-
bra¢ wladzy politycznej wladzg¢ nad gospodarka. I jako idea tak wywrotowa
byt do pogodzenia z neoliberalizmem tylko w wersji okrojonej (Brzechczyn,
2013; Sowa, 2015). Samorzad terytorialny w Polsce pojawil si¢ wraz z transfor-
macjg ustrojows, ale idea ta wytraca swg atrakcyjnos¢, bo wraz z przyrostem
delegowanych w dot zadan nie szty za nimi pienigdze. A projekt samorzad-
nosci okazal si¢ zaledwie formg usprawnienia dominujacego systemu wymu-
szania wspolpracy - nie okazal si¢ na tyle radykalny, zeby mobilizowa¢ do
wspolpracy przy pomocy wilasnej i dopasowanej do potrzeb regionu waluty.
Samorzad jako sposob angazowania zbiorowosci — pracownikow (Sekuta,
2015), uczniow (Ziotkowski, 2014), studentéw i doktorantow (Kowzan
i Krzyminski, 2012), profesoréw (Jablecka, 1993), lekarzy (Wlodarczyk i Ba-
dora-Musial, 2017) - w zarzadzanie poszczegdélnymi instytucjami wydaje sie
spacyfikowany, cho¢ formalnie pozostaje potezny (Kwiek, 2015). W edukacji
samorzadnos¢ w Polsce skutkowala wyjsciem pasjonatoéw z dotychczasowych
struktur, czyli wyodrebnianiem sie szkét autorskich i alternatywnych (Zbroég,
2010). W ten sposdb samorzadno$¢ przeksztalcala sie w przedsiebiorczosc.

Idea pokoju jest instytucjonalnie zakotwiczona w Organizacji Narodéw
Zjednoczonych (Page, 2008), a spotecznie - w masowym ruchu antywojen-
nym (Bajaj, 2014). Trudno mysle¢ o pokoju bez pamieci wojny (Kawula, 1980).
Idea ta wystepuje w edukacji pod postaciag wychowania dla pokoju, ktore
spina w calos¢ kwestie konfliktéw zbrojnych na $wiecie z duchowsa praca nad
przezywaniem gniewu w zyciu codziennym (Harris, 2004; Suchodolski, 1983).
Watki edukacji globalnej® ustepuja pod wzgledem efektywnosci technikom
medytacyjnym - popularno$¢ medytacji w szkolach i wiezieniach przektada
sie na statystycznie uchwytne zmniejszenie si¢ liczby przypadkow przemocy
(Brantmeier, 2007; Leoni, 2006; Perelman et al., 2012). Tymczasem najwie;k—
sze w historii masowe demonstracje antywojenne (pelne rozgniewanych oby-
wateli) nie powstrzymaly politykéw przed rozpoczynaniem drugiej wojny
w Iraku (Diani, 2009).

Juz choc¢by tylko ze wzgledu na to, ze skutki ksztalcenia sg odroczone
w czasie, edukacji nie mozna sprowadza¢ do uczenia si¢ pod presja aktual-
nosci. Za to warto dawa¢ odpdr wszystkim trzem tendencjom (neoliberali-

8 Edukacji globalnej, ktorej integralng czescia jest mierzenie si¢ z katastrofami cywiliza-
cyjnymi, wtym z wojna, po$wiece osobng rozprawe, podsumowujaca osiagniecia pro-
jektu ,GET UP AND GOALS! Czas globalnej edukacji: miedzynarodowa sie¢ nauczania
i aktywnych szkot dla Celéw Zréwnowazonego Rozwoju”, ktory aktualnie wspolrealizuje
w ramach Stowarzyszenia Na Styku.
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zmowi, nacjonalizmowi i militaryzmowi) réwnoczes$nie. Wartosci, ktore
celowo lub na zasadzie efektu ubocznego sa wowczas pielegnowane to dobro
wspolne, samorzad i pokoj. Zestawienie omawianych sposobéw koordynacji
wraz z odpowiadajagcymi im kontrwartosciami przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Zestawienie sposobow koordynacji spoleczenistwa z kontrwarto-

$ciami
SPOS().b koor(_iynacj i neoliberalizm nacjonalizm militaryzm
(ideologia)
relacje rywalizacja wiezy (rodowe) wrogosé
dzialanie zachety represje i podarki na rozkaz
zasada pieniadz wola polityczna logistyka
mechanizm rozstrzygajacy rynek panstwo wojna
kontrwartos$ci dobro wspdlne samorzad pokoj

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Sposoby koordynacji zestawione sg w tabeli 1. obok siebie, cho¢ obecnie
tworzg swego rodzaju warstwy, dla ktérych czas historyczny ma znaczenie,
gdyz istota zmiany wydaje si¢ przyrastanie warstw. Aktywny odpor lub tez
bierny opor oznacza jednak wykroczenie poza dorazny charakter ucigzli-
wosci neoliberalizmu, nacjonalizmu i militaryzmu, czyli dostrzega¢ nalezy
konsekwencje obecnych sposobow koordynacji spoteczenstwa i rozpoczynac
takie dziatania w terazniejszosci, zeby nie doszto do eskalacji niepozadanych
wariantéw. W poszukiwaniu wlasciwych dziatan wychowawcy szuka¢ musza
fundamentéw danego myslenia. Przeciwdzialanie jedynie aktualnie dominu-
jacemu sposobowi koordynacji stawia stawiajacych opor na domyslnej pozy-
cji 0sob popierajacych najblizszg konkurencje krytykowanego sposobu, czyli
krytycy panstwa odbierani sg jako zwolennicy rynku lub wojny, a krytycy
rynku - jako zwolennicy panstwa lub wojny.

Podane w tabeli 2. przyktady réznych typéw wspolpracy maja z kolei da¢
rozeznanie co do wachlarza praktyk taczacych w sobie ¢wiczenie z edukacji
politycznej z kultywowaniem kontrwartosci. Przyklady pochodza z Polski
oraz spoza Kkraju, azlozono$¢ niektérych znich pokazuje, ze latwiej jest
wskazac tresci i formy edukacji politycznej, ktére wykraczaja poza mozliwo-
$ci edukacji formalnej. Praktykowanie wielu z tych przyktadow w edukaciji
pozaformalnej lub nieformalnej wymaga zaangazowania ludzi dorostych.
Zebrane dziatania taczy troska o Zycie, polegajaca na wyciaganiu ludzi z sytu-
acji wojny, przemocy, w tym przemocy ekonomicznej i szkolnej.
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Tabela 2. Przyklady czynnego wykorzystania kontrwartosci ze wzgledu na
realizowany w nich typ wspolpracy

Dobro wspdlne Samorzad Pokoj
Uzgodnienie wytacze-
nia terytorium szkot
Uzgodnienie przez z dzialalno$ci mogacej
Koordynacja | szkoly programow Strajk generalny prowokowac ich zniszcze-
antyprzemocowych nie (np. przechowywanie
broni, handel narkoty-
kami)
Pomoc ofiarom i wywéz
zagrozonych wojna
Wieloé¢ szkot (CARA)
w jednym programie Samorzadnosé ucz- Sierocince
antybullyingowym iowsk & Kol Pomoc uchodzcom
Kooperacja Wzory zycia bez r11<101W li aw s%r o¢ Resocjalizacja sprawcow
pieniedzy TO. ektywy, leatr, przemocy
Stypendia i pomoc yne nauczanie Sprawiedliwos$¢ napraw-
YP P % p
wzajemna cza
Ruchy przemiany oso-
bistej
Miedzynarodowe obozy
Wspdlne realizowa- edukacyjne z udzialem
nie celéw wychowy- zwaénionych stron kon-
wania dzieci przez Strajk szkolny fliktu
Kolaboracja szkole, rodzicow w obronie edukacji Wspolne, wielojezyczne
i dziadkow lub w obronie jej szkoly dla zwasnionych
Moéwienie przelozo- | instytucji stron konfliktu
nym o nieprawidlo- Dziatania solidarno-
wosciach $ciowe z ofiarami agresji
wlasnego kraju

Zrédlo: opracowanie wlasne.

I tak, koordynowanie si¢ szkot w zakresie rozwigzan dotyczacych progra-
moéw antydyskryminacyjnych iantyprzemocowych jest przykladem wytwa-
rzania dobra wspdlnego izarazem odrzuceniem idei rywalizacji. Podobnie
decyzja o przystapieniu do strajku obejmujacego terytorium wigksze niz
jeden zaklad pracy jest wyrazem samorzadno$ci. Koordynacji wymaga tez
uzgadnianie z walczacymi stronami, np. mafig, policja lub wojskiem tego, ze
na terenie szkoly zadna ze stron nie poprowadzi dziatan zakldcajacych jej
prowizorycznie eksterytorialny charakter (por. Ferrelli, 2016; Straubhaar,
2012).

Przykltadem kooperacji na rzecz dobra wspdélnego moze by¢ przyjecie
przez wiele szkot zasad jednego programu przeciwdzialania przemocy. Rea-
lizowanie jednego celu przy pomocy takich samych srodkéw wytwarza wow-
czas w ludziach pozyteczne domniemanie, Ze w przestrzeniach miedzy insty-
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tucjami rowniez obowigzujg te same zasady i wzory zachowan (por. Gower,
Cusin i Borowsky, 2017; Midthassel, Minton i O’Moore, 2009). Innymi przy-
kladami pielegnowania dobra wspélnego jest wspolne wylaczanie Zycia spod
przymusu ekonomicznego, co odbywa si¢ albo przez czasowe finansowanie
ludzi, albo praktykowanie zycia wedlug estetyki innej niz estetyka towarowa
(Foreman, Perry i Wheeler, 2015; Polanska, Piotrowski i Martinez, 2018).
Rozwoéj samorzadu nastepuje poprzez praktykowanie takiego zbiorowego
panowania nad soba, w ktérym pojedynczy cztowiek nie zostaje wyniesiony
ponad innych (Christiano, 1990). Zaréwno w przypadku samorzadu ucz-
niowskiego, grupy teatralnej czy innego zorientowanego na poprawe jakosci
zycia kolektywu istota praktyk kooperacyjnych jest ich powtarzalnos¢ przy
zmiennym skladzie oraz doskonalenie wcelu przekroczenia pierwotnych
ograniczen (Janicka, 2016). Podobnie budujacy charakter ma praktykowanie
tajnego nauczania. Ryzyko zwiazane z uczestnictwem sprawia, ze zwykle jest
ono pozbawione biurokratycznych wymogdéw oceniania lub przynajmniej nie
uzywa si¢ ocen niedostatecznych (Ignatowicz, 2009). Takie nauczanie w wa-
runkach wojennych® funkcjonuje nie tylko ze wzgledu na niepewny rezultat
ostateczny, lecz ze wzgledu na sens w kazdym momencie swego trwania,
cho¢by tym sensem bylo wyzywienie lub che¢ zapomnienia o glodzie.

Z kolei wsréd kooperacyjnych dzialan na rzecz pokoju w obrebie sze-
roko rozumianej edukacji wymieni¢ mozna organizacje CARA (the Council
for At-Risk Academics), ktora zajmuje si¢ ratowaniem naukowcow ze stref
zagrozenia i zacheca naukowcow z krajow bezpiecznych do tworzenia miejsc
pracy adekwatnych do specjalizacji uratowanych (Milton, 2018). Opieka
i przywracaniem do pozawojennego zycia zajmuja si¢ dorodli, dzialajacy
w sierocincach dla ofiar wojen i niewolnictwa, osrodkach rehabilitacji dla
mlodych sprawcow przemocy oraz wspierajacy uchodzcow. Praca ta nie jest
pozbawiona koordynacyjnego charakteru, jednak pilnos¢, specyfika przypad-
kéw i miedzynarodowy charakter tych przedsiewzie¢ powoduja, ze wszyscy
zaangazowani muszg by¢ w stanie podejmowac sie¢ réznych prac, poniewaz
dzialaja w warunkach permanentnego kryzysu (Fegley, 2008; Roth, 2015). Ze
skalg i spiralg przemocy konfrontujg si¢ ludzie usitujacy wprowadza¢ mecha-
nizmy sprawiedliwo$ci naprawczej w miejsce tradycji zemsty lub wieloletniej
izolacji sprawcéw w wiezieniach (Clark, 2007). Z kolei ruchy zmiany osobistej,
w tym ruchy religijne, wnikaja w instytucje (takze edukacyjne), oferujac roz-
nego typu praktyki i ¢wiczenia, w ktére moze zaangazowac si¢ kazdy, a ktore

9 Odwoluje si¢ tu gtéwnie do warunkéw drugiej wojny §wiatowe;.
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z czasem zmieniajg $wiatopoglad tych osob, a taktyka ta bywa podchwyty-
wana przez ruchy spoleczne na rzecz pokoju (Kucinskas, 2014).

Kolaboracja jest twdrcza forma wspdlpracy najbardziej wymagajaca od
tych, ktorzy sa slabszg strong w relacji z innymi. Jej przyktady majg dos¢ jed-
nostkowy charakter i odbierane sg jako konflikt do rozwigzania, gdy rosnie
skala takiej wspdtpracy. Emancypacyjny charakter kolaboracji rozpozna¢
mozna w przypadkach indywidualnych wystapien przeciwko organizacjom,
ktére wswoich dzialaniach sprzeniewierzyly sie deklarowanym idealom
(Fotaki, Kenny i Scriver, 2015). Za t¢ forme wspolpracy na rzecz samorzadnosci
uzna¢ mozna strajk szkolny w obronie likwidowanych instytucji, jezeli trak-
towa¢ go jako artykulacje braku zgody na sposob realizacji celow wspdlnych
zaréwno dla protestujacych, jak i wladzy. Ta wspolnota celéw realizowana dla
dobra wspdlnego, ale na diametralnie rézne sposoby, najlepiej jest widoczna
w miedzypokoleniowych napieciach miedzy rodzicami a dziadkami w kwe-
stii wychowania; do czego doklada si¢ napiecie miedzy opiekunami dzieci
a instytucjami, gtéwnie szkola, realizujacymi swoje programy wychowawcze.
Kolaboracyjny potencjal szkoty mozna rozwija¢ przez praktykowanie w niej
refleksyjnego dialogu, nacisk na deprywatyzacje nauczycielskich praktyk
i wspieranie ponadindywidualnej odpowiedzialnos$ci za funkcjonowanie
instytucji (Ertesvag, 2014). W kwestii praktykowania pokoju, jako dawania
odporu wojennej propagandzie — wrogosci izero-jedynkowym wyborom
tozsamosci — kluczowe jest utrzymanie kontaktu miedzy skonfliktowanymi
zbiorowosciami. Szczegélnie trudne edukacyjnie wydaja si¢ sytuacje, gdy
jedna ze stron jest wyraznie silniejsza, ale wlasnie te przyklady kolaboracji
s3 wspolczesnie najlepiej udokumentowane, bo wiele inicjatyw rozwinelo sie
wokot dtugotrwalego i zbrojnego konfliktu izraelsko-palestynskiego.

Zebrane w tabeli 2. przyklady izdarzenia nie sg koniecznymi tresciami
edukacji politycznej, lecz raczej obszarami, na ktére warto zwrdci¢ uwage,
myslac o rozpoznawaniu i ksztaltowaniu kolektywnych umiejetnosci wspot-
pracy w trybie koordynacji, kooperacji i kolaboracji. Przy czym za najbardziej
podstawowa z perspektywy wytwarzania i pielegnowania kontrwartosci
uzna¢ nalezy kolaboracje jako zdolno$¢ artykutowania w dzialaniu tego, co
jest ,kontr” wobec §wiata. Zebrane przyklady koncentruja si¢ wokdt proble-
mow przeciwdzialania przemocy, bo zdolno$¢ bronienia sie jest wyznaczni-
kiem systemu immunologicznego wspdlnoty (Sloterdijk, 2014). Jednoczesnie
przemoc szkolna jest swego rodzaju chorobg autoimmunologiczng wspdlnoty,

10 Takwestia byta pierwotnie nieobecna w mojej pracy. Za ten wazny i porzadkujacy tabele 2.
trop dzigkuj¢ anonimowemu recenzentowi.
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ktéra w poczuciu zagrozenia inno$cig probuje usuna¢ kolejnych cztonkow ze
swego wnetrza (Ratajczak, 2011).

Podsumowanie
W odpowiedzi na zmiany wyobrazni politycznej" (nawarstwianie si¢ neo-
liberalizmu, nacjonalizmu i militaryzmu) zaproponowatem model oddol-
nego praktykowania wspoélpracy w trzech trybach (kolaboracji, kooperacji
i koordynacji), a opisane szerzej przyktady i inspiracje zawezilem do dziatan
pielegnujacych kontrwartosci (dobro wspdlne, samorzad, pokdj) dla destruk-
tywnych i dominujacych obecnie zasad organizacji spolecznej (przy pomocy
pieniedzy, woli politycznej lub logistyki). Te przyklady dzialania sktadaja si¢
na swego rodzaju kuracje budujaca odpornos¢ spoteczenstwa na przemoc.
Grozba wojny w Polsce to obecnie zaledwie stan umystéw, cho¢by wielu, to
jednak pozostaje ona tylko wynikiem pracy wyobrazni. Mozliwosci zmiany
tych wyobrazen, jak istanu faktycznego $wiata, przy pomocy edukacji sg
ograniczone. Edukacja §wiadomie polityczna jest jednak w stanie przyzwy-
czaja¢ ludzi do wspolpracy, czyli do takiego organizowania si¢ spotecznosci,
w ramach ktérego dostrzega¢ beda wiecej mozliwosci niz tylko bierne, jed-
nostkowe przystosowanie sie. Ceng przystosowywania si¢ bylaby narastajgca
gotowos$¢ akceptacji najgorszych scenariuszy. Cwiczenie sie w kolaboracii,
kooperacji i koordynacji otwiera za to morze mozliwosci zwiazanych z po-
kojowym ksztaltowaniem wspolnych przestrzeni do zycia. Zaczaé warto od
budowania wysp oporu wobec przemocy szkolnej. Horyzont takiej edukacji
politycznej wyznacza jednak wyuczona zdolnos¢ wspolnego wyobrazenia
sobie realizacji kontrwartosci pokoju, dobra wspolnego isamorzadnosci
w skali globalnej, czyli wykraczajacej poza szkole, region i panstwo.
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SUMMARY

Education against the threat of war

The paper analyses types of political education worth developing in contemporary Pol-
ish schools and in other places dedicated to building human capacity to work together
in a non-alienated way. The analysis is based on my own research from the area of
learning in social movements. I analyze three orders ensuring social coordination (neo-
liberalism, nationalism, and militarism) in the context of the values they exclude: the
common good, self-government and peace. The result of the work is a matrix assigning
these counter-values, accordingly, to coordination, cooperation and collaboration. The
matrix allows for identification of the specificity of some examples of social mobiliza-
tion, as well as identification of gaps in teaching collective interaction skills. The results
of the analysis can be used to operationalize the practices of resistance in terms of
educational goals. They also put in a new light the problems of connections between
and building up of ideologies hostile to schools, that is, neoliberalism, nationalism and
militarism.
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