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Polityka w edukacji i edukacja w polityce

STRESZCZENIE

W artykule podejmuje problem uwiktania politycznego edukacji. Wskazuje na dia-
lektycznos¢ tego zwiazku iukazuje jego konsekwencje dla procesu emancypowania
sie podmiotu. Rame teoretyczna prowadzonych rozwazan stanowi teoria Jacquesa
Ranciére’a, w szczegdlnosci jego rozrdznienie dwoch sit majacych znaczenie dla
ksztaltu rzeczywistosci spolecznej. Mowa tu o policji i polityce. Pierwsza z nich wpro-
wadza wzgledny tad i pozorne bezpieczenstwo, druga natomiast — jest wydarzeniem
kreujacym chaos iniebezpieczenstwo, poniewaz prowadzi do nieprzewidywalnych
zmian. Jest ona jednak kluczows sila zmieniajaca obowiazujaca gramatyke szkoty, edu-
kacji i spoteczenstwa.
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Wprowadzenie

W artykule analizuje kwestie relacji zachodzacej migdzy polityka i edukacja.
Skupienie si¢ na zwigzkach wystepujacych miedzy tymi kategoriami jest
w kontekscie wspoélczesnych wydarzen $wiatowych ilokalnych szczegdlnie
istotne iwymaga refleksji pedagogicznej. Omawiana relacja jest zlozona
i wielowymiarowa, dlatego tez obliguje do dogtebnego zbadania i osadzenia
w okre$lonym kontekscie spofecznym, ekonomicznym ikulturowym. Jej
charakter i jako$¢ maja znaczenie dla ksztalcenia i wychowania obywateli nie
tyle zsocjalizowanych, lecz zdesocjalizowanych (Czerepaniak-Walczak, 2009),
ktdrzy beda potrafili przetamywac obowigzujace schematy.

Wydarzenia spoleczne ostatnich kilku lat utwierdzaja badaczy (por. Maty-
nia, 2018; Bruno and Downes, 2018; Babicka-Wirkus, 2018a; Rosenvallon,
2007), a takze cze¢$¢ opinii publicznej' w przekonaniu, ze mamy do czynienia
z glebokim kryzysem spoleczenstw demokratycznych i gloszonych przez nie

1

Ponad 52% respondentéw uznato po dwdch latach rzadéw partii Prawo i Sprawiedliwos$¢,
ze ich dokonania sg negatywne (Szaniawski, 2017).
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warto$ci. Przykltadow tego typu sytuacji jest wiele, na przyklad: kryzys zwia-
zany z falg uchodzcéw zalewajacych kraje europejskie, powrot idei nacjona-
listycznych, faszystowskich, ksenofobicznych, dazenie wielu rzadéw panstw
demokratycznych do usankcjonowania wladzy absolutnej itp. Wszystkie te
problemy spowodowaly uruchomienie si¢ w wielu krajach mechanizméw
obywatelskiego niepostuszenstwa, ktére w zetknieciu z dominacjg logiki
policyjnej przynosza zazwyczaj niewielkie zmiany, poniewaz interpretowane
sa przez hegemoniczne sily jako niemajace duzego znaczenia przejawy buty
tych, ktorym odbierane sg przywileje w imie arbitralnie definiowanej spra-
wiedliwosci spolecznej. Odmienne od usankcjonowanych przez sity policyjne
glosy i opinie sprowadzane sg do asemantycznych dzwigkéw, postrzeganych
jako te, ktore albo nie majg znaczenia dla obowigzujacego dyskursu publicz-
nego, albo bezposrednio mu zagrazajag. W tym drugim przypadku s3 one
interpretowane jako niebezpieczenstwo zagrazajace obowiazujacemu status
quo.

W tak pokroétce zarysowanym kontekscie spolecznym kluczowa jest kwe-
stia kierunku zmian wspolczesnej edukacji. Pojawiaja si¢ zatem pytania, czy
wspolczesna edukacja powinna by¢ polityczna, jezeli tak, to wjakim sensie,
jakie warunki powinny by¢ stworzone, aby taka edukacja mogta by¢ realizo-
wana?

W celu zmierzenia si¢ z zarysowanym polem problemowym nalezy naj-
pierw zdefiniowa¢, czym jest edukacja polityczna. Odwolujgc sie do koncepciji
polityki zaproponowanej przez Jacquesa Ranciere’a (2007) definiuj¢ ja jako
proces wychowania i ksztalcenia, opierajacy sie na réwnosci zadania bycia
wystuchanym i na walce o uznanie za prawomocnego partnera w debacie. Tak
rozumiana edukacja zaklada réwno$¢ partneréw, a w szczegélnosci réwnos¢
intelektow wszystkich podmiotéw uczestniczacych w tym procesie. Zaklada
ona réwniez aktywno$¢ uczniow, ktérzy w bankowym podejsciu do edukacji
- obowigzujacym obecnie - sg postrzegani jako bierne przedmioty, ktérym
przekazywana jest wiedza przez ,o$wieconych” nauczycieli. Bezkrytycznos¢
i odtworczos$¢ wpisana we wspolczesny system edukacji powszechnej w Pol-
sce powinna zosta¢ zastgpiona ,uaktywnieniem” ucznia i umozliwieniem mu
wypowiadania sig, co Ranciére (1991) uwaza za podstawe jego upodmiotowie-
nia.

Upominanie si¢ o polityke w edukacji powodowane jest konieczno$cia
wprowadzenia w jej ramy realnego dialogu migdzy nauczycielem a uczniem,
podczas ktérego jedna i druga strona beda mogly rozwija¢ swoje postrzeganie
rzeczywistosci i krytycznie sie do niej odnosic. Jest to wazne ze wzgledu na
pobudzanie refleksyjnosci i umiejetnosci niepodporzadkowywania si¢ narzu-
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canym schematom. W trakcie edukacji jednostka powinna rozwing¢ umie-
jetno$¢ odwaznego wyrazania wlasnego zdania i sprzeciwu oraz uznania dla
odmiennego sposobu analizy rzeczywistosci. Tylko wowczas edukacja bedzie
przygotowywac do aktywnej partycypacji obywatelskiej i szacunku dla dru-
giego cztowieka, ktory moze by¢ adwersarzem w postrzeganiu i wyjasnianiu
danego fragmentu rzeczywistosci. Demokratyczne spoleczenstwo bowiem
oparte jest na aktywnym dialogu i szacunku dla odmiennego postrzegania.
Nie jest to forma zycia spolecznego, w ktdrej wszyscy zgadzaja si¢ ze soba
isg jednomy$lni. Pisze otym Henry A. Giroux (Marzenie o edukacji...,
2010, s. 83), gdy stwierdza, ze demokracja jest ,,polityka réznicy” bazujaca
na niezgodzie wynikajacej z odmiennosci definiowania argumentowanego.
Owa odmienno$¢ jest rezultatem posiadania innych do$wiadczen, ktore sg
poklosiem zajmowanej pozycji spolecznej i petnionych przez jednostke rol
spolecznych.

Zaistnienie w przestrzeni dyskursu odmiennych pogladéw, opinii, sposo-
boéw definiowania, sprzyja krytycznej refleksji nad istniejacg strukturg i moze
prowadzi¢ do jej transformacji. Taka sytuacja stanowi swoiste wyzwanie dla
wspolczesnej edukacji, ktéra powinna sie skupi¢ na stworzeniu uczniom
warunkéw nieskrepowanego zabierania glosu i wyrazania wlasnych pogladow.
Jest to trudne zadanie, wymagajace przeformulowania istniejacych schema-
tow ksztalcenia i wychowania. Jest ono jednak niezbedne dla uaktywnienia
jednostek jako tworczych kreatoréw rzeczywistosci. Tak rozumiana edukacja
umozliwia przelamywanie opresji hegemonicznych sit policyjnych i zderzenie
ich z sitami politycznymi, co przyczynia si¢ do wlaczania w istniejacy dyskurs
elementéw dotychczas niedostrzegalnych. Prowadzi to do powstania sporéw,
ktére s3 podstawy istnienia spoleczenstw demokratycznych. Podejmowane
natomiast przez sily policyjne préby uczynienia tych sporéw niedostrzegal-
nymi w ramach obowigzujgcego dyskursu sg przejawami stosowania mecha-
nizméw obronnych i podtrzymujacych istniejacy tad. Sa zatem dziataniami
antydemokratycznymi, pozorujacymi walke o utrzymanie demokratycznych
struktur w spoleczenstwie.

Spor jako kluczowy element edukacji

Edukacja jest procesem zachodzacym pomiedzy biegunami skrajnego pod-
porzadkowania iskrajnego niepostuszenstwa. Zazwyczaj lokuje sie blizej
jednego lub drugiego kranca, co wynika z wzajemnej przenikalnosci wladzy
i oporu. Jak twierdzi Michel Foucault (2000): tam, gdzie jest wladza jest tez
i opor. Jednak, za Lis Abu-Lughod (1990), mozna tez powiedzie¢, ze wystepo-
wanie oporu wigze si¢ z dzialaniem wladzy. Trudno zatem oddzieli¢ od siebie
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te dwa procesy. Z tego tez wzgledu powinno sie je rozpatrywaé wspdlnie
w konteksdcie oddzialywan edukacyjnych, co czyni ztych ostatnich przed-
miot polityki.

Wedltug Ranciére’a w spoteczenstwie mozemy odnalez¢ dwie $cierajace sie
ze sobg sily: policji i polityki. Zadaniem pierwszej jest podtrzymanie ustalo-
nego porzadku, a wigc utrzymanie ,,rzeczy, aktywnosci i ludzi we wlasciwych
im miejscach. Policja jest wszystko to, co blokuje przekraczanie granic i dy-
scyplin. (...) Policja okresla uklad tego, co widzialne, wyobrazalne i mozliwe,
powstaly dzigki systematycznej produkcji tego, co dane, a nie poprzez spek-
takularne strategie kontroli i opresji” (Sztuka tego, co mozliwe..., 2007, s. 157).
Sa to sity, ktére maja na celu neutralizacje i uczynienie niedostrzegalnym tego,
co ujarzmia podmiot. Przykladem zneutralizowanej opresji jest dyskutowa-
nie o rasach czy o tozsamosciach seksualnych, czynigc punktem odniesienia
w pierwszym przypadku rase¢ biala, a w drugim - tozsamos$¢ heteroseksualng.
Sa to rezimy, ktore, jak twierdzi Peter McLaren (2015, s. 355), dla 0s6b beda-
cych ich reprezentantami stanowig nieuswiadomiong oczywistos¢. Biatos¢
lub inny przejaw usankcjonowanej dominacji ,,[u]stanawia uniwersalizujaca
wladze, dzigki ktorej biata burzuazja (lub inny przejaw hegemonii — dop.
A.B.-W.) przypisuje sobie prawo przemawiania w imieniu wszystkich koloro-
wych (nieheteroseksualnych iinnych mniejszoéci — dop. A.B.-W.), zarazem
w imie cywilizacji odmawiajac im prawa glosu i sprawstwa” (McLaren, 2015,
S. 354). Za po$rednictwem procesu socjalizacji iedukacji jednostki uwe-
wnetrzniaja pewne kulturowo skonstruowane oczywistosci, ktore stanowig
punkt odniesienia dla wyboréw moralnych.

Porzadek funkcjonuje w spoteczenstwie, poniewaz istnieja podmioty
narzucajace swoj punkt widzenia i posiadajace mozliwos¢ tworzenia dyskursu,
ktéremu inni si¢ podporzadkowuja, mimo ze nie s jego kreatorami. Jednak,
jak podkresla Ranciere (1999, s. 16): ,,aby podporzadkowa¢ si¢ dominujacemu
porzadkowi, dwie rzeczy muszg zosta¢ spelnione: nalezy go rozumiec i nalezy
rozumie¢, ze trzeba mu si¢ podporzadkowac”. Wymog ten jest spetniany za
posrednictwem procesu edukacji isocjalizacji, podczas ktorych jednostka
nabywa wiedz¢ o tym, co ,normalne” ico ,dewiacyjne” oraz uczy si¢ pod-
porzadkowania ustanowionym odgoérnie autorytetom, warto$ciom i regutom.
Jest to niezbedny element wrastania w kulture i spotecznos¢, w ktorej sie zyje.
Wiedze¢ te¢ nabywamy poprzez obserwacje, tresci bajek czytanych dzieciom,
fabuly réznych ksigzek, filméw i inne srodki masowego przekazu.

Zadaniem policji jest uczynienie otaczajacej nas rzeczywistosci zrozumialg
i przewidywalnag, a co za tym idzie - wzglednie bezpieczng. Nie chodzi przy
tym o dazenie do eliminacji wszelkich zagrozen, a wrecz przeciwnie — o ich
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tworzenie. Policja za posrednictwem dyskursu kreuje potencjalne zagrozenia
w celu wzbudzenia wsréd obywateli obaw ipodejmowania dzialan nakie-
rowanych na zapobiezenie im. Wspoélczesnie sg to takie zagrozenia jak: ter-
roryzm, uchodzcy, czy szerzaca si¢ ,plaga zabojstw nienarodzonych dzieci”
(aborcja, niszczenie zarodkdw w procedurze in vitro). Kreowanie tego typu
zagrozen usprawiedliwia wprowadzanie i zaostrzenie procedur kontrolnych,
co prowadzi do ograniczania podstawowych wolnosci obywateli.

Policja, zajmujac si¢ dystrybucja miejsc i funkcji spotecznych (Ranciere,
1999), jest wtym wymiarze egalitarna. Kazdy w spoleczenstwie posiada
wyznaczone miejsce i petni okreslong funkcje. Jednak nie kazdy ma mozli-
wos¢ decydowania o dystrybucji pozycji i zadan. Gert J.J. Biesta stosuje do
interpretacji fenomenu policji okreslenie ,all-inclusive” (2009, s. 108), co
uwydatnia hierarchiczne rozdystrybuowanie pozycji wszystkich w strukturze
spolecznej. Nikt zatem nie jest wylaczony z obowiazujacego porzadku, nie-
liczni natomiast decyduja o jego ksztalcie.

W kontekécie omawiania funkcjonowania sit policyjnych wazne jest, aby
podkresli¢, ze dziatajg one w sposob niedostrzegalny. S rozproszone, a przez
to trudne do uchwycenia. Policja nie stosuje represyjnych mechanizméw
ujarzmiania. Czyni to w sposdb subtelny i czesto niedostrzegalny dla oby-
wateli. Mozna wiec okresli¢ ja mianem rozproszonej i kapilarnej (Drozdow-
ski, 2009, s. 198)*. Poza cecha niewidzialnosci policji, Jerzy Franczak (2017)
- polski badacz mysli Ranciére’a — wskazuje rdwniez na obiektywno$¢, sta-
tycznos¢ i opresyjnosc tej sity. Nie bede jednak przybliza¢ tu poszczegdlnych
charakterystyk policji, poniewaz ich rozpatrywanie nie stanowi przedmiotu
prowadzonych w tym artykule rozwazan.

Kluczowa natomiast dla prowadzonych tu analiz silg jest polityka. Sta-
nowi ona koto napedowe zmian spotecznych. Jej zadanie sprowadza si¢ do
przeszkadzania w najprostszych formach dominacji (Ranciére, 1999, s. 11)
poprzez ich dekonstrukcje. Ranciere wyraznie wskazuje, ze celem polityki
nie jest odslanianie tego co ukryte, poniewaz takie podejscie zakladatoby
ustanowienie pozycji panowania (Janusowe oblicze sztuki..., 2007, s. 165-166).
Dekonstrukcja natomiast zaklada dokonanie odmiennych, czgsto nieprzewi-
dywalnych i wykraczajacych poza znane schematy interpretacji. Przez tego
typu dzialania zmianie ulega obowiazujacy dyskurs.

2 Obecnie R. Drozdowski wraz z M. Frackowiakiem dostrzegli nowe tendencje socjologicz-
ne w analizach wspolczesnej wladzy, ktdra zaczyna przyjmowac postac zdekapilaryzowa-
ng. Autorzy kresla w swoich rozwazaniach mozliwe drogi rozumienia tego typu wladzy,
jednak nie okreélaja definitywnie swojego stanowiska w tej kwestii, czynigc tym samym
problem nadal otwartym (Drozdowski, Frackowiak, 2017).
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Polityka jest fenomenem, dla urzeczywistnienia si¢ ktorego znaczace jest
zaistnienie sytuacji réwnoséci. Wedtug francuskiego filozofa (Janusowe obli-
cze sztuki..., 2007, s. 168)

polityka nie opiera si¢ na réwnosci (...). Rownos$¢ jest w rzeczywistosci warun-
kiem koniecznym do tego, by polityka byta mozliwa do pomyslenia. (...) Rdwnos¢
wytwarza polityke jedynie wowczas, gdy zostaje wprowadzona w specyficznej
formie jakiego$ konkretnego sporu [dyssensus].

A zatem polityka przejawia si¢ poprzez ustanowienie sporu, w ktérym
uczestnicza na réwni odmienne strony. Jest to mozliwe, gdy logika policji
spotyka sie z logika réwnosci (Ranciere, 1999). Dochodzi wéwczas do upod-
miotowienia, czyli transformacji tozsamosci, ktére zostaly narzucone przez
porzadek policyjny i umiejscowienie ich w doswiadczaniu sporu. Przekro-
czeniu ulegaja wyznaczone ramy i granice, co w konsekwencji prowadzi do
uslyszenia glosu Innego (Ranciere, 1999), ktdry wczesniej sprowadzany byt
do asemantycznego hatasu. Zabieranie glosu powoduje wywlaszczanie prze-
strzeni dyskursu, ktéry w ten sposéb moze ulec zmianie. ,Bezustanna rekon-
figuracja sensible (zmystowego — dop. A.B.-W.) jest miejscem ustanawiania,
negocjowania i podwazania apriorycznych form poznawczych” (Franczak,
2017, S. 110).

Cecha polityki jest jej chwilowo$¢ iulotno$¢, co czyni zniej swoisty
moment, wydarzenie, wznaczeniu, jakie temu terminowi nadal Alain
Badiou (2010). Ozywia ono procesy interpretacyjne i narusza obowiazujace
schematy, ukazujac tym samym ich arbitralnos¢. Za posrednictwem polityki
mozliwy staje sie $wiat odmienny od znanego. Jest to rzeczywisto$¢, w ktdrej
nie obowigzuje narzucona hierarchia i usankcjonowane przez policje dziele-
nie postrzegalnego. Na ten aspekt zwraca uwage Slavoj Zizek (2007, s. 196),
analizujac filozofi¢ Ranciere’a. Stowenski socjolog i filozof stwierdza, ze

Wrtasciwa polityka wigze sie wiec ze swojego rodzaju krétkim spigciem miedzy
uniwersalno$cig a partykularnoscia. (...) Konflikt polityczny zawiera sie wlasnie
w napieciu miedzy ustrukturyzowanym cialem spolecznym, gdzie, kazda czesc
ma swoje miejsce (...) oraz ,cze$cia-bez-miejsca”, ktdra zaburza ten porzadek
wimie pustej zasady uniwersalnoéci, w imie tego, co Etienne Balibar nazywa
égaliberté, zasadg réwnej wolnosci wszystkich ludzi jako istot méwiacych.

Owo spiecie, o ktorym pisze Zizek jest momentem rekonfiguracji dzie-
lenia postrzegalnego. Chodzi tu o konieczno$¢ zaistnienia niezgody, ktorg
»Ranciére rozumie (jako — dop. A.B.-W.) pewng sytuacj¢ stowa: taka, w ktdrej
jeden lub wigcej interlokutoréw nie dostrzega tego, o czym méwi inny” (Fran-
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czak, 2017, s. 139). Niezgoda odnosi si¢ tu gtéwnie do tego, co jest argumen-
towane, a nie do procesu argumentacji. Bazuje na krytyce narzuconych nar-
racji, ktore, odwotlujac sie do analiz Jeana-Frangois Lyotarda (1997), mozna
nazwaé ,wielkimi opowiesciami” legitymizujacymi obowigzujacy porzadek
spoleczny. Podwazenie naturalnosci ich obowigzywania prowadzi do zmiany
i rekonfiguracji istniejacej struktury, ustanawianej przez modyfikacje optyki
dzielenia postrzegalnego.

Zaistnienie sporu jest kluczowe dla ukonstytuowania si¢ stron konfliktu.
Przed sporem bowiem owe strony nie istnieja. To wlasnie konflikt nadaje im
tozsamos¢ spoleczng. A zatem staja si¢ one wladne zadania bycia wystucha-
nymi przez tych, ktérzy wczesniej, na mocy usankcjonowanego dzielenia
postrzegalnego, ich nie styszeli. Dochodzi zatem do konfrontacji dwdch swia-
tow w obrebie jednego (Ranciére, 1999, s. 27). W wyniku tego dziatania naste-
puje transformacja dzielenia postrzegalnego, poniewaz dostrzezona zostata
arbitralno$¢ i partykularnos¢ lezace u jego podstaw. Powstaje zatem inny
porzadek zmyslowego, ktéry nalezy rozumie¢ jako tymczasowy, poniewaz
moze on ulec zmianie w wyniku pojawienia si¢ kolejnego sporu (Ranciere,
1999). Polityka zatem wprowadza chwilowy nieporzadek i chaos wynikajacy
z destabilizacji narzuconej struktury. Niesie ona zagrozenie i niepewno$¢, co
z kolei stanowi konstytutywne cechy ryzyka.

(Nie)bezpieczne ryzyko

Urlich Beck okreslit wspolczesne spoleczenistwo mianem spoteczenstwa
ryzyka. Ten nowy model powstal w wyniku kumulacji zagrozen wylania-
jacych sie praktycznie z kazdego obszaru naszego zycia - rozpoczynajac od
skali mikro na skali mezo konczac. Mimo ze wspdlczesny $§wiat w poréwna-
niu z przeszloscia jest o wiele bardziej bezpieczny, to jego kluczowym proble-
mem jest urynkowienie ryzyka (Beck, 2004). Jak twierdzi Beck (2012, s. 23):

Kategoria ryzyka oznacza zatem dyskusyjna realno$¢ mozliwego (...). Ryzyka sa
zawsze wydarzeniami przyszlymi, mozliwymi, grozgcymi nam. Jednak to stale
zagrozenie okre$la nasze oczekiwania, opanowuje nasze myséli i kieruje naszymi
lekami, i dlatego staje sie¢ sila polityczng zmieniajaca $wiat.

Kreowanie potencjalnych niebezpieczenstw jest domeng policji, ktora za
posrednictwem tego typu dziatan dazy do poszerzania zakresu podporzad-
kowanych i zniewolonych ludzi. Operujac logika strachu, zwigksza kontrole
nad obywatelami i wprowadza pozorne poczucie bezpieczefistwa, poniewaz
precyzyjnie okresla ,przyjaciol” i,wrogéw” obowiazujacego tadu. Jest to
sprytna strategia majaca na celu zapewnienie iluzorycznego poczucia kontroli
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nad rzeczywistoscig i posiadania ugruntowanej wiedzy na jej temat. Takie
dzialanie sprzyja wzrostowi poczucia sympatii wobec dzialalnosci policji,
ktorej celem jest ochrona obywateli przed zagrozeniami. Niezaleznie jednak
od tego, czy spoleczno$¢ uznaje jedng opcje policji za lepsza, a drugg za gor-
sz3 — to zawsze mamy do czynienia z sifami opozycyjnymi wobec polityki
(Ranciere, 1999), ktdre bazujg na relacji dominacja—podporzadkowanie.

Za posrednictwem dzialania sil policyjnych opozycja wrég-przyjaciel
ulega neutralizacji i staje si¢ niepodwazalng oczywistoscig. Jasne wyznacze-
nie granic migdzy Nami i Nimi ufatwia funkcjonowanie spoleczne jednostek,
ktére sa cztonkami roznych grup spolecznych, zazwyczaj okreslajacych sie
w opozycji do grup przeciwnikéw. Problem niosacy zagrozenie dla tej usank-
cjonowanej relacji opozycyjnej pojawia sig, jak wskazuje Zygmunt Bauman,
gdy na scene¢ spolecznego doswiadczania wkracza Inny — Obcy. Autor (1991,
s. 55), piszac o relacji z Obcym, podkresla, ze ,nie jest on ani przyjacielem,
ani wrogiem; (...) moze by¢ oboma. (...) (Obawiamy sie go - dop. A.B.-W.),
poniewaz nie wiemy, i nie mamy sposobu, aby sie dowiedzie¢, co jest prawda”.
Z taka sama sytuacja mamy do czynienia, gdy logika réwnosci spotyka si¢
zlogika policyjna, poniewaz wowczas ci, ktorzy wczedniej nie byli styszalni
zabierajg glos i domagaja si¢ bycia wystuchanymi oraz uczestnictwa w two-
rzeniu dyskursu spolecznego. Jest to zatem zagrozenie dla istniejacego sta-
tus quo, ktore nie musi by¢ idealne, ale jest powszechnie znane i rozumiane.
Wprowadzanie glosu Obcego, ktdry wczesniej nie byt rozpoznawalny, grozi
natomiast dekonstrukcja, a nawet destrukcja znanej rzeczywistosci. Z tego
tez wzgledu policja stosuje szereg strategii majacych na celu utrzymanie
»zawlaszczonego miejsca™ swojej dominacji. Jedna z czesciej stosowanych
strategii jest kreowanie potencjalnych niebezpieczenstw, ktére moga czyhac,
gdy ,podwladni” zdecyduja si¢ wytamac z obowiazujacych schematéw.

W interesujacy sposob fenomen grania potencjalnymi zagrozeniami
przedstawil Frank Furedi (2017), piszac o wspdlczesnej rzeczywistosci uniwer-
sytetow amerykanskich. Z obawy przed naruszeniem komfortu psychicznego
studentéw uczelnie stosujg rézne praktyki, aby zapobiec takim sytuacjom.
Popadaja przy tym w skrajnoéci i prowadza do wzrostu infantylizacji wsrod
studentéw, ktdérzy z obawy przed niewygodnymi tresciami wykladéw lub
rozméw z Obcymi (reprezentantami mniejszosci lub wiekszosci rasowych,
seksualnych, wyznaniowych itp.) zamykaja si¢ we wlasnym ,bezpiecznym”
$wiecie, otoczeni tylko przyjemnymi iniewymagajacymi wysitku intelek-
tualnego tresciami i osobami. Kreujgc i podtrzymujac lek przed mozliwym

3 Rozumienie miejsca przyjmuje¢ tu za Michelem de Certeau (2008).
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niebezpieczenstwem dyskomfortu poznawczego lub emocjonalnego, uniwer-
sytety stwarzaja realne zagrozenie ksztalcenia biernych ibezrefleksyjnych
jednostek, ktore beda dazy¢ do podtrzymywania swojego dobrego samopo-
czucia i dalekie beda od angazowania si¢ w sprawy problematyczne.

Opisany przez Furediego (2017) fenomen infantylizacji studentéw wyste-
puje rowniez na nizszych szczeblach edukacji. Nauczyciele, wespdt z Mini-
sterstwem Edukacji Narodowej i nierzadko réwniez rodzicami, kreuja wéréd
ucznidw potencjalne niebezpieczenstwo ,wypadniecia z wyscigu szczurow”
i tym samym brak mozliwosci osiggnigcia sukcesu zyciowego, jesli nie zda si¢
na odpowiednio wysokim poziomie testow konczacych poszczegélne etapy
edukacji. Wszechogarniajaca szkoly testomania prowadzi do ,odstawienia na
boczny tor” (na dalszy etap edukacji) dbalosci o rozwdj krytycznego myslenia,
ktdre jest kluczowe dla podwazania obowiazujacych regul, schematéw i norm.
Jednak wytrenowanie w prébach ,,odgadniecia wlasciwej odpowiedzi” i tego,

»CO autor pytania mial na mysli”, zakorzenia si¢ na tyle silnie w mlodych
umystach, ze prowadzi to do wdrozenia postugiwania si¢ schematem, a nie
famania go.

Spotkanie z Obcym, jakkolwiek bysmy go nie ujeli, stwarza przestrzen
ryzyka zwigzanego z utrata poczucia swojskosci, stabilnosci. Jest to jednak
konieczne dla zaistnienia zmiany wynikajacej z transformacji czy nawet
transgresji istniejagcego porzadku spolecznego. Spotkanie z Obcym wymaga
wysitku intelektualnego, o ktéry w edukacji upomina si¢ Ranciére. Zmusza
do refleksji nad wlasng sytuacja iumozliwia dostrzezenie innego $wiata,
ktéry réwniez jest mozliwy. Nie oznacza to, ze nalezy bezrefleksyjnie przyj-
mowa¢ Ow inny $wiat, lecz chodzi o refleksje nad swoim polozeniem, ktore
moze okaza¢ si¢ nie az tak komfortowe, jak wczesniej zakladalismy.

W ramach podsumowania: O wzajemnym uwiklaniu
edukagcji i polityki
Tytul niniejszego artykutu oddaje polityczne uwiklanie edukacji, poniewaz
z jednej strony edukacja jest przestrzenig, w ktorej stwarzane sg warunki dla
zaistnienia polityki w rozumieniu Ranciére’a, z drugiej jednak - za pos$red-
nictwem momentéw politycznych - dochodzi do oddzialywan edukacyj-
nych. W wyniku polityki zachodzi proces upodmiotowienia (Ranciére, 1991),
podczas ktérego jednostka uswiadamia sobie arbitralnos¢ itymczasowosc¢
swojego obecnego usytuowania w strukturze spolecznej. Jest to zdaniem
francuskiego filozofa kluczowe dla emancypowania si¢ jednostki.

Ranciere jednak, odmiennie niz Paulo Freire (2000) - uznany za klasyka
mysli emancypacyjnej — postrzega proces wyzwalania sie. Dla francuskiego
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mysliciela kluczowa umiejetnoscia nauczyciela jest zachecenie ucznia do
samodzielnego myslenia, a nie pokazywanie mu wlasciwej drogi myslenia.
Taka postawa, mimo ze oparta na dobrych checiach, ustanawia jednak relacje
hierarchiczng miedzy tymi podmiotami. Uznanie r6znosci intelektu i swoiste
zmuszanie uczniéw do myslenia sprzyja pojawieniu si¢ sytuacji, gdy ci ostatni
zaczynajg uzywac swojego glosu do prezentowania wiedzy i zadawania pytan.
Sa to kluczowe umiejetnosci stuzace do samodzielnej interpretacji otaczajacej
rzeczywistosci.

Takie podejscie do ucznia wynika z Ranciére’owskiego podejscia do czlo-
wieka. Autor ten dokonat inwersji stynnego powiedzenia Kartezjusza: ,,Mysle
wiec jestem” na ,,Jestem czlowiekiem, dlatego mysle” (Ranciére, 1991, s. 35-36).
Wedlug niego: ,,[m]ysl nie jest atrybutem substancji myslacej; jest atrybutem
czlowieczenstwa” (s. 36). Z tego tez wzgledu proces emancypacji nie moze by¢
dokonany przez innego czlowieka. Zadna instytucja nie wyemancypuje tez
podmiotu. Jest to zadanie, ktére spoczywa wylacznie na barkach jednostki
(Biesta, 2013a), ale zadaniem szkoly i nauczycieli jest stworzenie warunkow
dla jego zajécia, a zatem dla uruchomienia procesu samodzielnego myslenia
ucznia.

Chodzi tu o zburzenie tradycyjnej gramatyki szkoly (Tyack and Tobin,
1994), powielanej z pokolenia na pokolenie i bazujacej na dominacji nauczy-
ciela nad uczniem. Gramatyke te tworzy porzadek policyjny przeniesiony na
grunt instytucji edukacyjnej, ktéry ma odzwierciedla¢ porzadek obowigzu-
jacy w spoteczenstwie i wdraza¢ do zajmowania okreslonych pozycji i reali-
zowania przypisanych funkcji. Uwidacznia sie on chociazby w nazwie, jaka
tradycyjnie nadajemy osobom uczeszczajacym do szkoly. Termin ,ucznio-
wie” zaklada, Ze mamy do czynienia z jednostkami, ktérym czego$ brakuje.
Zazwyczaj chodzi o wiedze idoswiadczenie. Jednak zmiana nazewnictwa
i uzycie formy ,,méwiacy”, zmienia catkowicie stosunek do osoby, ktdra jest
w taki sposob okreslana, poniewaz zaznacza si¢ tu jej kluczowy atrybut, a nie
jego brak lub niekompletnos¢ (Biesta, 2013b).

Polityka burzy spetryfikowang gramatyke i ustanawia nowa — wylaniajaca
sie ze szkolnych szczelin i zakamarkow (korytarzy, toalet, szatni) (Babicka-
-Wirkus, 2018b), bedacych przestrzeniami niebezpiecznymi, poniewaz to
w nich dochodzi do nadawania nowych znaczen iniestandardowych inter-
pretacji zmieniajacych te obowigzujace. A zatem, jak podkresla Jerome Bru-
ner (2006, s. 38), ,edukacje nalezy postrzega¢ jako wspomaganie mlodziezy
w uczeniu si¢ uzycia narzedzi do wytwarzania znaczen i konstruowania rze-
czywistosci w celu lepszego przystosowania do §wiata, w ktérym Zyje, oraz
do rozpoczecia skutecznego procesu jego modyfikacji, zgodnie z wlasnymi
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wymaganiami. Edukacja moze by¢ zatem rozumiana jako pokrewna prak-
tykom doskonalenia architektéw lub budowniczych”. Jest przestrzenia rady-
kalizowania si¢ pogladow, co jest, zdaniem Giroux (O wyznaniach..., 2010)
niezbedne do walki z wszelkimi formami totalitaryzmu, monumentalizmu,
ucisku i demagogii. Zapobiega réwniez infantylizacji zaréwno uczniéw, jak
i obywateli, odwaznie sprzeciwiajacych si¢ narzucanym narracjom ikry-
tycznie podchodzacych do ustanowionego porzadku, ktéry nie jest jedynym
obowiazujacym, lecz stanowi chwilowg strukture mogaca ulec zmianie.

Edukacja oparta na polityce jest ryzykiem, poniewaz nie tyle dopuszcza,
co wymaga wieloglosu, aten zkolei wprowadza wielo$¢ perspektyw i ko-
niecznos$¢ zmierzenia si¢ z odmiennymi pogladami, wartosciami, kulturami.
Tworzenie irekonstruowanie obowiazujacego dyskursu jest zadaniem cig-
glym, ktdre bazuje na mysleniu bedacym kluczowg umiejetnoscia cztowieka
jako istoty ludzkie;j.
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SUMMARY
Politics in education and education in politics

The article investigates the issue of political complications in education. It indicates
the dialectic relationship between them and highlights its consequences for the proc-
ess of subject’s emancipation. The theoretical framework of the discussion is created
by Jacques Ranciere’s theory, especially his distinction of two forces significant to the
shape of social reality — police and politics. The first one introduces relative order and
apparent safety. On the other hand, the second one creates chaos and danger because
it leads to unpredictable changes. However, it is a key force that changes the prevailing
grammar of schooling, education and society.

KEY WORDS: education, politics, police, risk, Ranciere

23



