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Polityczne konteksty edukacji

Zarezerwowane jeszcze kilkadziesigt lat temu gltéwnie dla krytycznych stu-
diow nad edukacja twierdzenie o istnieniu koniecznych zwigzkéw polityki
iedukacji stalo sie dzi$§ przyjetym paradygmatem myslenia w pedagogice.
Polityczno$¢ uznana zostala juz nie tylko za mozliwg, i co nalezy podkre-
$li¢, negatywnie waloryzowang ,przypadlos¢” edukacji, ale za przynalezng
jej istocie. O ile wiec immanentnie dla edukacji rozumiana polityczno$é
opisywana jest w kategoriach stanu faktycznego, o tyle za zdecydowanie
niepozadane uwaza si¢ niektore, czy tez zyskujace charakter dominujacych,
formy jej upolitycznienia (Rutkowiak, Szczepska-Pustkowska, 1995), wigza-
nego rowniez z bezposrednia ingerencja w obszar edukacji zréznicowanych
grup interesu (Sliwerski, 2015). Oznacza to, ze nie mozemy méwié o jakims
pozapolitycznym apolitycznym stanie idealnym, i co wiecej, ze zréznicowane
formy upolityczniania edukacji stanowig historyczne oraz akcydentalne, ale
nieuniknione formy realizacji jej politycznosci (Rutkowiak, Szczepska-Pust-
kowska, 1995).

Obecne, a poczatkowo przyjmowane jedynie na gruncie pedagogiki kry-
tycznej, twierdzenie o niemozliwos$ci rozdzielenia tego co polityczne od tego
co edukacyjne (Szkudlarek, 2009), moze by¢ konceptualizowane na kilka roz-
nych sposoboéw, kazdorazowo zaleznych od zaktadanego typu relacji miedzy
edukacjg a szerszg rzeczywisto$cig spoleczng. W pierwotnie dominujacym
ujeciu strukturalistyczno-funkcjonalistycznym, i w kluczowej dla niego teo-
rii reprodukecji ekonomicznej lub kulturowej, edukacja oraz zwigzane z nig
instytucje postrzegane sg wylacznie jako epifenomen szerszych zasiegiem
proceséw ekonomiczno-politycznych ikulturowych. Przykladem moga by¢
tu koncepcje Pierre’a Bourdieu, Louisa Althussera, Samuela Bowlesa i Her-
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berta Gintisa. Polityczno$¢ edukacji wynika tu z jej podporzadkowania celom
wyznaczanym w innym obszarze, bez wzgledu na to, czy odzwierciedlaja one
réwniez intencjonalnie projektowane cele emancypacyjne.

Z nieco odmiennym ujeciem polityczno$ci mamy do czynienia w post-
strukturalistycznych koncepcjach pedagogiki krytycznej, charakteryzujacych
sie proba integracji wymiaru strukturalnego i podmiotowej agencji oraz bar-
dziej dialektycznym ujeciem relacji miedzy edukacja a polityka i ekonomia.
W tym przypadku polityzacji ulega cala kultura (Giroux, 1983). W efekcie
edukacja i zwigzane z nig instytucje nie tylko przestaja pelni¢ funkcje jedynie
instrumentow transmisyjnych, stajac sie jednoczesnie przestrzenia, w ktdrej
ujawnia si¢ antagonizm, walka o znaczenia oraz niezalezna produkcja kultu-
rowa, jak u Paulo Freirego i kontynuatoréw, Henry’ego Giroux, Paula Willisa,
Petera McLarena, Michaela Applea.

To afirmatywne, polemizujace z pesymizmem determinizmu podejsé
strukturalnych (Giroux, 1983), ujecie kultury szkoly wjej wymiarze poli-
tycznym nieuchronnie wigze si¢ z szeregiem wysuwanych wobec jej pracy
oczekiwan o charakterze normatywnym. Preskryptywne ujecia polityczno-
$ci edukacji widzg zatem w jej dziataniu jedno z gléwnych zrédet mozliwe;j
zmiany politycznej, przybierajacej posta¢ strukturalnej rekonstrukcji spo-
tecznej o charakterze radykalnym i progresywnym (Paulo Freire, Ivan Illich,
Peter McLaren) badz tozsamosciowej, wtornie lub na zasadzie sprzezenia
zwrotnego warunkujacej przeobrazenia strukturalne (koncepcje inspirowane
Foucaultem, Ranciére’em). Bardziej ,separatystyczne” odmiany konceptuali-
zacji politycznosci — w wersji ,,postkrytycznej” (Hodgson, Vlieghe, Zamojski,
2017) — mniej lub bardziej lokujace si¢ w koncepcji myslenia politycznego
Hannah Arendt, apeluja z kolei o wyrazne oddzielenie tego co polityczne
ispofeczne od tego co edukacyjne, oraz o zawieszenie demaskatorskich
i utopistycznych pretensji teorii krytycznej jako warunkéw rzeczywiscie
odnawiajacej politycznej pracy edukacji; natomiast w wersji ,politycznie
postpolitycznej” (Szwabowski, 2017), czerpiacej z praktyk teoretycznych
postoperaizmu Michaela Hardta i Antonio Negriego, propaguja ,,wielo$ciowa’
»polityke rzeczy matych” lub/i Agambenowsko rozumiang prace zawieszenia
i odmowy (Szwabowski, 2017; Lewis, 2015).

Polityczno$¢ rozumiana jest rowniez bardziej ontologicznie. Oznacza to
teoretyczny zabieg rozdzielenia obszaru warunkow mozliwosci od warunko-
wanych przez nig rzeczywistych praktyk politycznych (Laclau, Moutfte, 2007).
O ile we wcze$niej sygnalizowanych podejsciach edukacja w swojej praktyce
teoretycznej lokowana byta w warunkowanym danym rozumieniem politycz-
nosci polu tego co polityczne, tak teraz staje si¢, ontologicznie rzecz ujmujac,
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bezposrednio odpowiedzialna za wytwarzanie nowej rzeczywistosci. Jak
pisze T. Szkudlarek, rozpoczynajaca si¢ wraz z Platonem dluga intelektualna
tradycja myslenia o zwigzkach polityki i edukacji ujmuje te druga jako czes¢
olbrzymiego, cz¢sto utopijnego, politycznego projektu budowania ,,lepszego”
spoleczenstwa — bez wzgledu na ideologiczng proweniencje pomystu na jego
realizacje (2013). Tym samym Zaden projekt polityczny, konstruujacy norma-
tywne stany docelowe oraz performatywne projekcje pozadanej rzeczywisto-
$ci spolecznej, nie bylby mozliwy bez wlasciwej jezykowi teorii edukacyjnej
»ontologicznej” retoryki (2017). Oznacza to, ze edukacyjna teoria, a za nig
sama edukacja, nie tylko stanowia obszar realizacji politycznych wizji oraz
interesdw, ale ze sama logika polityczna nie jest mozliwa do oddzielenia od
urzeczywistniajacego ja jezyka teorii edukacji.

Mimo iz, jak na poczatku zaznaczono, zalozenie o koniecznym zwigzku
politycznosci i edukacji zyskalo range aksjomatu dla wielu uje¢ teoretycz-
nych oraz przedsiewzig¢ badawczych, to nadal, zwlaszcza obecnie, mamy do
czynienia z probami depolityzacji edukacji na poziomie polityk publicznych
i praktyk instytucjonalnych, przy jednoczesnym, bardziej niz kiedykolwiek
zauwazalnym, rozprzestrzenieniu sie retoryki edukacyjnej w obszarach pier-
wotnie z edukacjg niezwigzanych (Czyzewski, 2013). Zjawisko, w literaturze
przedmiotu okreslane jako edukacjonalizacja (Depaepe & Smeyers, 2008;
Smeyers & Depaepe, 2008) wigze si¢ z przybierajagcymi zréznicowang forme,
neoliberalnymi prébami prywatyzacji i indywidualizacji problemdéw spotecz-
nych, a prosciej rzec ujmujac, ze scedowaniem na rece jednostek odpowie-
dzialno$ci za edukacje, ktdra traci tym samym swoj wymiar publiczny i staje
sie przedsiewzieciem o charakterze prywatnym. Jedng z najbardziej niebez-
piecznych, a aktualnie nam towarzyszacych konsekwencji tego procesu - ze
wzgledu na jego dramatyczne konsekwencje spoteczne - jest restytucja tego
co polityczne w karykaturalnych, ale nie mniej niebezpiecznych formach
(Moufte, 2005) radykalnej, faszystowskiej polityki publicznej, tozsamosciowej
i edukacyjnej. Ta ponura perspektywa, z ktdrej dalekosieznymi konsekwen-
cjami przyjdzie nam sie jeszcze zmierzy¢, powoduje, ze problem odnowienia
dyskusji nad politycznymi kontekstami oraz politycznoscig edukaciji staje sie
tym bardziej palacy.

Przedlozony Czytelniczkom i Czytelnikom numer ,Parezji”, po$wiecony
politycznym kontekstom edukacji, stanowi probe wiaczenia si¢ do dyskusji
na temat nie tylko aktualnych zagrozen, ale i mozliwosci, jakie wynikaja
z przemyslanej na nowo politycznej i politycznie zorientowanej edukacji.

W artykule Polityka w edukacji i edukacja w polityce, Anna Babicka-
-Wirkus podejmuje problematyke politycznego uwiklania edukacji. Autorka
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wskazuje na dialektyczno$¢ tytutowego zwigzku, jednoczesnie ukazujac jego
konsekwencje dla procesu emancypowania si¢ podmiotu. Ramg teoretyczng
prowadzonych rozwazan uczynila teori¢ Jacquesa Ranciere’a, a w szczegdl-
nosci jego rozréznienie dwoch wymiardw, decydujacych o ksztalcie rzeczy-
wistosci spotecznej — policji i polityki. O ile celem dziatania policji jest wpro-
wadzanie tadu i bezpieczenstwa, polityka stanowi anarchizujace wydarzenie
rozbijajace ustalony porzadek i wprowadzajace ryzyko nieprzewidywalnych
zmian. Jest ona jednak, w ujeciu Autorki, kluczowg sila zmieniajaca obowia-
zujacy gramatyke szkoly, edukacji i spoleczenstwa.

Piotr Kowzan poszukuje odpowiedzi na pytanie: jakg edukacje polityczna
warto rozwija¢ we wspodlczesnej polskiej szkole i wszedzie tam, gdzie buduje
sie w ludziach zdolnos¢ do wspdlnej i niewyalienowanej pracy. Kierunek roz-
wazan zawartych w tekécie Edukacja wobec grozby wojny wyznaczyla koniecz-
nos¢ ustosunkowania si¢ mysli pedagogicznej — i réwnoleglego dostosowania
praktyk wychowawczych - do zmian w sposobie koordynacji spoleczenstwa,
ktére dokonuja si¢ w atmosferze grozby wybuchu wojny. Autor bazowal na
dotychczasowych badaniach wtasnych z obszaru uczenia si¢ w ruchach spo-
tecznych, analizujac trzy porzadki zapewniajace koordynacje spolteczenstw
(neoliberalizm, nacjonalizm, militaryzm) w kontekscie wykluczanych przez
nie warto$ci: dobra wspolnego, samorzadu i pokoju. Rezultatem pracy jest
matryca przyporzadkowujaca te kontrwartosci roznym typom wspolpracy
(koordynacji, kooperacji i kolaboracji).

Zasadniczym celem tekstu Od pedagogiki emancypacyjnej do filozofii
Marksa, czyli o alfabetyzacji ekonomicznej we Freirowskim elementarzu
dla dorostych ,A Luta Continua” autorstwa Piotra Stanczyka jest przedsta-
wienie programu alfabetyzacji ekonomicznej, zawartego we Freirowskim
elementarzu A Luta Continua. Opisywana akcja alfabetyzacyjna skonczyta
sie spektakularnym sukcesem ze wzgledu na koncentracje na zagadnieniach
warunkow materialnych codziennej egzystencji oséb uczacych si¢. Analiza
tekstow zawartych w omawianym podreczniku wskazata na istotnos¢ kwestii
socjalnej oraz pozwolila zwrdci¢ uwage na wazna role, jaka odgrywa filozofia
Marksa w programie alfabetyzacji ekonomicznej. W zwigzku z dostrzegana
obecnie w pedagogice ,alergia” na filozofi¢ Marksa (Szkudlarek, 2009) oraz
fakt, ze marksizm dezawuuje si¢ jako teorie paralizujacg dziatania na rzecz
zmiany spolecznej, artykul zawiera rozbudowane wprowadzenie stuzace ulo-
kowaniu filozofii wychowania Freirego w dyskursie pedagogiki krytyczne;j.
W tekscie znajdujg sie takze: rekonstrukcja poczatkéw stosowania ,,metody
Freirego” oraz analiza czytanek stanowigcych trzon programu alfabetyzacji
ekonomicznej.
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Oskar Szwabowski zaprasza czytelnikow do lektury nietypowego w prze-
strzeni akademickiej tekstu. Nocne studiowanie z Bartlebym jest wyprawa bez
mapy. Tekst nalezy traktowac jako spotkanie, w ktorym uczestniczy milczacy
Bartleby. Spotkanie jest wydarzeniem nieprzewidywalnym - podobnie jak
tekst Oskara Szwabowskiego.

Rozmowa prowadzona przez Karoline Starego z Profesor Joanna Rut-
kowiak dotyczy szeroko pojetych, politycznych kontekstow edukacji oraz
problemu jej politycznosci i upolitycznienia. Koncentrujac si¢ zaréwno na
wspolczesnych zjawiskach, takich jak neoliberalizm, postprawda, brutali-
zacja ifaszyzacja przestrzeni publicznej oraz przeszlych, jak transformacja
ustrojowa, rozmoéwczynie wskazaly nie tylko na zwigzane z nimi edukacyjne
zaniedbania, ale rowniez odstonily kierunek, w jakim powinien p6j$¢ odpo-
wiedzialny spolecznie i wrazliwy na polityczny kontekst edukacji, teoretyczny
namysl pedagogiki.

Z kolei rozmowa Karoliny Starego z Profesorem Tomaszem Szkudlar-
kiem koncentruje si¢ na zagadnieniach politycznosci edukacji oraz politycz-
nego charakteru teorii edukacyjnej. Rozméwcy skupiaja si¢ na wymiarze
tozsamos$ciowym i identyfikacyjnym podejmowanej problematyki. Kluczowe
dla tegoz zagadnienie performatywnosci edukacyjnej retoryki oraz ontologii
teorii edukacyjnej rozwijane jest w perspektywie politycznej koncepcji Erne-
sta Laclau oraz w kontekscie wspoétczesnych zjawisk spolecznych i politycz-
nych, takich jak transformacja ustrojowa, zagrozenie autorytaryzmem oraz
faszyzacja przestrzeni publicznej.

Zmiana polskich podstaw programowych ksztatcenia ogolnego w zakresie
kompetencji spolecznych i obywatelskich stala si¢ przedmiotem analiz pod-
jetych przez Violette Kopinska. Autorka zaprezentowala wyniki badan
wlasnych, ktérych celem bylo ustalenie zakresu zmian nowych podstaw
programowych ksztalcenia ogélnego w odniesieniu do artykutowanych tam
kompetencji spolecznych i obywatelskich. Metodg zbierania danych zastoso-
wang w badaniach bylo przeszukiwanie Zrédel wtérnych, a metoda analizy
danych - analiza tresci. Analiza wynikéw badan wskazatla, ze ,nowa” pod-
stawa programowa utrwala, podobnie jak ,stara”, tradycyjny - transmisyjny
model edukacji i obywatelstwo socjalizacyjne. Wniosek ten wynika zaréwno
z ogdlnej analizy struktury zapisanych tam wymagan, jak i analiz szczegoélo-
wych, odnoszacych si¢ zaréwno do eksponowanych, jak i marginalizowanych
kategorii analitycznych.

Lukasz Stankiewicz dokonal recenzji ksigzki Samuela Bowlesa The Moral
Economy: Why Good Incentives Are No Substitute for Good Citizens (Yale
University Press, 2016). Omawiana pozycja jest podsumowaniem pracy
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autora w ramach interdyscyplinarnego pola badan nad ludzka zdolnoscia do
wspolpracy. Celem publikacji Bowlesa jest opis interakcji pomiedzy bodz-
cami ekonomicznymi i moralnymi, majacy na celu udoskonalenie narzedzi
stuzacych tworzeniu polityk panstwowych.

Numer zamyka sprawozdanie z czwartego kolokwium Sieci Badawczej
»Solidarity in Diversity” (23-24 stycznia 2018, Gandawa, Belgia) przygoto-
wane przez Piotra Zamojskiego. Ta sie¢ badawcza zatozona przez prof. Stijna
Oosterlyncka (Uniwersytet w Antwerpii) i ufundowana przez Flandryjska
Fundacje Badawcza (FWO) od czerwca 2016 spotyka sie dwa razy w roku.
Celem tego miedzynarodowego i multidyscyplinarnego konsorcjum jest kon-
ceptualizacja solidarnosci w spoleczenstwach zlozonych.
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