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Bajki w edukacji miedzykulturowej dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
metodyczne aspekty ksztattowania
wrazliwosci na odmiennosc

Obecnie coraz czesciej teoretycy i praktycy podkres$lajg potrzebe realizacji idei
edukacji miedzykulturowej juz od najwczesniejszych etapow ksztatcenia. Wspot-
czesna, polska rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa $Swiadczy, ze réznice pomie-
dzy ludZmi sg coraz wyrazniejsze. Znajduje to odzwierciedlenie w przedszkolach
i szkotach, gdzie oprocz odmiennosci wzakresie interpersonalnym, ekonomicznym
oraz wynikajacej z przynaleznosci do autochtonicznych grup mniejszosciowych
od lat pojawiajg sie dzieci-uchodzZcy, uczniowie o odmiennym kolorze skéry oraz
postugujgce sie diametralnie r6znigcym sie od naszego kodem kulturowym. Wiek
przedszkolny i wczesnoszkolny jest szczegdlnie wazny z perspektywy uwrazliwia-
nia na odmiennos$¢. W tym okresie partnerskie egzystowanie w warunkach réznic
miedzyludzkich i miedzykulturowych moze przyczynic sie do przezwyciezenia ne-
gatywnych stereotypoOw i uprzedzenh dotyczgcych réznych grup spotecznych. Dla-
tego znaczenia nabierajg efektywne i atrakcyjne dla najmfodszych dzieci metody
dydaktyczne oraz wartoSciowe merytorycznie materiaty metodyczne do realizacji
zadan edukacji miedzykulturowe;j.

W niniejszym artykule zaprezentuje mozliwos¢ realizacji zaje¢ z zakresu edu-
kacji miedzykulturowej w przedszkolach i szkotach podstawowych, w ktérych wy-
korzystuje sie bajki miedzykulturowe. Stanowig one integralng czes¢ Programu
Ksztattowania Wrazliwosci na Odmiennos¢ ,,Przygody Innego”. Scharakteryzuje réw-
niez istote powstania programu, przebieg pilotazu i wyniki ewaluacji z uwzgled-
nieniem wypowiedzi dzieci biorgcych udziat w programie.
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O potrzebie edukacji miedzykulturowej w przedszkolu i szkole podstawowej

Zgodnie z podstawg programowg wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogol-
nego w poszczegolnych typach szkét z dnia 23.12.2008 rokuljuz na poziomie edukacji
przedszkolnej nauczyciele powinni ksztattowa¢ wsréd wychowankdw postawy posza-
nowania tradycji i kultury wtasnego, a takze innych narodéw oraz zapobiegac wszelkiej
dyskryminacji. W praktyce edukacyjnej dziatania z zakresu edukacji miedzykulturowej
polegajg najczesciej na organizowaniu dni poswieconych r6znym kulturom, dni jezykow
obcych, festiwali piosenek, wykonywaniu gazetek $ciennych i folderéw, dzieki ktérym
uczniowie nabywajg wiedze na temat innych kultur, zwyczajéw, religii2 (Szostak-Kral,
2011, s. 9). Niejednokrotnie podczas zaje¢ realizowanych w placowkach oswiatowych
odmiennos¢ ukazywana jest w sposob powierzchowny i stereotypowy. Wcigz brakuje
cyklicznych dziatan (programow i projektéw) opartych na solidnych podstawach mery-
torycznych, ktére poza przekazywaniem wiedzy zaktadajg ksztattowanie pozytywnego
stosunku emocjonalnego wobec Obcego/Innego, atakze umiejetnosci umozliwiajgcych
nawigzywanie partnerskich interakcji z nim oraz inicjatyw ukazujgcych odmiennos¢
w atrakcyjny, rozwijajacy ciekawo$¢ poznawczg sposob i uwzgledniajgcych kwestie
trudne - wigzace sie z problemami i postawami wobec Obcych/Innych.

O potrzebie ksztattowania wrazliwosci na odmienno$é juz od najmtodszych lat
Swiadczg wnioski z badan naukowych oraz obserwacje wiasne. Odwotujgc sie do nich
mozna stwierdzi¢, ze bez realizacji dziatan traktujgcych o réwnosci wszystkich lu-
dzi oraz ksztattowania pozytywnego stosunku do Obcego/Innego postrzeganie od-
miennosci moze mie¢ charakter negatywny. Badania empiryczne wykazujg, ze juz
trzylatki majg uproszczony i nasycony negatywnym wartosciowaniem obraz ludzi
starszych3 Natomiast dzieci wwieku od 7 do 13 lat przejawiajg stereotypy i uprzedze-
nia dotyczace ro6znych grup spotecznych (wiekowych, etnicznych, jezykowych itp.)4.

1 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszcze-
g6lnych typach szké6t z dnia 23.12.2008 roku, Dziennik Ustaw zdnia 15.01.2009 roku, Nr4, poz. 17.

2 Niniejsze spostrzezenie potwierdzaja réwniez obserwacje wasne wynikajace z kilkuletniej
wspoitpracy z przedszkolami i szkotami.

3 Zob. wnioski z badan: D. Davidson, P. Cameron, D. Jergovic, cyt. za: B. Weigl, Stereoty-
py i uprzedzenia etniczne u dzieci i mtodziezy. Studium empiryczne, Warszawa 1999; E. Chromie¢,
Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdanisk 2004, s. 31; Zob. réwniez: E. Chromie¢, Dziecko wobec
obcosci kulturowej, Gdansk 2005.

4 Zob. wnioski z badan: K. K. Powlishta, L. A. Serbin, A. Doyle, D. R. White, cyt. za: B. Weigl,
1999, s. 31.
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Przedszkolaki, cho¢ charakteryzujg sie egocentrycznym podejsciem do $wiata, juz
zaczynajg interesowac sie dalszymi jego aspektami. Wedtug L. S. Wygotskiego wazne
jest, by prowadzi¢ dziecko do przekraczania najblizszego kregu jego rzeczywistosci,
pomagajac w odkrywaniu nowych, nieznanych jeszcze dla niego obszaréw. Stymu-
luje to rozwoj proceséw poznawczych (Wygotski, 1971). Wiek od 4 do 7 roku zycia
to takze czas ksztattowania sie umiejetnosci dostrzegania odmiennosci innych ras
i grup etnicznych (Bryant, Dolman, red., 1997, s. 82), a wiec dobry moment do wpro-
wadzania tematyki z tego zakresu do programéw edukacyjnych. We wczesnym wie-
ku szkolnym, gtownie pod wptywem nowych zadan natury poznawczej, stawianych
przez szkote i nauczycieli w toku systematycznej i codziennej pracy, przeobrazeniu
ulegaja wszystkie procesy poznawcze, a w szczegolnosci oparte na nich i Scisle po-
wigzane z mysleniem (Wotoszynowa, 1975, s. 506, 467 i nast.). Wedtug koncepcji
J. Piageta, dotyczgcej rozwoju myslenia, dziecko probuje dokonywa¢ juz konkret-
nych operacji myslowych, tj. klasyfikowac oraz szeregowac, i rozwija te umiejetnosc,
az osiggnie ostatnie stadium operacji formalnych, ktére charakteryzuje sie mysle-
niem abstrakcyjnym (przypada to na okres od okoto 11 roku zycia) (tamze, s. 607).
Istotne w procesie poznania $wiata jest to, ze dziecko zaczyna takze rozszerzaé swojg
mys$l poza pogladowa, realng rzeczywistosé, starajac sie ogarna¢ nie tylko to, co rze-
czywiste, ale takze to, co jest potencjalnie mozliwe (tamze, s. 609). Taki kierunek
rozwoju otwiera perspektywe lepszego zrozumienia mysli, czynéw i potrzeb innych
ludzi, ktére roznig sie od wiasnych. W ujeciu E. H. Eriksona okres wczesnej edukacji
naktada sie na IV faze (6-11 lat), gdy pozytywne rozwiazanie wynikajacego z tej fazy
kryzysu polega na uniknieciu poczucia niekompetencji i nizszosci. Wedtug Eriksona
jest to najbardziej korzystny czas dla szybkiego uczenia sie poprzez czerpanie do-
Swiadczen z kontaktow z autorytetami (nauczyciele, rodzice itd.) (Witkowski, 2000,
s. 134). Warto podkresli¢, ze najmtodsze dzieci stereotypowe patrzenie na to, co od-
mienne, a takze uprzedzenia przenoszg od oséb dla nich waznych - rodzicow, dziad-
kéw, nauczycieli itp. Wrazliwo$¢ na odmiennos¢, tolerancja i akceptacja Obcych/
Innych jest wynikiem wychowania w domu oraz edukacji szkolnej. Istotng role wtym
procesie odgrywaja réwniez srodki masowego przekazu.

Rozwijanie wrazliwosci na szeroko rozumiang odmiennos¢, ktora umozliwia ra-
dzenie sobie w interakcjach z Obcymi/lnnymi réznigcymi sie od dziecka w wielu
zakresach (biologicznym, ekonomicznym, spotecznym kulturowym) oraz nawigzy-
wanie z nimi partnerskich relacji, ma stuzy¢ rowniez ksztatltowaniu sie wieloptasz-
czyznowej tozsamosci dziecka. Bezposrednie i posrednie poznawanie Obcych/
Innych jest niezbedne do odkrywania niepowtarzalnosci Ja dziecka, wiasnego
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kulturowego dziedzictwa oraz umozliwia partnerskie egzystowanie. Brak dziatan
edukacyjnych moze prowadzi¢ do krystalizowania sie w umystach dzieci wielu ne-
gatywnych stereotypdw i uprzedzen, ktore sg przyczyng nierdwnego traktowania
cztonkdéw grup mniejszosciowych (Weigl, 1999). Okres przedszkolny i wczesnosz-
kolny jest odpowiednim czasem, zeby wyjasnia¢ dzieciom, ze ludzie réznig sie
od siebie i ze nie ma wtym nic ztego, awrecz przeciwnie, ze odmiennos$¢ moze by¢
zrodiem wielu cennych doswiadczen wzbogacajacych osobowos¢ (szerzej: Kamin-
ska, 2005). Pomoze to dokona¢ dziecku obiektywnej, adekwatnej do jego mozliwo-
Sci percepcyjnych oceny odmiennosci i zmodyfikowa¢ wczes$niejsze uprzedzenia.

Charakterystyka Programu Ksztattowania Wrazliwosci na Odmiennosé
Przygody Innego

Program Przygody Innego jest préba odpowiedzi na potrzeby spoteczne wwojewodztwie
podlaskimb5 Powstat dzieki zaangazowaniu dwdéch organizacji pozarzagdowych: Funda-
cji Uniwersytetu w Biatymstoku oraz Fundacji Edukacja i Tworczos$¢6 Przyczynity sie
do jego tworzenia wladze miasta, ktére wdrozenie tego typu inicjatywy uwazaty za ko-
nieczne, a takze i doswiadczenia wynikajace z kilkuletniej wspotpracy z biatostockimi
przedszkolami i szkotami7. Podczas tej wspdtpracy dostrzezono8potrzebe opracowania
programu skierowanego do dzieci wwieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, ktérego
celem jest ksztattowanie wrazliwosci na odmiennos¢ wréznych zakresach. Sygnalizo-
wali to réwniez nauczyciele i pedagodzy, zwlaszcza pracujacy z dzie¢mi czeczenskimi.

Program oparty jest na koncepcjach naukowych i wnioskach z badan empi-
rycznych. Jego teoretyczng podstawe stanowig: Koncepcja postrzegania Innego i in-

5 Ze wzgledu na uniwersalnos$é tresci zawartych w programie mozna go réwniez realizowaé
w innych cze$ciach kraju oraz Europy. Program zostat opublikowany w ksigzce pt. Przygody In-
nego. Bajki w edukacji miedzykulturowej..., 2011, ktéra w chwili obecnej jest w toku ttumaczenia
na jezyk angielski.

6 Koncepcyjnie i merytorycznie program opracowata A. Mtynarczuk-Sokotowska. Tworczy-
niami idei programu sa: Anna Miynarczuk-Sokotowska i Katarzyna Potoniec.

7 Wspotpraca dotyczyta realizacji inicjatyw edukacyjnych takich m.in., jak: projekt eduka-
cyjny Ku wzbogacajacej réznorodnosci (wiecej zob. http://roznorodnosc.uwb.edu.pl), konkurs R6z-
norodno$¢ przestrzenig dialogu (http:/fundacja.uwb.edu.pl/), angazujacy dzieci polskie, czeczen-
skie oraz przynalezace do mniejszosci etnicznych i narodowych.

8 Mam na mysli osoby zaangazowane w prace spoteczng, wspo6tpracujace z Fundacjg Uniwer-
sytetu w Biatymstoku i Fundacjg Edukacji i Tworczosci (studentéw - wolontariuszy, pracowni-
kéw Fundacji i Uniwersytetu w Biatymstoku).


http://roznorodnosc.uwb.edu.pl
http://fundacja.uwb.edu.pl/
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terakcji z Nim (J. Nikitorowicz), Koncepcja gory lodowej w kontekscie poznawania
odmiennej tozsamosci i kultury, wnioski z badan na temat ksztattowania sie ste-
reotypow i uprzedzen wsrdd dzieci (D. Davidson, P. Cameron, K. K. Powlishta) oraz
koncepcje rozwoju dziecka (J. Piaget, L. S. Wygotski, E. H. Erikson i inni). Prze-
znaczony jest do realizacji w przedszkolach i szkotach podstawowych, jak i innych
instytucjach podejmujgcych dziatania o charakterze edukacyjnym. Skierowany jest
do dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, w szczegdlnosci do dzieci
od 5 do 9 lat (wtej grupie wiekowej zostat przeprowadzony jego pilotaz). Program
moznawdrazac takze wmtodszych, jak i starszych grupach, modyfikujac jego tresci
oraz dostosowujgc czas trwania zaje¢ do mozliwosci percepcyjnych dzieci. Celem
i zadaniem programu jest ksztattowanie wrazliwosci na odmienno$¢, ktéra umoz-
liwia radzenie sobie w interakcjach z Obcymi/lnnymi - r6znigcymi sie od dziecka
w wielu zakresach (biologicznym, ekonomicznym, spotecznym kulturowym) oraz
nawiazywanie z nimi partnerskich relacji. U jego podstaw lezg: Swiadomos¢ prawa
kazdego cztowieka do bycia Innym, emocjonalna gotowo$¢ do wchodzenia w in-
terpersonalne kontakty z Obcymi/lnnymi, a takze umiejetno$¢ respektowania za-
sad rownego traktowania wszystkich ludzi. Dynamiczne kulturowe réznicowanie
sie spoteczenstwa polskiego oraz specyfika wielokulturowego Podlasia powoduja,
ze akcent zostatl potozny na odmiennos$¢ kulturowa. Tresci programowe dotyczg
réznych kategorii ludzi, probleméw oraz kultury Innego bliskiego i dalekiego. Za-
letg takiego postepowania jest ukierunkowanie na polepszenie stosunku do ludzi
w 0gole, a nie do okreslonej grupy ludzi9.

Podstawag realizacji programu Przygody Innego sa autorskie bajki miedzykul-
turowe opracowane przez nauczycieli i edukatoréw zaangazowanych w realizacje
edukacji miedzykulturowejld Bajki miedzykulturowe wpisuja sie w kanon bajek
psychoedukacyjnych i zarazem w nurt biblioterapii wychowawczej (rozwojowej).

9 Szerzej na ten temat zob. wskazéwki dotyczace konstruowania programéw edukacyjnych:
B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia etniczne u dzieci i mtodziezy - istota zjawiska i przestanki zmian.
W: Edukacja przeciw dyskryminacji, red. K. Biatek, T. Halik, A. Marek, R. Szuchta, B. Weigl, War-
szawa 2008, s. 104-105.

10 Sa to nastepujace bajki: A. Sotbut, Le$ne przygody Innego (odmienno$¢ biologiczna), J. Sta-
nistawska, Inny istrach przed ciemnoscig (problem sprawnosci i niepetnosprawnosci); K. Szostak-
-Krol, Inny i poszukiwanie skarbéw (odmienno$¢ ekonomiczna); M. Rusitowicz, Spotkanie Innego
ze Straznikiem Mysli (odmiennos$¢ religijna); M. Rusitowicz, Wizyta Innego w cyganskim taborze
(odmiennos¢ etniczna); K. Szostak-Krél, Inny na uchodzczym szlaku (odmiennos¢, problemy
uchodzcow); E. Rusicka-Karoui, Podréz Innego do Krainy Smoka (odmiennos$¢ kulturowa - Inny
daleki - problemy imigrantow).
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Bajka miedzykulturowa jest utworem skierowanym do dzieci, ktdrego zadaniem
jest uwrazliwianie na istniejgce réznice pomiedzy ludZzmi we wszystkich zakresach
funkcjonowania cztowieka: biologicznym, ekonomicznym, spotecznym i kulturo-
wym, ktore sg permanentnie wpisywane w kazda rzeczywistos$¢ spoteczngll

Tresci bajek miedzykulturowych pozwalajg dzieciom pozna¢ przede wszystkim
problemy o0s6b funkcjonujgcych w roli Obcego/Innego oraz zrozumie¢ prawo kaz-
dego cztowieka do bycia Innym. Umozliwiajg réwniez dostrzeganie réznorodnosci
Swiata, rozwijajg ciekawos$¢ poznawczg i che¢ wchodzenia w interakcje z Obcym/In-
nym. Realizacja zaje¢ dydaktycznych przy wykorzystaniu bajek miedzykulturowych
nie do ogranicza sie do przekazu tresci wnich zawartych. Zaktada ona wykorzystanie
wielu metod dydaktycznych (waloryzacyjne, praktyczne, samodzielnego dochodze-
nia do wiedzy, asymilacji wiedzy), ktére angazujg wszystkie sfery aktywnosci dziec-
ka oraz stanowig urozmaicenie i wzbogacenie pracy podczas zaje¢. Praca z bajkami
miedzykulturowymi przebiega wedtug nastepujacego schematu: zajecia prowadzone
z wykorzystaniem bajki miedzykulturowej, wzbogacane aktywizujagcymi metodami
oraz nastepujace po nich zajecia wzmacniajgce, ktérych celem jest utrwalenie wiedzy
z poprzedniego spotkania oraz poszerzenie jej o nowe, pokrewne tresci. Omawia-
ny model pracy przygotowuje dziecko do kontaktow z Obcymi/Innymi, poglebiajac
przemyslenia jej odbiorcéw, przewartosciowuje sposoby postrzegania odmiennosci
oraz zachowania. Przyczynia sie réwniez do ksztattowania tozsamosci dziecka, roz-
wijajgc zrozumienie wiasnej przynaleznosci do okre$lonej grupy (narodowosciowej,
etnicznej, religijnej) i wartosci przez nig reprezentowanych. Zatozeniem pracy z wy-
korzystaniem bajek migedzykulturowych jest rozwijanie wrazliwosci na odmiennosé¢
poprzez oddziatywanie na: intelekt, emocje, zachowania, ksztaltowanie umiejetno-
Sci spotecznych i kompetencji miedzykulturowej. Zaktada ona uczenie sie zachowan
opartych na zaciekawieniu, zasadzie tolerancji, akceptacji i szacunku wobec 0s6b
rozniacych sie od dziecka. Stwarza okazje do ekspresji werbalnej, plastycznej i ru-
chowej, zacheca uczestnikow do aktywnego udziatu w zajeciach, do samodzielnego
myslenia, czerpania z wiasnej wiedzy, obserwacji i doswiadczeri. W grupach dzieci
miodszych warto potozyé¢ akcent na ekspresje plastyczng, a dzieciom starszym stwa-
rza¢ wiecej okazji do wypowiadania wiasnego zdanial2

' Definicja bajki miedzykulturowej zostata opracowana na potrzeby programu Przygody In-
nego. Szerzej na ten temat zob. tekst K. Potoniec, Bajki wedukacji miedzykulturowej, opublikowa-
ny w ksiagzce Przygody Innego. Bajki w edukacji miedzykulturowej..., 2011.

12 Dzieci robig to chetnie, gdy maja taka mozliwos¢ - wskazuje na to m.in. realizacja pilotazu
programu oraz obserwacje wiasne.
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W trakcie realizacji programu wazng role odgrywajg spotkania dodatkowe z Ob-
cymi/lnnymi, ktérych ptaszczyzng jest bezposrednia interakcja. Oprécz metodycz-
nie zaplanowanego uczenia sie, daja one moznos¢ zadawania pytan, oswojenia sie
z innym jezykiem i obecnoscig oséb nalezacych do odmiennych kultur, jak i row-
niez przetamania leku i negatywnych stereotypow i uprzedzen. Program zaklada
wykorzystanie indywidualnej, zbiorowej i grupowej formy pracy, ze szczegélnym
uwzglednieniem tej ostatniej, ktora rozwija umiejetnosSci pracy w grupie, dzielenia
sie doswiadczeniami i wspoétdziatania. Realizacja programu zostata poprzedzona
zajeciami wprowadzajacymi, ktére oprécz przyblizenia uczestnikom omawianych
zagadnien i integracji grupy, majg na celu wstepna diagnoze (za pomocga rysunku
i pogadanki) wizerunku Obcego/Innego oraz postaw wobec niego. Program koriczg
zajecia podsumowujgce, ktére pozwalajg na ugruntowanie nabytej wiedzy i umie-
jetnosci oraz okreslenie za pomocg tych samych technik zmian w postrzeganiu
Obcego/Innego.

Charakterystyka przebiegu pilotazu programu Przygody Innego

Pilotaz programu Przygody Innego zrealizowali w roku szkolnym 2010/11 studenci-
-wolontariusze z Fundacji Uniwersytetu w Biatymstoku oraz nauczyciele w siedmiu
podlaskich placowkach (przedszkolach, oddziatach zerowych i klasach | - 111)13
Wzieto w nim udziat 221 uczniéw. Grupy, w ktorych inicjatywa zostata zrealizowa-
na, byty bardzo ré6znorodne. Poza r6znicami wwymiarze interpersonalnym uczest-
nicy stykali sie z odmiennosciami w zakresie biologicznym, narodowos$ciowym,
wyznaniowym i religijnym. W programie uczestniczyty trzy klasy, do ktérych
uczeszczajg dzieci czeczenskie, klasa, w ktorej istnieje znaczgce zréznicowanie pod
wzgledem wyznaniowym i religijnym (prawostawni, protestanci, Swiadkowie Jeho-
wy), grupa szesciolatkéw z przedszkola integracyjnego (w tym kilkoro dzieci z ze-
spotem Downa, op6znieniem intelektualnym i autyzmem) itd.

Pilotazowa wersja programu realizowana byta w bezpiecznej, przyjaznej at-
mosferze, waktywny i problemowy sposéb. Przebiegata w naturalnych warunkach
(sala przedszkolna i szkolna) funkcjonowania dzieci, wsrod ktérych wystgpity
réznice w sprawnosci fizycznej i intelektualnej, narodowosciowej, wyznaniowej,

13 Za merytoryczne przygotowanie wolontariuszy, korekte bajek miedzykulturowych i sce-
nariuszy zaje¢ oraz koordynowanie przebiegu pilotazu programu w przedszkolach i szkotach
(pazdziernik 2010 - luty 2011), odpowiadaty: A. Mtynarczuk-Sokotowska i K. Szostak-Krol.
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komunikacyjnej, sprzyjajac ksztattowaniu szacunku wobec siebie (tzw. Innego
bliskiego). Rdzen programu stanowity zajecia, na ktorych wykorzystywane byty
bajki miedzykulturowe, wzbogacane aktywizujgcymi metodami dydaktycznymi.
Odbywaly sie rowniez zajecia wzmacniajgce, ktorym przyswiecat cel - utrwalenie
wiedzy z poprzedniego spotkania oraz poszerzenie jej 0 nowe, pokrewne watki.
Niezwykle wazng funkcje w toku programu petnita pacynka o imieniu Inny. Inny
byt obecny podczas kazdych zajec i symbolizowat posta¢ dwunastoletniego chtop-
ca, ktory ,,opowiadat” o swoich przygodach, historiach i problemach ludzi napo-
tkanych na swojej drodze. Zajecia realizowane w oparciu o bajki miedzykulturowe
i zajecia wzmacniajgce umozliwiaty dzieciom dzielenie sie spostrzezeniami oraz
wiaczanie elementéw wiasnej kultury do procesu uczenia sie. Poza tym program
zaktadat realizacje pozalekcyjnych spotkan z Obcymi/lnnymi, poswieconych ich
kulturze (wizyta czeczenskiego zespotu Lowzar i wolontariuszki z Niemiec), kto-
re dawaly szanse rzeczywistego spotkania z osobami nalezgcymi do odmiennych
grup narodowych. Spotkania te pozwolity przezwyciezaé negatywne stereoty-
py i uprzedzenia oraz ksztaltowa¢ pozytywny stosunek wobec Obcego/Innego
w bezposrednich interakcjach. Zajecia pozalekcyjne stwarzaty rowniez przestrzen
do aktywnego uczestnictwa rodzicow. Metody pracy stosowane w trakcie reali-
zacji programu umozliwialy swobodne, twoércze dziatanie, sktaniaty do mysle-
nia. Dzieci z przyjemnoscig uczestniczyty w zajeciach. Nieoceniony wptyw miata
na to pacynka Inny, z ktérg dzieci bardzo szybko zwiagzaty sie. Z zaangazowaniem
stuchaty bajek, braty udziat w grach i zabawach dydaktycznych, wykonywaty pra-
ce plastyczne, zadania ruchowe oraz wypowiadaty swoje opinie na tematy podej-
mowane podczas zajec¢l4

Doswiadczenia uczestnikow pilotazu programu ,,Przygody Innego”

Po zakonczeniu programu we wszystkich grupach uczestniczacych w zajeciach od-
byta sie jego ewaluacja. Wzieto w niej udziat 200 uczniéw. Podczas ostatnich za-
je¢ zostaty przeprowadzone pogadanki, ktére miaty na celu zebranie opinii dzieci
na temat postrzegania Obcego/Innego i jego problemoéwls Punktem wyjscia byta

14 Swiadczg o tym wypowiedzi dzieci (zob. dalsza cze$é¢ tekstu), jak i opinie realizujacych
pilotaz programu wolontariuszy i nauczycieli.

15 Rozmowy z dzie¢mi miaty charakter sondazowy. Przyktadowe pytania, ktére zostaty zada-
ne dzieciom znajdujg sie w scenariuszu autorstwa A. Mtynarczuk-Sokotowskiej i K. Szostak-Krél
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wiedza nabyta w toku realizacji programu. Dopetnieniem rozméw byty wykona-
ne przez dzieci rysunkila i Inny, oméwione nastepnie przez chetne osoby. Umoz-
liwito to zdiagnozowanie sytuacji. Wypowiedzi dzieci, jak i wykonane przez nie
rysunki Swiadczyly o znacznym poszerzeniu perspektywy postrzegania odmien-
nosci i Swiadomosci probleméw z nig zwigzanychlg Dzieci zaczety dostrzegac np.
problemy os6b z otytos$cig, niewidomych oraz uchodzcow, ktérych przez rozpocze-
ciem programu nie dostrzegaty. Zaobserwowano rowniez wieksza gotowos¢ i chec
do nawigzywania relacji kolezenskich i przyjacielskich z Obcymi/Innymi.

Nastepnie przeprowadzono rozmowy z 30 uczniami klas drugich i trzecich
(wwieku 8-9 lat, z r6znych placéwek)17 na temat osobistego doswiadczenia uczest-
nictwa w programie. Celem niniejszych rozmoéw byto poznanie opinii dzieci natemat
udziatu w programie edukacji miedzykulturowej. Zadawane pytania odpowiadaty
mozliwosciom rozwojowym dzieci i dotyczyty ich osobistej perspektywy postrze-
gania wybranych aspektow programu, ktére w szczeg6lny sposdb odzwierciedlaja
specyfike programul8 W dalszej czesci tekstu zaprezentuje przyktadowe wypowie-
dzi dzieci, opisujace atmosfere panujgca podczas zaje¢ oraz ocene stosowanych pod-
czas nich formy i metody pracy (ich atrakcyjnosc¢ i efektywnos¢). Przytocze réwniez
opinie dzieci na temat efektow programu - nabytej wiedzy i umiejetnosci. W celu
uzyskania opinii dzieci na temat ich doswiadczen zwigzanych z wymienionymi
aspektami realizacji programu, poproszono je o odpowiedz (wraz z uzasadnieniem)
na nastepujace pytania: Czy podobata Cisie atmosfera panujaca nazajeciach podczas
realizacji programu ,,Przygody Innego™? Czy podobat Ci sie styl pracy podczas zajeé
(metody, formy pracy)? Czego nauczytes/as sie podczas programu?

Inspirujace réznice i podobienstwa, ktory zostat opublikowany w ksigzce: Przygody Innego. Bajki
wedukacji miedzykulturowej..., 2011, s. 59.

16 Punktem odniesienia niniejszych poréwnan byty rozmowy z dzieémi przeprowadzone
podczas pierwszych zaje¢, ich uzupetnienie stanowity wykonane przez nie rysunki pt. Inny.
Wypowiedzi dzieci zgromadzone podczas pierwszych zaje¢ $wiadczyty gtownie o postrzeganiu
Obcego/Innego jako osoby z wyimaginowanej galaktyki (tzw. kosmita), odlegtych kontynentéw
i krajow (gtéwnie: Afrykanczyk, Chinczyk, Indianin, r6znigcych sie kolorem skéry i ubiorem),
rzadziej jako os6b innego wzrostu, w réznym wieku czy o nizszym statusie ekonomicznym.

7 Rozmowy zostaty przeprowadzone indywidualnie z kazdym dzieckiem. Przebiegaty w for-
mie wywiadu swobodnego. Wybrano uczniéw klas drugich i trzecich (ze wzgledu na wiek), w celu
uzyskaniu bardziej obrazowych opinii.

18 Obejmowaty one nastepujace zagadnienia: atmosfera podczas zaje¢; komunikacja, praca
z réwiesnikami; stosowane formy pracy, metody dydaktyczne (ich atrakcyjnos¢ i efektywnosc);
spos6b przygotowania zajeé; nabyta wiedza i umiejetnosci; wady i zalety inicjatywy.
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Dzieci, odpowiadajgc na pytanie o atmosfere w trakcie realizacji programu,
jednoznacznie opisywaty jg w pozytywnych kategoriach. Nie pojawiaty sie wypo-
wiedzi negatywne. Uczestnicy programu najczesciej okreélali atmosfere towarzy-
szacg zajeciom, jako: przyjemna/mita, fajna, spokojng. Oto przyktadowe wypowiedzi
dzieci:

Kuba - Atmosfera byta fajna i przyjemna, dlatego ze fajnie sie pracowato z Innym,
i z wszystkimi, iz paniami studentkami.

Marcela - Byto tak mito. Wszyscy siedzieli spokojnie, podnosili reke. Pani nie mu-
siata uspokajac dzieci. (...) Te lekcje nie byty nudne, byty takie fajne - byty ciekawe.

Zuzia - Ja osobiscie czutam sie bardzo dobrze - mi nic nie przeszkadzato. Atmos-
fera byta tez bardzo przyjemna i tajemnicza, bo nie wiedzielismy do korica, co bedziemy
robié. Wszyscy pytali pania, co bedziemy dzi$ robic.

Podczas rozméw z dziecmi na temat stylu pracy podczas zaje¢ pojawiaty sie
bardzo pozytywne i zarazem emocjonalne wypowiedzi na temat stosowanych
form i metod pracy. W wiekszos$ci przypadkéw (co jest zaskakujgce) wskazywa-
ty one na swiadomos$¢ efektywnos$ci aktywnego uczenia sie. Dzieciom najbar-
dziej podobaty sie takie elementy przyjetego modelu uczenia sig, jak: mozliwos¢
pracy poza tawka i praca w grupach, podejmowanie r6znorodnych aktywnosci
(wykraczajgcych poza ksztattowanie takich umiejetnosci, jak: pisanie, czytanie
i liczenie), mozliwos$¢ dzielenia sie doswiadczeniami i swoboda wypowiadania sie.
Pojedyncze osoby stwierdzity, ze wolg uczy¢ sie w klasyczny sposob. llustracjg
opinii dzieci na temat preferowanego podczas zaje¢ stylu pracy sa zamieszczone
ponizej wypowiedzi.

Gabriela - Panie bardzo dobrze wykorzystywaty czas, miaty bardzo rézne ciekawe
pomysty. Takie panie miec¢ to skarb. Te panie miaty takie pomysty, ze one nas zachecaty
do pracy, do $wiata, do bycia otwartym na Innych.

Ernest - Mnie sie to bardzo podobato, jak pracowaliSmy wgrupach, bo kazdy miat
inny pomyst i z tych réznych pomystéw byto mozna utworzycjedng rzecz. Jak siedzie-
liSmy na dywanie i zbieraliSmy pomysty, zeby utworzy¢ prace. Rozmawiali$my o roz-
nych narodowosciach, ze trzeba wszystkich lubi¢, nawet jak sg z innych krajow. Dzieci
czeczenskie opowiadaty, jak jest u nich - jakie maja legendy, tance, tradycje. Ogdlnie
bardzo mi sie podobat program z Innym.

Dominika - Bardzo mi sie to podobato, bo znudzito mi sie juz siedzenie w faw-
ce caly czas. Panie studentki bardzo, bardzo fajnie nas uczyty. Moim zdaniem mozna
sie wtedy duzo nauczy¢, bo dzieci dzielg sie swoimi informacjami i otrzymuja jeszcze
informacje od pan, i wtedy to wychodzi bardzo, bardzo ciekawie. Wgrupie podobato
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mi sie, uwielbiatam pracowac, bo dzieci sobie pomagaty i kazdy miat inny pomyst, a jak
te pomysty polgczytysmy, to wychodzity bardzo fajne prace.

W odpowiedziach dzieci udzielanych na pytanie o nabytg w toku programu
wiedze i umiejetnosci pojawiaty sie komunikaty $wiadczace o zrozumieniu isto-
ty szacunku i rownego traktowania wszystkich ludzi bez wzgledu na réznice oraz
che¢ wchodzenia w partnerskie relacje z Obcymi/lnnymi, potrzeba ich toleranciji,
akceptacji i wspierania.

Agata - Ja sie nauczytam tego, ze niewazne jest, czy kto$ ma tadne ubranie, czy
tadnie wyglada, czy ma wade wymowy, to i tak trzeba go zaakceptowac, bo jak go po-
znamy blizej, to moze sie okazac, ze on jest naprawde w czyms dobry. Nauczytam sie
jeszcze, ze nie trzeba go obgadywac, ze kto$jest z innego kraju ize oni sg dziwni.

Adrian - Nauczylem sie tego, ze trzeba szanowac inne osoby, nie mozna sig od nich
odwracaé. Trzeba je szanowac tak, jak osoby takie, jak my. Trzeba wszystkich szano-
wac i sie z nimi przyjazni¢. Ja mysle, ze to bedzie dla mnie bardzo przydatne, bo tam sie
nauczyliSmy kultury do innych ludzi i ze trzeba wszystkich lubi¢, nie mozna kogo$ nie
lubié, tylko dlatego, zejest Inny.

Faustyna - Nauczytam sie np. tego, ze jak ktosjest Inny - nie mozemy wysSmiewac
sie z Innych, bo kto$ ma np. ciemng skdre. Jak bede widziata inng osobe, innej narodo-
wosci, to bede wiedziata, ze nie moge sie z niej wySmiewac.

Analiza wypowiedzi dzieci na temat ich doswiadczen zwigzanych z uczestnic-
twem wprogramie Przygodylnnego wskazuje na twdércze zaangazowanie i pozytyw-
ny odbior przebiegu pilotazu programu. Na uwage zastuguje duze zainteresowanie
i pozytywne emaocje zwigzane z mozliwoscig uczenia sie przez praktyke, dzieki pracy
w grupie, zastosowaniu aktywizujgcych metod dydaktycznych oraz wiasnej eks-
presji werbalnej, plastycznej i ruchowej. W kontekscie efektywnos$ci programu,
bardzo istotne jest to, ze kazde z dzieci bioracych udziat w ewaluacji dostrzegato
wage rownego traktowania wszystkich os6b bez wzgledu na réznice indywidualne,
rase, wyznanie, status ekonomiczny czy narodowos¢.

Podsumowanie

Kazda cecha spoteczno-kulturowa moze stanowi¢ kryterium Obcosci bgdz Inno-
§ci. Obcos$¢/Innosé nie wynika jedynie z réznic rasowych czy etnicznych. W do-
bie przemian spoteczno-kulturowych zadaniem systememu o$wiaty oraz organow
go wspierajacych jest realizacja programow rozwijajgcych wrazliwosé na odmien-
nosé; zwiaszcza cyklicznych programow i projektow adresowanych do dzieci
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w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (ze wzgledu na ksztattujace sie po-
stawy), ktére wykraczajg poza przekaz wiedzy i ksztattujg umiejetnosci rownego
traktowania wszystkich ludzi bez wzgledu na réznice. Materiatdow metodycznych
w obszarze edukacji miedzykulturowej przeznaczonych dla najmtodszych dzieci
jest niewiele. Program Ksztattowania Wrazliwosci na Odmienno$¢ ,,Przygody Inne-
go”, ktorego podstawa sg bajki miedzykulturowe, jest metodyczng propozycjg cyklu
zajec, ktére mozna przeprowadzi¢ w przedszkolach i szkotach oraz innych placéw-
kach edukacyjnych. Powstat w odpowiedzi na potrzeby wynikajgce z funkcjonowa-
nia wszczegbélnym, zr6znicowanym kulturowo regionie, jakim jest Podlasie.
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Bajki w edukacji miedzykulturowej dzieci w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym - metodyczne aspekty ksztattowania wrazliwosci
na odmiennos$é

Artykut opisuje mozliwo$¢ realizacji edukacji miedzykulturowej wéréd dzieci wwieku przed-

szkolnym iwczesnoszkolnym za pomocg bajek miedzykulturowych na przyktadzie Programu
Ksztattowania Wrazliwosci na Odmiennos¢ ,,Przygody Innego™ Podstawag realizacji programu
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jest cykl zajeé przebiegajacych wedtug nastepujacego porzadku: zajecia prowadzone przy
wykorzystaniu bajek miedzykulturowych, wzbogacane aktywizujgcymi metodami oraz na-
stepujace po nich zajeciawzmacniajace, ktérych celem jest utrwalenie wiedzy z poprzednie-
go spotkania oraz poszerzenie jej o nowe, pokrewne tresci. Bajki miedzykulturowe wpisujg
sie w kanon bajek psychoedukacyjnych i zarazem w nurt biblioterapii wychowawczej (roz-
wojowej). Praca za pomocg omawianych bajek umozliwia ksztattowanie wrazliwosci na od-
miennos$¢ w réznych zakresach (biologicznym, ekonomicznym, spotecznym, kulturowym).
Pozwala na przyblizenie odbiorcom réznorodnosci $wiata, nadawanie jej wartosci oraz
rozwijanie ciekawo$¢ poznawczej i checi wchodzenia w interakcje z Obcym/Innym. Bajki
miedzykulturowe stwarzajg przestrzen do przygotowania dziecka do kontaktéw z Obcy-
mi/lnnymi, poprzez pogtebianie przemysleh jej odbiorcéw, przewarto$ciowanie sposobu
postrzegania odmiennosci oraz stuzy pracy nad zachowaniami. Przyczyniajg sie rowniez
ksztattowaniu tozsamosci dziecka, rozwijajac zrozumienie wiasnej przynaleznosci do okre-
$lonej grupy (narodowosciowej, etnicznej, religijnej) i wartosci przez nig reprezentowanych.

Ka3KHy MiJKKyjibTypHiM ocBrri fliTeit flOiiiKmbHoro Ta MoaoAUioro uiKi/ibHoro
BiKy - MeTOAHHHi acneKTH cJropMyBaHHH Bpaa/iHBocri Ha BIAMiHHicTb

y CTarri po3KpnTO MO*iHBOCTI pea;ii3daun Mi*KyjibTypHoi ocBiTH fliTeii aoiUKifloHO-
ro Ta Mojioflinoro uiKinbHoro BiKy 3a .gonoMoroio Mi*xyjibTypHHX k33o0k (Ha npHKIiafli
llporpaMM (JjopMyBaHHfl Bpa3/iMBO CTi Ha BifIMiHHicTb «npwrofIM iHinoro»). HifICTaBoio
pjik peajiidauii nporpaMM e uhkji 3aH«Tb, mo BKaiouae b ce6e: 1) 3aHHTTH, Ha hkmx bm-
KOpHCTOByYiOTbCfl Mi>KKynbTypHi K33KM, 30araHeHi MeTOflaMM aKTHBi3auii; 2) 3aHJITTSI,
cnpHMOBaHi Ha 3aKpinjieHHS 3HaHb, mctoio akhx e dinKcauia 3HaHb 3 nonepeflHboro 3a-
HHTTH Ta p03UIHpeHHfl IX HOBAMH 3H3 HHJIMH CnopiflHeHOrO 3MiCTy. Mi*KynbTypHi K33KH
MOXCHa Bifl[HeCTM flO nCHXOOCBITHIiX K330K, a TaKO* AO K330K BHX0BHO01 (p03BMBaK3H0 1) 6i-
6aioTepanii. Po6éoTa, Ha ocHOBi o6roBopeHHfl K330k, cnpwsie (JjopMyBaHHio Bpa3JiMBOcri
Ha BifIMiHHicTb y pi3HMx c(J)epax (6io~oriHHiii, eKOHOMIiHHiii, cycnijibHiw, KynbTypHiit) Ta
fl03B0O3 HCfliTHM yCBiflOMMTM pi3HOM3 HiTHICTb CBiTy, itoro MOBJieHH£By piHHICTh, a TaKO*
cnpHfle po3BMTKy ni3HaBajibHoro iHTepecy Ta 6a*aHHio B3aeMOflii 3 Hy*aKOM/IHiunM.
Mi*KynbTypHi K33KM CTBOpjOIOTb npOCTip flUIH niflrOTOBKH fIHTMHM flo KOHTBKTIB 3 Hy-
*aKaMH/IHUIMMH, nepe3 norjiMOlieHHH ii MipKyBaHb, nepeopiHKy cnocody cnpniiMaHHfl
BifMIHHOCTI, a TaKO* aonoMaraioTb y (JopMyBaHHi TOliepaHTHoi noBeaiHKH. TaKi k33km
CnpHfIKDTb TaKO* (JjopMyBaHHio iAeHTMHHOCTiI AHTHHH, p03BMBai0 HH TMM C3MHM p03y-
MiHHH BnacHoi npHHa”e*HOCTi flo neBHoi rpynn (HauioHajibHoi, eTHiHHoi, pe/iiriHH 0i) Ta
uiHHocTeii, HKi BOHa cnoBiaye.

Fairy tales in intercultural education of children in preschool and early
school age - methodical aspects of shaping sensitivity to diversity

The article characterise possibility of realization intercultural education with kindergar-
ten and younger school children by multicultural stories on the example of Programme
for the Development of Sensitivity to Otherness *Adventures ofDifferent”. The foundations
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of the programme is a series of lessons according to the following order: the lessons where
multicultural stories are used and enriched with the active teaching methods, the consoli-
dating lessons afterwards with the aim to consolidate the knowledge from the previous
lessons and to expand it by new, related elements. The multicultural stories go within the
canon of psycho-educative stories as well as with the trend of educative bibliotherapy (de-
velopmental). Working with the discussed stories enables the development of sensitivity
to otherness in different aspects (biological, economic, social and cultural). It enables the
target students to get closer with the diversity of the world, to give it the value and to de-
velop the cognitive curiosity and the willingness to interact with the Aliens/Different. The
multicultural stories create the space for preparation of a child to contacts with the Aliens/
Different by deepening the afterthoughts of the readers, revaluation of the way of seeing
the difference and are useful for work on the behaviour. They also influence the process of
development of a child’s identity by explaining his own belonging to a specific group (na-
tional, ethnic, religious) and the values represented by it.



