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Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole — problemy,
wyzwania i egzemplifikacje dziatan metodycznych

Streszczenie

Celem rozdziatu jest ukazanie wybranych zagadnien dotyczacych sy-
tuacji szkolnej dzieci cudzoziemskich ze szczegélnym uwzglednieniem
ucznidw - uchodzcow. Autorki rozpoczynaja od ukazania gtéwnych
problemdw, ktére towarzysza dzieciom cudzoziemskim w trakcie edu-
kacji. Nastepnie, na tle prawnych i metodycznych aspektow edukacji
iintegracji cudzoziemcdw, prezentuja wyzwania i zadania stojace przed
nauczycielami, ktérzy pracuja w miedzykulturowych klasach. W ostat-
niej czesci tekstu autorki opisuja przyktady zrealizowanych przez nie
dziatan metodycznych wspierajacych procesy edukacji i integracji dzieci
cudzoziemskich.

Stowa kluczowe: uczniowie cudzoziemscy, uczniowie-uchodzcy,
miedzykulturowa klasa, dziatania metodyczne, adaptacja, edukacja,
integracja

Foreign Children at Polish School - Problems, Challenges and
Exemplifications of Methodical Activities

Summary

The main purpose of this chapter is to present the selected issues
related to the school situation of foreign children with the special
consideration for refugee-pupils. The authors start from showing the
main problems which accompany foreign children during the educa-
tion process. Furthermore, the authors introduce the challenges and
tasks which teachers working in multicultural classes have to face, and
which are connected with the law and methodological aspects of fore-
igners’ education and integration. In the last part of the chapter authors
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describe their own examples of methodological activities supporting
educational and integrational processes of foreign children.

Key words: foreign students, refugees students, intecultural class, me-
thodic activities, adaptation, education, integration

Wprowadzenie

Intensyfikacja proceséw migracyjnych sprawila, ze uczniowie cudzoziem-
scy nie naleza juz do rzadkosci w polskich szkotach. W wielu placéwkach
od lat stanowig oni integralng czes¢ szkolnej spotecznosci. Nadal jednak
edukacja cudzoziemcow i wspieranie ich w procesie integracji stanowi dla
kadry pedagogicznej duze wyzwanie edukacyjne. Sprostanie mu wymaga
ciagglego diagnozowania potrzeb tej grupy ucznidéw oraz poszukiwania
adekwatnych do aktualnych potrzeb rozwigzan metodycznych.

W tekscie prezentujemy wybrane zagadnienia zwigzane z edukacja
ucznidéw cudzoziemskich ze szczegolnym uwzglednieniem dzieci uchodz-
coéw. Rozpoczynamy od zarysowania gtownych problemow wpisanych
w szkolne funkcjonowanie réznych grup imigrantéw. Nastepnie, na tle
prawnych i metodycznych aspektow edukacji i integracji cudzoziem-
cdéw, omawiamy wyzwania i zadania stojace przed nauczycielami, ktorzy
pracuja w miedzykulturowych klasach. Ostatnia czes¢ tekstu stanowia
przyklady zrealizowanych przez nas dzialan metodycznych wspierajacych
edukacje i integracje dzieci cudzoziemskich'.

Sytuacja szkolna dzieci cudzoziemskich - gtéwne problemy

W polskich szkotach ucza sie dzieci cudzoziemcow, ktorzy uzyskali
w Polsce status uchodzcy? badz inng forme ochrony prawnej (np. ochrone

1 Dziatania te zostaty zainicjowane z ramienia Szkoty Podstawowej Nr 26 im. Stanistawa
Staszica w Biatymstoku, Fundacji Uniwersytetu w Biatymstoku oraz Fundacji Dialog.

2 Zgodnie z treSciami zawartymi w Konwencji Genewskiej cudzoziemcowi nadaje sie
status uchodzcy, jezeli na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem w kraju
pochodzenia z powodu rasy, religii, narodowosci, przekonan politycznych lub przyna-
leznosci do okreslonej grupy spotecznej nie moze lub nie chce korzysta¢ z ochrony tego
kraju. Szerzej na ten temat zob. Konwencja dotyczaca statusu uchodzcow, sporzadzona
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uzupelniajaca) lub ubiegaja sie o nig, a takze dzieci imigrantéw decydu-
jacych sie na zmiane miejsca zamieszkania ze wzgledéw ekonomicznych
i zawodowych. Sytuacja uczniéw cudzoziemskich jest zréznicowana i de-
terminowana wieloma czynnikami. Nalezg do nich m.in. specyfika przyna-
leznosci kulturowej, religijnej, doswiadczenia nabyte w kraju pochodzenia,
status spoleczny i ekonomiczny. To od nich w duzej mierze zalezy, jak
bedzie przebiegal proces edukacji i integracji tej grupy ucznidéw. Od lat
pracujemy w przestrzeni zroznicowanej kulturowo. W najblizszym nam
srodowisku biatostockiej edukacji dominuja dzieci uchodzcéw z Czeczenii.
Dos¢ liczna grupe stanowia dzieci pochodzenia ukrainskiego, niewielka
pochodzenia gruzinskiego, ormianskiego i biatoruskiego. Analiza litera-
tury przedmiotu, jak i nasze doswiadczenia wskazuja, ze inaczej przebiega
na przyktad proces edukacji i integracji dzieci, ktorych rodzice zdecydo-
wali sie na migracje ze wzgledow zarobkowych (np. dzieci ukrainskich)3,
gdzie kultura kraju pochodzenia nieznacznie rdézni sie od polskiej, niz
dzieci uchodzcéw (np. z Czeczenii), ktére z rodzicami opuscily swoja
ojczyzne w obawie o utrate bezpieczenstwa i cechuja sie diametralnie
odmienna przynaleznoscia kulturows i religijna.

Ksztalcenie cudzoziemcéw w Polsce reguluja zapisy prawne pozwala-
jace na sprawne monitorowanie sytuacji tej grupy uczniow. Polskie prawo
umozliwia dostep do powszechnego systemu o$wiaty kazdemu dziecku
przebywajacemu na terenie naszego kraju - bez wzgledu na jego status
prawny. Gwarancje uczestnictwa w edukacji stanowi art. 70 Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej*. Dodatkowo, zapisy zawarte w ustawie o syste-
mie o$wiatys oraz rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
warunkdw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkdt i pla-
coéwek oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich,
ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty
innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego,

w Genewie dnia 28 lipca 1951 r,, art. 1; Ustawa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na
terytorium Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 13 czerwca 2003 r., art. 3.

3 Wsrod ucznidw z Ukrainy, z ktérymi pracujemy w ramach edukacji formalnej i nieformal-
nej, s zarowno osoby, ktérych rodzice zdecydowali sie na zmiane miejsca zamieszkania
ze wzgledow ekonomicznych, jak i w obawie o utrate bezpieczenstwa catej rodziny
(uchodzcy).

4 Art. 70 Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. Nr 78, poz. 483 ze zm.). Zgodnie
z tym przepisem, kazdy ma prawo do nauki, nauka do 18 roku zycia jest obowiazkowa,
a w szkotach publicznych jest ona bezptatna.

5 Art. 94a Ustawy o systemie oswiaty (Dz.U. z 2015, poz. 2156 oraz z 2016, poz. 35, 64 i 195).
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dodatkowych zaje¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia®, stanowig podstawe nieodptatnego ksztatcenia cudzoziem-
cdw oraz podejmowania dziatann wspierajacych proces ich integracji ze
spoteczenstwem przyjmujacym.

Rozpoczecie edukacji w nowym kraju zamieszkania wymaga od dzieci
cudzoziemskich zaadaptowania sie do nowych warunkéw oraz systemu
szkolnego, ktory czesto stawia przed nimi inne niz dotychczas znane im
wymagania. W trakcie nauki szkolnej dzieci cudzoziemskie, a w szczegol-
nos$ci uchodzcze, moga borykac sie z szeregiem problemoéw utrudniajacych
proces adaptacji. Wobec tego wymagaja one wieloaspektowego wsparcia.

Pierwsza bariera w procesie wlaczania w system edukacji, z ktora
stykaja sie dzieci pochodzace z innych krajow, jest nieznajomosc lub staba
znajomos¢ urzedowego jezyka komunikacji. Znajomosc jezyka polskiego
jest waznym czynnikiem ,odnalezienia si¢” cudzoziemcéw w nowej rze-
czywistosci spoteczno-kulturowej i tym samym integracji. Bariera jezy-
kowa powoduje nie tylko utrudnienia w codziennym porozumiewaniu
sie, ale takze klopoty ze zrozumieniem tekstow pisanych i polecen w je-
zyku polskim. Z tego powodu ksztattowanie kompetencji komunikacyjnej
powinno by¢ traktowane priorytetowo. Kiedy zaistnieje taka potrzeba
nalezy umozliwi¢ dzieciom cudzoziemskim udzialt w dodatkowych kur-
sach jezyka polskiego jako obcego i zajeciach wyréwnujacych wiedze,
dostosowa¢ wymagania edukacyjne z poszczegdlnych przedmiotéw do
potrzeb i mozliwosci psychofizycznych tychze uczniow, uwzgledniajac
(jesli wystepuja) trudnosci adaptacyjne i ich uwarunkowania.

Czesto zdarza sie, ze imigranci pojawiajacy sie na terenie kraju przyj-
mujacego, przechodza zazwyczaj ,szok kulturowy”. Jest on tym wiekszy,
im znaczniejsze s3 roznice pomiedzy kultura i ojczystym jezykiem cu-
dzoziemcow a dominujaca kulturg i jezykiem urzedowym nowego kraju.
Proces wchodzenia w krag odmiennej rzeczywistosci (akulturacja) jest
dlugotrwaty i wigze sie z ustawicznym gromadzeniem nowych, nieraz
bardzo trudnych doswiadczen na wszystkich plaszczyznach aktywnosci
cztowieka. W przypadku dzieci uchodzcéw proces akulturacji utrudniaja

¢ Rozporzadzenie MEN z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie warunkow przyjmowania do
publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkot i placéwek
0s0b niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw, a takze organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki
jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. z 2015, poz. 1202).
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traumatyczne przezycia z kraju pochodzenia. Mogg by¢ one przyczyna
zarowno wycofania, apatii, zamkniecia w sobie, jak i nadpobudliwosci
i zachowan agresywnych. Akulturacja moze przybierac¢ wiele form i pro-
wadzi¢ do réznych rezultatéw. Niesie za sobg zmiany w systemie wartosci,
wachlarzu zachowan, jak i tozsamosci. Omawiany proces moze konczy¢
sie integracja, asymilacja, separacja badz marginalizacja (Grzymata-
Moszczynska 2000, s. 17-25). Najbardziej optymalna strategia akulturacji
jest integracja, bedaca wynikiem spotkania i dialogu pomiedzy kulturg
kraju przybyszéw i kultura kraju przyjmujacego (Grzymata-Moszczynska,
Nowicka 1998, s. 15; Grzymata-Moszczyniska 2000, s. 18).

Sprzecznosci wynikajace z wyznawanych wartos$ci oraz przyjetych
norm kulturowych sprawiaja, ze trudnosci z adaptacja i wlaczaniem dzieci
w nowa spotecznos¢ szkolng s3 wieksze. Niejednokrotnie odmiennos$é
kulturowa i naktadajaca sie na nia staba znajomos¢ jezyka polskiego
powoduja, ze dzieci uchodzcze s3 izolowane od grup réwiesniczych.
Kluczowa role w ,fagodzeniu” przezywania ,szoku kulturowego” odgrywa
wiec nauka sprawnego postugiwania sie jezykiem polskim oraz przyjazne,
otwarte kontakty ze spoteczenstwem przyjmujacym. By zaaklimatyzowac
sie w nowej szkole, uczniowie cudzoziemscy potrzebuja bowiem nieraz
wiele czasu oraz zyczliwosci kadry pedagogicznej i rowiesnikow. Warto
bowiem podkresli¢, ze integracja to proces dwustronny, ktéry wymaga
zaangazowania i $wiadomego wysitku zaréwno ze strony cudzoziemcéw,
jak i spoteczenstwa przyjmujacego. W przypadku dzieci wazne wiec jest
takie zaprojektowanie uczestnictwa w edukacji, ktore bedzie stuzyto
wspieraniu procesu integracji.

Prawne i metodyczne aspekty wspierania dzieci cudzoziemskich
w przestrzeni szkoty

Oproécz nauki jezyka polskiego, w wymiarze wynikajacym z ramowego
planu nauczania danej szkoty, uczen cudzoziemski ma prawo do do-
datkowej nauki jezyka polskiego’ w wymiarze nie nizszym niz dwie

7 Na podstawie ww. rozporzadzenia cudzoziemcom podlegajacym obowiazkowi szkolne-
mu i obowiazkowi nauki, ktérzy nie znaja jezyka polskiego albo znajg go na poziomie
niewystarczajacym do korzystania z nauki, organ prowadzacy szkote organizuje w szkole
dodatkowa, bezptatna nauke jezyka polskiego w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych
z jezyka polskiego. Dodatkowe zajecia lekcyjne z jezyka polskiego sq prowadzone
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godziny lekcyjne tygodniowo, ktorg organizuje organ prowadzacy szkote
(na wniosek dyrektora). Zajecia te maja charakter lektoratu z jezyka pol-
skiego jako obcego i maja za zadanie wspomagac intensywng nauke jezyka
polskiego. Aby omawiane zajecia spetnialy swoje zadania wazne jest, by
dzieci uczestniczyty w nich regularnie. Z naszych doswiadczen wynika, ze
motywacje i frekwencje na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego w du-
zej mierze warunkuja metody i formy pracy stosowane przez nauczyciela,
uwzgledniajace indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne uczniow
cudzoziemskich. W trakcie procesu uczenia sie niezwykle wazne jest do-
stosowanie wymagan edukacyjnych do poziomu kompetencji jezykowych
ucznia, ktore bedzie polegato w szczegdlnosci na dostosowaniu kryte-
riow oceniania poprawnosci jezykowej wypowiedzi ustnych i pisemnych.
Nalezy tu wzia¢ pod uwage przede wszystkim tempo czynionych przez
dziecko postepow w nabywaniu nowego jezyka.

Cudzoziemcy podejmujacy nauke w szkole majg prawo do korzystania
z pomocy osoby wladajacej jezykiem ich kraju pochodzenia, zatrudnionej
w charakterze pomocy nauczyciela (art. 94a ust. 4a ww. ustawy), nazywa-
nej asystentem miedzykulturowym lub tez asystentem kulturowym?.
Placowka, w ktorej nauke podejmujg uczniowie cudzoziemscy, moze wnio-
skowa¢ do organu prowadzacego o tego typu wsparcie. Obowiazki asysten-
tow polegaja na wsparciu zaréwno uczniow polskich, jak i cudzoziemskich,
a takze kadry pedagogicznej oraz podejmowaniu mediacji i posrednictwa
w relacjach z rodzicami i prawnymi opiekunami dzieci. Asystenci powinni
wspiera¢ dzieci w zakresie jezykowym, w szczegolnosci w poczatkowym
okresie nauki w nowej szkole. Uczestniczy¢ w lekcjach, wyjasniajac no-
wym uczniom i uczennicom polecenia nauczycieli, niezrozumiate zadania,

indywidualnie lub w grupach w wymiarze pozwalajacym na opanowanie jezyka pol-
skiego w stopniu umozliwiajacym udziat w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych, nie
nizszym niz dwie godziny lekcyjne tygodniowo. Tygodniowy rozktad oraz wymiar godzin
dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego ustala, w porozumieniu z organem
prowadzacym szkote, dyrektor szkoty, w ktdrej s organizowane te zajecia.

8 Dzieci niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowiazkowi szkolnemu lub obo-
wiazkowi nauki, ktore nie znaja jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarcza-
jacym do korzystania z nauki, maja prawo do pomocy udzielanej przez osobe wtadajaca,
jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela (zgodnie
z art. 94a, ust. 4a Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty — Dz.U. z 2004
Nr 256, poz. 2572 ze zm.). Terminy ,asystent kulturowy” lub ,asystent miedzykulturowy”
uzywane sg przez organizacje pozarzadowe i odnosza sie do oséb pracujacych w szkotach
w charakterze pomocy nauczyciela.
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pomagacé w odrabianiu prac domowych. Istotne jest rowniez zapewnianie
dzieciom poczucia psychologicznego bezpieczenstwa, pomoc w oswajaniu
sie z nowym srodowiskiem szkolnym i obowigzujagcymi w nim zasadami
i tym samym wspieranie procesu integracji. Asystenci powinni rowniez
petni¢ funkcje motywatoréw do nauki jezyka polskiego.

Niezwykle wazne jest takze wspieranie dzieci cudzoziemskich w za-
kresie wyrownywania zaleglosci edukacyjnych w celu zapobiegania
pogtebianiu sie trudnosci szkolnych, drugorocznosci oraz ekskluzji edu-
kacyjnej i spolecznej. Nasze obserwacje wskazuja na to, ze bez udziatu
w dodatkowych zajeciach wyréwnawczych wielu matych obcokrajowcow
nie byloby w stanie poradzi¢ sobie w polskiej szkole. Prawodawstwo stwa-
rza przestrzen do prowadzenia zaje¢ wyrownujacych wiedze w zakresie
roznych przedmiotdw nauczania (art. 94a ust. 4c ww. ustawy; § 17 ust. 3
i§ 18 ww. rozporzadzenia). Zajecia te organizuje organ prowadzacy szkote
w sytuacji, gdy nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne z danego przed-
miotu stwierdzi konieczno$¢ uzupetnienia przez ucznia cudzoziemskiego
roznic programowych.

Istotnym czynnikiem powodzenia procesu integracji, a tym samym
rozwijania tozsamosci cudzoziemcow, jest znajomos¢ jezyka ojczy-
stego oraz wlasnej kultury i religii. Wyniki badan wskazujq, ze brak za-
korzenienia w kulturze ojczystej stanowi znaczng bariere dla integracji
(Grzymata-Moszczynska 1998, 2000). Dlatego warto korzysta¢ z mozliwo-
$ci organizowania cudzoziemcom zajec z jezyka ojczystego oraz umoz-
liwiajacych poznawanie kultury kraju pochodzenia (zob. art. 94a
ust. 5 ww. ustawy; § 19 ww. rozporzadzenia). Zajecia te najczesciej sa
inicjowane przez organizacje pozarzadowe w porozumieniu z dyrektorem
szkoty i za zgoda organu prowadzacego placowke. Poza tym uczniowie cu-
dzoziemscy maja prawo do nauki religii (zob. art. 12 ust. 1-2 ww. ustawy;
§ 2 ust. 1-5 rozporzadzenia w sprawie warunkdw i sposobu organizowania
religii w szkotach publicznych)°.

Kolejnym niezbednym warunkiem integracji ucznia cudzoziemskiego
z nowym $rodowiskiem szkolnym jest wlasciwe przygotowanie kadry
pedagogicznej. Czesto brak wiedzy na temat kraju pochodzenia dzieci
cudzoziemskich, ich kultury, religii i probleméw prowadzi do postugi-
wania sie stereotypami i uprzedzeniami. Duzym problemem okazuje sie
rowniez brak znajomosci metodyki pracy z klasg miedzykulturowa.

° Rozporzadzenie MEN z dnia 25 marca 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
warunkdw i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach.
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Nalezy pamietaé o tym, Ze nie istnieje jeden uniwersalny model pro-
gramowy i metodyczny, ktory umozliwitby radzenie sobie we wszystkich
sytuacjach pojawiajacych sie na stykach kultur. W dynamicznie zmie-
niajacej sie rzeczywistosci spoteczno-kulturowej trudno jest uzyskac
wyksztatcenie, ktére mozna by uzna¢ za wystarczajace. Kompetencje
0sOb zaangazowanych w praktyke edukacyjna (w tym miedzykulturowg),
powinny by¢ ustawicznie rozwijane w toku procesu edukacji catozyciowej
i tym samym samoksztalcenia, w dialogowej relacji nabywania wiedzy
teoretycznej oraz praktycznych doswiadczen.

Praca w warunkach zréznicowania kulturowego cechuje sie nieprzewi-
dywalnoscia oraz wieloma wyzwaniami. Jest zadaniem wymagajacym od
kadry pedagogicznej rozlegtej wiedzy, wielu umiejetnosci oraz otwartych
postaw. Bo to nauczyciele, pedagodzy i edukatorzy najcze$ciej wprowa-
dzaja ucznia w $wiat polskich realidéw i kultury, a takze skomplikowane
zagadnienia miedzykulturowe (stereotypy kulturowe, réznice kulturowe
itp.). Konieczne staje sie ich wychodzenie poza rodzima perspektywe
kulturowa, poznawanie innych kultur i ponowne powracanie do wilasnej
kultury, ale z poszerzona wrazliwoscia (Lewicki, Biatek, Gackowska 2006,
s. 16-18). Niezwykle wazne w tej sytuacji jest korzystanie z potencjatu
istniejacego w grupach zroznicowanych kulturowo, z ktérymi pracuje
kadra pedagogiczna oraz poszukiwanie wlasnych, wrazliwych kulturowo
rozwigzan metodycznych. Istotna jest rowniez umiejetnos¢ wspotpracy
z r6znymi podmiotami (np. organizacjami pozarzadowymi), ktore na
bazie praktyki edukacyjnej realizuja innowacyjne programy, projekty
oraz stosuja metody pracy stuzace realizacji celow edukacji miedzykul-
turowej, a zarazem umozliwiaja nauczycielom i edukatorom korzystanie
z wypracowanych narzedzi i zdobytych doswiadczen.

Praca z klasa miedzykulturowa — wyzwania i zadania nauczyciela

Nauczanie w klasie miedzykulturowej wymaga modyfikowania metod
nauczania - uczenia sie, ciagtego poszukiwania nowych form pracy, tak
aby dostosowac sposob prowadzenia lekcji do poziomu znajomosci jezyka
polskiego i ogolnej wiedzy dzieci cudzoziemskich. Wymaga to kreatyw-
nego i elastycznego podejscia do procesu nauczania-uczenia sie.
Uczniowie cudzoziemscy uczestniczacy w szkolnych zajeciach sa
bombardowani duzg liczba nowych stéw i poje¢, ktorych czesto nie rozu-
mieja. W konsekwencji, juz po kilku minutach nie biora udziatu w lekdji,
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a nawet przestaja probowac rozumiec¢ nowe stowa. Aby mogli lepiej orien-
towac sie w tym, co dzieje sie na zajeciach i aktywnie w nich uczestniczy¢,
powinni otrzymac¢ od nauczyciela odpowiednio opracowane materiaty dy-
daktyczne, tzw. spreparowane teksty (Mlynarczuk-Sokotowska, Szostak-
Krdl 2016, s. 30), uproszczone ¢wiczenia, mniej wymagajace pod wzgledem

jezykowym, dostosowane do zasobu wiedzy, jaka moga przyswoi¢ dzieci

cudzoziemskie. Spreparowane teksty, czyli oryginalne teksty zmodyfiko-
wane w zakresie gramatycznym i leksykalnym, umozliwiaja cudzoziem-
com nauke czytania ze zrozumieniem i tym samym, adekwatne do ich

kompetencji jezykowych, przyswajanie tresci zawartych w danym tekscie.
Poza tym, jest to wazny czynnik stopniowego ,oswajania si¢” z nowym

jezykiem, ale tez wyrownywania zalegtosci szkolnych. Nauczyciele w tym

obszarze zdani s3 raczej na wlasna intuicje i kreatywnos¢, poniewaz tra-
dycyjne podreczniki nie uwzgledniaja zadan przeznaczonych dla uczniow
nieznajacych jezyka polskiego.

W zaleznosci od specyfiki grupy, z ktdra pracuje nauczyciel w miedzy-
kulturowej klasie, w celu uwrazliwienia uczniéw na sytuacje i problemy
cudzoziemskich rowiesnikéw oraz przyblizanie ich kultur, do progra-
mow nauczania warto wprowadzi¢ tresci propagujace zwigzane z tym
zagadnienia oraz idee tolerancji i otwartosci. Nie chodzi o przekazywanie
suchych, statystycznych danych, ale o stworzenie przestrzeni do ksztat-
towania otwartych postaw polskich uczniéw, rozbudzania szacunku dla
czlowieka, jego kultury i praw. Mamy wrazenie, ze im szybciej polskie
dzieci i ich rodzice zrozumieja, dlaczego nieopodal ich miejsca zamiesz-
kania znalezli sie cudzoziemcy czy uchodzcy, tym tatwiej bedzie im wejs¢
z nimi w pozytywne interakcje. W zwigzku z tym w szkotach miedzy-
kulturowych programy nauczania i programy wychowawcze powinny by¢
modyfikowane i uzupelniane pod katem przekazywania wiedzy na temat
krajow pochodzenia cudzoziemcow uczacych sie w nich i nastawione na
wykraczanie poza negatywne stereotypy i uprzedzenia.

Nasza praktyka pokazuje, ze ciekawym elementem lekcji w klasach
miedzykulturowych sa ¢wiczenia prowadzone przez dzieci cudzoziemskie,
ktore osobiscie przedstawiaja elementy swojej kultury i religii*®. Z perspek-
tywy uczniow nalezacych do grupy wiekszosciowej czesto s3 to niezapo-

10 Zanim zaangazujemy uczniéw cudzoziemskich do prowadzenia zaje¢ na temat ojczystego
kraju, nalezy zorientowac sie, czy sa do tego przygotowani, majq dostateczng wiedze,
nalezy rozpoznac ich kompetencje kulturowe itp., zeby prezentacja przed kolegami z
klasy nie stanowita dla nich niepotrzebnego stresu i spetnita zatozone cele.
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mniane wedréwki po ojczyznie nowych kolegéw, a maty cudzoziemiec,
ktory wchodzi w role eksperta - przewodnika po rodzinnym kraju czuje,
ze przekazywane przez niego informacje s3 wazne. Moze to wzmacniaé
jego poczucie wartosci oraz stanowi¢ dodatkowe wzmocnienie, a takze
kierowa¢ uwage wszystkich uczniéw na bogactwo i potencjat tkwiacy
w réznorodnosci.

W miedzykulturowej klasie niezbedne jest stworzenie warunkow do
wlaczania kulturowej przynaleznosci ucznidéw z grup mniejszosciowych do
procesu edukacji. Dlatego wazne jest inicjowanie i nagradzanie kooperatyw-
nej pracy w zespotach miedzykulturowych (por. Mtynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krol 2013, s. 36-44). Warto stosowa¢ metody sprzyjajace bezpo-
$redniej wymianie informacji miedzy uczniami. Wspdtdziatajac ze soba
i wymieniajac sie wiedza o swoich krajach pochodzenia, uczniowie prze-
tamuja bariery komunikacyjne i spoteczne. Porownywanie na przyktad
elementow polskiej i czeczenskiej, ukrainskiej, gruzinskiej kultury, religii
i sposobéw zachowania zmniejsza do minimum grozby nieporozumien
na tle kulturowym czy religijnym.

W procesie miedzykulturowej integracji klasy zroznicowanej kultu-
rowo priorytetem jest takze prowadzenie cyklicznych programoéw i pro-
jektow edukacyjnych, zaktadajacych wykorzystanie innowacyjnych metod
pracy pobudzajacych dzieci do wspotdziatania.

Nasze doswiadczenia pokazuja, ze praca w miedzykulturowej klasie
jest efektywniejsza, kiedy jest uzupetniana zajeciami pozalekcyjnymi
(z jezyka polskiego jako obcego, wyréwnawczymi itd.) oraz dzialaniami
prowadzonymi przez podmioty zewnetrzne. Organizacje pozarzadowe,
realizujace postulaty edukacji nieformalnej poprzez podejmowane pro-
jekty edukacyjne o charakterze miedzykulturowym, wspieraja dziatania
szkot. To czesto z ich inicjatywy uczniowie cudzoziemscy maja mozli-
wos¢ korzystania z dodatkowych kurséw jezyka polskiego jako obcego,
zaje¢ uzupetniajacych wiedze oraz ogolnorozwojowych. Warto czerpac
z doswiadczen pracownikéw organizacji pozarzadowych, ktérzy sa ini-
cjatorami wielu ciekawych projektdw majacych na celu podtrzymywanie
tozsamosci cudzoziemcow, pogtebiajacych wiedze na temat kultury i re-
ligii kraju pochodzenia matych obcokrajowcéw. Nieocenionym zrodlem
pomystéw na zajecia integrujace srodowisko dzieci polskich i cudzoziem-
skich s3 programy edukacyjne realizowane przez edukatoréw pracujacych
w organizacjach pozarzadowych. Odbiorcy tych programow i projektéw
podkreslajg, ze stworzona w ten sposdb mozliwos¢ uczenia sie jest bez-
pieczna i pozbawiona szkolnego przymusu.
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Egzemplifikacje dziatan metodycznych wspierajacych edukacje
i integracje dzieci cudzoziemskich

Projekt edukacyjny ,Zrozumiec Innego”

To dziatanie, adresowane do dzieci cudzoziemskich w wieku 9-12 lat, ba-
zuje na koncepcji komunikacyjnego podejscia do nauczania jezyka obcego
oraz naszych doswiadczeniach zwigzanych z praca z cudzoziemcami.
Zaowocowato opracowaniem innowacyjnej metody pracy (metody miedzy-
kulturowego portfolio), a takze cyklu scenariuszy zaje¢ z jezyka polskiego
jako obcego w konteks$cie miedzykulturowym ,Zrozumie¢ Innego”. Metoda
miedzykulturowego portfolio, wykorzystana w autorskich scenariuszach,
umozliwia rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej,
ktora tworza m.in. nastepujace elementy: umiejetnos$¢ porozumiewania
sie w jezyku polskim, wiedza o polskiej kulturze i spoteczno-kulturowych
realiach zycia w Polsce oraz innych kulturach i krajach. Rozwijanie mie-
dzykulturowej kompetencji komunikacyjnej jest niezbedne w kontekscie
wspierania procesu integracji dzieci cudzoziemskich, réwniez tych z trud-
nosciami adaptacyjnymi.

Metoda miedzykulturowego portfolio polega na systematycznym do-
kumentowaniu rozwoju umiejetnosci jezykowych oraz doswiadczen mie-
dzykulturowych w formie prac gromadzonych w specjalnie przygotowanej
teczce lub segregatorze przez uczestnikow procesu uczenia sie. Waznym
elementem metody jest rGwniez monitorowanie i ewaluowanie wlasnych
postepoéw w nauce jezyka oraz w zakresie rozwijania miedzykulturowej
kompetencji komunikacyjnej (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016,
s. 50). Do podjecia pracy nad metoda oraz scenariuszami sklonity nas wia-
sne spostrzezenia zwigzane z nauczaniem dzieci (gléwnie narodowosci
czeczenskiej i ukrainskiej) jezyka polskiego jako obcego. Mali cudzoziemcy
zazwyczaj rozwijaja swoje umiejetnosci komunikacyjne w toku dodatko-
wych zaje¢ w szkotach i O$rodku Pobytowym dla Cudzoziemcow, ktore
odbywaja sie w systemie pozalekcyjnym. Prowadzac tego typu zajecia
dostrzegtysmy, ze czesto brakuje im motywacji do nauki jezyka. Pojawily
sie pytania: co zrobi¢, aby dzieci uchodzcow regularnie uczestniczyty
w pozalekcyjnych zajeciach jezykowych? Jaki model pracy przyjac¢, aby
motywowac je do nauki? Jak realizowac atrakcyjne z perspektywy dziecka,
pozbawione tzw. ,szkolnego przymusu”, tworcze zajecia?

Realizacje projektu rozpoczety$my pilotazowo w 2014 roku wraz
z nauczycielami, edukatorami i studentami-wolontariuszami zwigzanymi
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z Osrodkiem Pobytowym dla Cudzoziemcow w Biatymstoku. W trakcie
zajec szczegblny akcent zostat potozony na wybrane zagadnienia doty-
czace polskiej kultury i realiéw zycia w Polsce. Bardzo wazne byly réwniez
kwestie dotyczace innych kultur i rzeczywistosci spotecznych, ze szcze-
golnym uwzglednieniem kultur pochodzenia uczestnikow zaje¢. Nalezaty
do nich: sposoby witania sie i normy grzecznosciowe; $wieta i uroczystosci
rodzinne, religijne i narodowe; dom jako miejsce i przestrzen najblizsza;
rola i znaczenie szkoty w zyciu dziecka; tradycyjne dania z réznych stron
$wiata; rézne aspekty podrozy bliskich i dalekich; elementy historii lokal-
nej; symbole narodowe. Tresci programowe byly relizowane za pomoca
aktywizujacych metod pracy, ktére umozliwity dzieciom korzystanie z ich
potencjalu tworczego oraz utwierdzaty w przekonaniu, ze s3 w stanie
wiele osiggnaé w zakresie edukacji.

Tworzenie pocztéwek z wakacji Aktywne zadania gwarantujace sukces

Fot. Anna Mtynarczuk-Sokotowska

Dziatanie, ze wzgledu na zastosowanie metody miedzykulturowego port-
folio, cieszyto sie duzym zainteresowaniem dzieci. Cudzoziemcy z checia
uczeszczali na zajecia i z zaangazowaniem wykonywali zadania jezykowe
i plastyczne. Po zakonczeniu pilotazu projektu dostrzegltysmy znaczny
wzrost umiejetnosci komunikacyjnych dzieci oraz ich motywacji do nauki
jezyka polskiego. Wskazywata na to takze ewaluacja dokonana w ramach
podsumowania zaje¢. Obecnie dzialanie prowadzone jest na terenie pol-
skich szkél, jak i innych placowek zajmujacych sie edukacja formalng
i pozaformalna.

Charakterystyka metody oraz scenariusze zaje¢ znajduja sie
w pierwszym i drugim wydaniu ksigzki A. Mtynarczuk-Sokotowskiej i K.
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Szostak-Krol Zrozumiec Innego. Miedzykulturowa kompetencja komunika-
cyjna w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego (Bialystok 2014
i 2016: Fundacja Dialog).

Projekt edukacyjny ,Przez trudy do gwiazd”

Celem projektu byto wyréwnywanie szans eduakcyjnych dzieci w wieku
10-12 lat, roznigcych sie od siebie w wielu zakresach (interpersonalnym,
spotecznym, kulturowym) i tym samym pochodzacych z réznych $ro-
dowisk wychowawczych (w tym dysfunkcyjnych), ktére uczeszczaty do
Szkoty Podstawowej nr 26 im. Stanistawa Staszica w Bialymstoku. Zajecia
te prowadzone byly w ramach zaje¢ pozalekcyjnych na podstawie specjal-
nie opracowanych (przez nauczycieli i edukatorédw) scenariuszy projektow
inkluzyjnych oraz na bazie zalozen koncepcji kooperatywnego uczenia sie.

Wybér grupy docelowej poprzedzitySmy doglebng analizg tresci do-
kumentow szkolnych (np. wynikow sprawdzianéw po klasie VI, doku-
mentacji wychowawcy klasy i pedagoga szkolnego). Wzietysmy takze
pod uwage wnioski z wlasnych obserwacji oraz spostrzezenia nauczycieli,
ktorzy wsrod ucznidw szkotly dostrzegali spadek aktywnosci w kierunku
rozwijania swojego potencjatu osobowego z uwagi na utrudniony dostep
do dodatkowych form ksztalcenia, spowodowany najczesciej barierq fi-
nansowq. Uczniom brakowato wsparcia rodzicéw, ktorzy nie wykazy-
wali wystarczajacego zainteresowania edukacja swoich dzieci. W wielu
przypadkach skutkowato to pogtebiajacymi sie zalegto$ciami w nauce,
wzrostem ryzyka niepowodzen szkolnych, w konsekwencji wykluczeniem
z zycia spotecznego.

Liczna grupe uczestnikow projektu stanowili uczniowie-uchodzcy;,
gtownie pochodzacy z Czeczenii oraz innych krajow kaukaskich.
Nieznajomos¢ jezyka polskiego i bariery kulturowe przektadaty sie na wy-
stepowanie trudnosci adaptacyjnych, niepowodzen szkolnych i w efekcie
czestsze opuszczanie polskiego systemu edukacji przez te grupe uczniow.
W ramach projektu zostaty zrealizowane nastepujace typy zaje¢: dydak-
tyczno-wyréwnawcze z jezyka polskiego z wykorzystaniem tablicy inte-
raktywnej; doskonalgce kompetencje jezykowe w zakresie postugiwania sie
jezykiem angielskim z wykorzystaniem tablicy interaktywnej; wykorzy-
stujace technologie IT; doskonalace porozumiewanie sie w jezyku polskim
dla uczniéw uchodzcow; doskonalace kompetencje matematyczne i na-
ukowo-techniczne; matematyczno-przyrodnicze; rozwijajace aktywnos¢
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tworczg, $wiadomosc¢ kulturalng i zdolnosci sportowe (koszykowka, szachy,
tenis stotowy); z doradca zawodowym w celu aktywizowania uczniow
do podejmowania samodzielnych decyzji edukacyjno-zawodowych (dla
uczniéw klas VI).

Nauka w grupach Praca nad projektem

Fot. Katarzyna Szostak-Krol

W toku dziatania dostrzezono, ze do podwyzszenia rezultatéw uczenia sie
oraz efektywnosci pracy uczniow przyczynita sie niewatpliwie stosowana
strategia pracy - kooperatywne uczenie sie, ktére wymagato matej liczby
dzieci w grupie oraz aktywnych metod. Prowadzacy zajecia, na podsta-
wie autorskich programoéw i scenariuszy, poprzez wyzwalanie uzdolnien
i mozliwosci tkwiacych w uczestnikach projektu, takze tych o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, stwarzali przestrzen do osiggania i doswiad-
czania sukcesow. Poniewaz dobra szkota wyréwnuje szanse edukacyjne
uczniow dzieki temu, ze umacnia ich aktywnos$¢ i samodzielnosé, stad
praca na zajeciach oparta byla réwniez na metodzie projektu. Stosowana
strategia oraz metody pracy umozliwiaty uczniom wspoélng prace nad
roznymi zadaniami, wspieranie sie i rozwijanie kompetencji kluczowych.
Wzbudzato to w dzieciach potrzebe okazywania szacunku innym oraz
potrzebe tolerancji dla odmiennych pogladéw czy postaw.

Efektem relizacji projektu jest ksiazka: Réznorodnosc. Tworcza ak-
tywnos¢. Inkluzja w edukacji A. Mtynarczuk-Sokotowskiej i K. Szostak-
Krol (red.) (Biatystok 2013, Wyd. Szkota Podstawowa nr 26, Fundacja
Uniwersytetu w Biatymstoku), ktora zawiera m.in. scenariusze projektow
inkluzyjnych.
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Projekt edukacyjny ,Ku wzbogacajacej roznorodnosci”

Celem dziatania byta integracja dzieci polskich i czeczenskich poprzez
edukacje miedzykulturowa. Projekt obejmowat cykliczne warsztaty
o tematyce miedzykulturowej, skierowane do dzieci polskich i czeczen-
skich, uczeszczajacych do klas I-1II i IV-VI Szkoty Podstawowej nr 12
w Biatymstoku i Szkoty Podstawowej nr 37 w Bialymstoku. Poza tym,
w inicjatywe wpisane byly spotkania towarzyszace, ktére umozliwiaty
angazowanie rodzicéw, nauczycieli oraz cztonkdw spotecznosci lokalnej.

U podstaw projektu lezato zatozenie, ze wszystkie kultury sa rowne,
a kazdy kontakt z Obcym i Innym moze by¢ tworczy. Projekt umozliwiat
przygotowanie dzieci i dorostych do nawigzywania pozytywnych interak-
¢ji z Obcym i Innym. Dzieki podejmowanym tre$ciom oraz pracy w ze-
spolach zréznicowanych kulturowo, stwarzat szanse na samopoznanie
i tym samym rozwdj wieloplaszczyznowej tozsamosci, rozpoczynajac od
identyfikacji z warto$ciami kultury domu rodzinnego. W trakcie projektu
potencjat r6znorodnosci zostat wiaczony do procesu edukacji. Uczenie
sie przebiegato w warunkach miedzykulturowego kontaktu w oparciu
o tworcze, opracowane przez studentéw, nauczycieli i edukatorow scena-
riusze zaje¢ warsztatowych. W toku spotkan stosowane byty aktywizujace
metody pracy, wykorzystywane w edukacji miedzykulturowej (waloryza-
cyjne, praktyczne, doswiadczeniowe), angazujace wszystkie sfery aktyw-
nosci dziecka (intelektualng, emocjonalng, dziataniowa). Aktywizowaty
one uczniow, sktanialy do refleksji. Umozliwiaty wykraczanie poza ramy
stereotypow i ksztattowanie umiejetnos$ci postrzegania Obcego i Innego
jako ciekawego i wartosciowego.

Zajecia stwarzaty mozliwo$¢ integracji uczestnikow inicjatywy i tym
samym sprzyjaty budowaniu wiezi kolezenskich i przyjacielskich. Na
tle podobienstw miedzy ludzmi, ukazywaty zréznicowanie kulturowe
srodowiska lokalnego, regionu i swiata. Uwrazliwiaty polskie dzieci na
kwestie zwigzane z uchodzstwem. Budzity ciekawo$¢ poznawcza, nada-
jac szczegolng warto$¢é odmiennosci w zakresie kulturowym. W sposob
metodyczny, systematycznie przyblizaly elementy kultury polskiej i cze-
czenskiej, np. znaczenie polskich i czeczenskich symboli narodowych,
obrzedow, tancow oraz religii obu narodow. Podkreslaty ich niepowta-
rzalno$¢ i tym samym wskazywatly na podobienstwa miedzy nimi. Cykl
zaje¢ konczyly warsztaty plastyczne, podczas ktérych dzieci wykonaty
prace na temat tego, co je taczy, zarowno w zakresie indywidualnym, jak
i kulturowym. Wazna czesc¢ projektu stanowily spotkania towarzyszace,
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ktdére obejmowaly warsztaty tanca czeczenskiego, warsztaty kulinarne
oraz wycieczke sladami dziedzictwa kulturowego Biategostoku.

0 S TRl
Obchody Swiatowego Dnia Uchodzcy Poznawanie dziedzictwa kulturowego
Biategostoku

Fot. Anna Mtynarczuk-Sokotowska

Odbywaly sie one poza lekcjami i stanowily uzupelnienie warsztatéw
miedzykulturowych. Umozliwity dzieciom, ich rodzicom i nauczycielom
poznawanie sie poprzez wspolne spedzanie wolnego czasu oraz nabywa-
nie nowych umiejetnosci. Podczas lekcji, dzieki metodom dydaktycznym
ukierunkowanym na dziatanie, dzieci z duzym zaangazowaniem uczest-
niczyly w zajeciach. Uczniowie bardzo szybko wyciagali konstruktywne
i tworcze wnioski, dostrzegali wzbogacajaca moc réznorodnosci. Integracja
niezwykle efektywnie zachodzita podczas zaje¢ pozalekcyjnych, w szcze-
golnosci w trakcie warsztatow tanca czeczenskiego. Dzieci, w obecnosci
profesjonalnej nauczycielki, uczyty sie od siebie elementéw tradycyj-
nych tancow czeczenskich. Poznawaniu odmiennych kultur sprzyjata
pozbawiona hierarchii atmosfera, w ktéra wpisany byt duch partnerstwa.
Niektore efekty pracy dzieci i ich rodzicéw zaprezentowane zostaty podczas
imprez podsumowujacych projekt, ktore bylty spotkaniami otwartymi dla
spotecznosci lokalnej. W ich trakcie odbyt sie miedzy innymi wernisaz prac
plastycznych przygotowanych przez dzieci, pokaz tanicdw czeczenskich
oraz degustacja potraw narodowych. Okazja do zorganizowania imprez
byt zblizajacy sie Swiatowy Dziern Uchodzcy.

Projekt ,, Ku wzbogacajacej roznorodnosci” stanowit probe odpowiedzi
na potrzebe integracji dzieci polskich i czeczenskich poprzez edukacje
miedzykulturowa. Inicjatywa jest obecnie wdrazana przez nauczycieli
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i edukatorow pracujacych z grupa polsko-czeczenska na terenie Polski
i tym samym wzbogacana o nowe dzialania metodyczne. Umozliwia
ksztaltowanie swiadomosci wlasnych cech indywidualnych, spotecznych,
religijnych, a w szczegdlnosci tych, wigzacych sie z przynaleznoscia do
kultury rodzimej. Wzmacnia wartos¢ wilasnej przynaleznosci kulturowej
poprzez mozliwosc¢ interaktywnego poznawania elementéw odmiennych
kultur. Poprzez nabywanie kompetencji miedzykulturowej przygotowuje
do radzenia sobie w relacjach z Obcymi i Innymi oraz nawigzywania
z nimi pozytywnych relacji.

W ksigzce Edukacja miedzykulturowa wobec integracji dzieci polskich
i czeczeniskich, A. Mtynarczuk, K. Potniec (red.) (Biatystok 2009), zostaly
zamieszczone m.in. scenariusze zaje¢ do pracy z grupa polsko-czeczenska.

Program edukacyjny ,Przygody Innego”

Program adresowany jest do dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym. Gléwnym celem jest ksztattowanie wrazliwosci na odmiennos¢, ktdra
umozliwia radzenie sobie w interakcjach z Obcymi i Innymi, ktérzy roznig
sie od dzieci w wielu zakresach (biologicznym, spotecznym i kulturowym)
oraz nawigzywanie z nimi partnerskich relacji. U jej podstaw leza: swia-
domos¢ prawa kazdego cztowieka do bycia Innym, emocjonalna gotowos¢
do wchodzenia w interpersonalne kontakty z Obcymi i Innymi, a takze
umiejetnosc respektowania zasad réwnego traktowania wszystkich ludzi.

Program realizowany jest cyklicznie w polskich przedszkolach i szko-
tach podstawowych od 2010 roku. Pierwsza edycja poswiecona byta gléwnie
mniejszosciom autochtonicznym, ktore mieszkaja w Polsce. Druga nato-
miast dotyczy sytuacji i wybranych kultur cudzoziemcéw. Program zostat
przeprowadzony pilotazowo w podlaskich placowkach edukacyjnych.

Inicjatywa jest wynikiem naszych wieloletnich obserwacji dotycza-
cych zmieniajacych sie realiow edukacyjnych, doswiadczen zwigzanych
z pracg w podlaskich przedszkolach, szkotach, Osrodku Pobytowym dla
Cudzoziemcédw w Biatymstoku, a takze rozmow z nauczycielami i eduka-
torami. Podczas aktywnosci edukacyjnej dostrzegtysmy potrzebe opra-
cowania programu adresowanego do najmtodszych dzieci, ktéry bedzie
adekwatny do ich mozliwosci percepcyjnych oraz umozliwi przezycie
ciekawej przygody w przestrzeni roznic miedzyludzkich i miedzykul-
turowych. Dzialania umozliwiajacego wiaczanie do procesu edukacji
elementdw wlasnej przynaleznosci kulturowej.
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Fundament teoretyczny programu stanowia koncepcje naukowe
i wnioski z badan empirycznych. Nalezg do nich przede wszystkim:
koncepcja postrzegania Innego i interakcji z Nim (J. Nikitorowicz);
koncepcje gory lodowej w kontekscie poznawania odmiennej tozsamo-
$ci i kultury; wnioski z badan na temat ksztaltowania sie stereotypow
i uprzedzen wsrdd dzieci (D. Davidson, P. Cameron, K. K. Powlishta itd.)
oraz koncepcje dotyczace rozwoju dziecka (J. Piaget, L. S. Wygotski, E. H.
Erikson itd.). Powstaniu programu przyswiecato zatozenie, ze postrze-
ganie Obcego i Innego jako ciekawego, stymulujacego i wartosciowego,
sprzyja interakcjom opartym na wzajemnym uznaniu, szacunku oraz
ukierunkowuje na wspotprace i wspotdziatanie. Gdy Obcy i Inny jest
postrzegany jako gorszy, mato znaczacy, wyzwala to zachowania agre-
sywne, antagonizmy i dominacje.

Podstawa realizacji dzialania s3 autorskie bajki miedzykulturowe
opracowane przez nauczycieli i edukatoréw. Wpisuja sie one w kanon
bajek psychoedukacyjnych i zarazem w nurt biblioterapii wychowaw-
czej (rozwojowej). Bajka miedzykulturowa jest utworem skierowanym do
dzieci, ktorego zadaniem jest uwrazliwianie na réznice istniejace pomie-
dzy ludZzmi w réznych zakresach: biologicznym, ekonomicznym, spotecz-
nym i kulturowym, ktdre s3 permanentnie wpisane w kazda rzeczywistos¢
spoteczng. Tresci zawarte w bajkach miedzykulturowych pozwalaja przede
wszystkim poznaé problemy osob funkcjonujacych w roli Obcego i Innego
oraz zrozumie¢ prawo kazdego czlowieka do tego, ze moze sie roznic.
Umozliwiaja one poznawanie odmiennych kultur, dostrzeganie rézno-
rodnosci $wiata, rozwijanie ciekawosci poznawczej i checi wchodzenia
w interakcje z Obcym i Innym. Dzieki zadawanym w ich toku pytaniom
oraz wprowadzaniu aktywizujacych gier i zabaw, mozliwe jest aktywne
uczenie sie.

W kazdej z bajek wystepuje postac¢ Innego. To 12-letni chlopiec, ktory
w bajkach petlni role eksperta, czasem tez gtdwnego bohatera. Stucha
on zwierzen bohateréw, doswiadcza réznych trudnych sytuacji zwiaza-
nych z odmiennoscia, przedstawia konkretne sposoby rozwigzan sytuacji
konfliktowych. Jest takze autorytetem, ktéry ukazuje matym odbiorcom
bajek pozytywne aspekty réznorodnosci $wiata. W trakcie zaje¢ postac
Innego reprezentuje pacynka o imieniu Inny, ktéra uczestniczy w kazdym
spotkaniu.
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Zajecia z pacynka Inny

Fot. Marcin Onufryjuk (Gazeta Wyborcza)

Praca z wykorzystaniem bajek miedzykulturowych przebiega wedtug
nastepujacego porzadku: zajecia prowadzone sa przy wykorzystaniu
bajki miedzykulturowej, wzbogacane aktywizujagcymi metodami oraz
nastepujacymi po nich zajeciami wzmacniajacymi, ktorych celem jest
utrwalenie wiedzy z poprzedniego spotkania oraz poszerzenie jej o nowe,
pokrewne tresci. W trakcie realizacji programu wazng role odgrywaja
rowniez spotkania dodatkowe z Obcymi i Innymi, ktérych plaszczyzna
jest bezposrednia interakcja. Oprécz metodycznie zaplanowanego uczenia
sie, daja one moznos¢ zadawania pytan, oswojenia sie z innym jezykiem
i obecnoscig oséb przynalezacych do odmiennych kultur, jak i rowniez
przetamania leku i wykroczenia poza negatywne stereotypy i uprzedze-
nia. Program zaktada wykorzystanie indywidualnej, zbiorowej i grupowej
formy pracy, ze szczegdlnym uwzglednieniem tej ostatniej, ktéra rozwija
umiejetnosci pracy w grupie, dzielenie sie doswiadczeniami i wspoétdzia-
fanie. Rozpoczynaja go warsztaty, ktore maja na celu wstepna diagnoze
postrzegania Obcego i Innego (za pomoca rysunku i pogadanki) oraz
integracje grupy. Koncza zas zajecia podsumowujace, ktére pozwalaja na
podsumowanie nabytej wiedzy i umiejetnosci oraz okreslenie za pomoca
tych samych technik zmian w postrzeganiu Obcego i Innego.

W trakcie pilotazu programu zajecia realizowane na podstawie bajek
miedzykulturowych i zajecia wzmacniajace umozliwiaty dzieciom dzie-
lenie sie wlasnymi spostrzezeniami oraz wiaczanie elementéw wiasnej
kultury do procesu uczenia sie. Zajecia pozalekcyjne w formie spotkan
z Obcymi i Innymi, dotyczace ich kultury (m.in. wizyta czeczenskiego
zespotu Lowzar i wolontariuszki z Niemiec), dawaty szanse rzeczywistego
spotkania z osobami przynalezacymi do odmiennych grup narodowych.
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Spotkania te pozwolily na wykroczenie poza negatywne stereotypy
i uprzedzenia oraz ksztaltowanie pozytywnego stosunku wobec Obcego
i Innego na drodze bezposrednich interakcji. Zajecia pozalekcyjne stwa-
rzaly rowniez przestrzen dla aktywnego uczestnictwa rodzicow. Metody
pracy stosowane w trakcie realizacji programu umozliwiaty swobodne,
twdrcze dzialanie, sklaniaty do myslenia. Dzieci z zaangazowaniem stu-
chaty bajek, braty udziat w grach i zabawach dydaktycznych, wykonywaty
prace plastyczne, zadania ruchowe oraz wypowiadaty swoje opinie na
tematy podejmowane podczas zajec.

Program ,Przygody Innego” ukierunkowany jest przede wszystkim
na poznawanie kultur i probleméw Obcego i Innego poprzez odwotywa-
nie sie do emocji oraz tworcze dziatanie. Umozliwia odwolywanie sie do
wlasnej przynaleznos$ci kulturowej (rodzinnej, lokalnej, regionalnej, na-
rodowej). Dzieki bezposrednim i po$rednim kontaktom z odmienno$cia
jest czynnikiem rozwoju $wiadomosci wlasnych cech tozsamosciowych
i kompetencji miedzykulturowej. Przygotowuje do radzenia sobie w rela-
cjach z Obcymi i Innymi oraz nawigzywania z nimi pozytywnych relacji.

Ewaluacja pilotazu, zarowno pierwszej, jak i drugiej edycji programu,
przeprowadzona za pomoca wywiadéw swobodnych oraz techniki uzu-
pelniajacej w postaci rysunku, wskazuje na to, ze dziatanie przyczynito
sie do rozwoju swiadomosci dzieci oraz ich wrazliwosci na odmiennos¢.
Po zakonczeniu projektu u przewazajacej wiekszosci dzieci zrodzita sie
$wiadomos¢ prawa kazdego czlowieka do tego, zeby sie roznic¢. Dzieci
wskazywaty problemy oséb, ktére powszechnie funkcjonuja w roli Obcego
i Innego oraz wykazywatly empatyczne postawy. Podstawa ww. wnioskow
jest porownanie efektow diagnozy wstepnej z koncowa.

W roku szkolnym 2015/2016 druga edycja programu ,Przygody
Innego” zostata wpisana na liste innowacji pedagogicznych Podlaskiego
Kuratora Oswiaty jako innowacja metodyczna i programowa. W ksigz-
kach: Przygody Innego. Bajki w edukacji miedzykulturowej, A. Mtynarczuk-
Sokotowskiej, K. Potoniec, K. Szostak-Krol (red.) (Biatystok 2o011: Wyd.
Fundacja Edukacji i Tworczo$ci, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)
oraz Przygody Innego. Bajki miedzykulturowe na rzecz integracji dzieci
cudzoziemskich A. Mlynarczuk-Sokotowskiej, K. Potoniec, K. Szostak-
Krdl (red.) (Biatystok 2011, Wyd. Fundacja Dialog, Fundacja Uniwersytetu
w Biatymstoku), zostaty zamieszczone m.in. bajki miedzykulturowe oraz
scenariusze zajec z bajkami i zaje¢ wzmacniajacych.
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Miedzyszkolny konkurs ,R6znorodnos¢ przestrzenia dialogu”

W 2011 roku, z inicjatywy Szkoty Podstawowej nr 26 w Bialymstoku oraz
Fundacji Uniwersytetu w Biatymstoku, rozpoczeltysmy w wojewodztwie
podlaskim realizacje cyklicznego konkursu literacko-plastyczno-foto-
graficznego ,,Roznorodnosc przestrzenia dialogu”. Jest to nasze autorskie
dziatanie skierowane do dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym. Jego celem jest podjecie rozmow na temat zagadnien zwigzanych
z réznorodnoscia.

W ramach inicjatywy dzieci uczeszczajace do podlaskich przedszkoli
oraz szkdt podstawowych tworzga prace literackie, plastyczne, badz wy-
konuja fotografie zwigzane z obserwowang na co dzien réoznorodnoscia
$wiata. Co roku konkurs organizowany jest pod innym hastem, np. ,Inny
bliski i daleki”, ,Zwyczaje i tradycje domu rodzinnego”, ,Ulubione gry i za-
bawy”. Za pomoca réznych form ekspresji twdrczej: literackiej, plastycznej
oraz fotograficznej, dzieci angazuja sie w tworczy proces przygotowywania
wierszy, opowiadan, rysunkéw, zdjec itp., ukazujacych wybrane zagadnie-
nia zwiazane z roznorodnos$cia. W ten sposob maja okazje zaprezentowac
to, jak widza swoja przynaleznos¢ kulturowa (w tym tradycje, zwyczaje,
dziedzictwo kulturowe regionu); kim jest dla nich Obcy i Inny oraz na
jakie napotyka problemy; jaki jest ich stosunek do odmiennosci; jakie
miedzyludzkie i miedzykulturowe podobienstwa dostrzegaja itd. Istotnym
elementem dzialania jest rozwijanie tozsamosci dzieci, ze szczegdlnym
uwzglednieniem swiadomosci kulturowej przynaleznosci dzieci uchodz-
cow, ktore czesto zaczynajq poznawac ,na dobre” swoja przynaleznos¢
kulturowa dopiero w Polsce.

Praca konkursowa Podczas podsumowania konkursu

Fot. z archiwum projektu

169



Anna Mtynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Szostak-Krél

Corocznie podsumowanie konkursu ma miejsce w Szkole Podstawowej nr 26,
podczas otwartej dla spotecznosci lokalnej imprezy edukacyjnej, ktora or-
ganizowana jest w terminie bliskim Swiatowego Dnia Uchodzcy. Dzieje sie
tak ze wzgledu na fakt, ze w Szkole Podstawowej nr 26 w Biatymstoku uczy
sie najwieksza w miescie liczba uczniéw cudzoziemskich (s3 to gléwnie
Czeczeni). Jest to dobra okazja, by zaakcentowac ich obecnos¢. Impreza
ma uroczysty charakter. W jej toku eksponowane sa prace uczestnikow
konkursu. Stalym elementem, poza wreczeniem nagréd wyrdznionym,
jest czesc¢ artystyczna oraz edukacyjna. W trakcie spotkania dzieci maja
mozliwo$¢ doswiadczenia odmiennosci, poprzez obserwacje wystepow
zespolow piesni i tanca innych narodéw. Niekiedy dzieci przygotowuja
przedstawiania o tematyce miedzykulturowej, co pozwala im m.in.
wejs¢ w role Obcego i Innego, i tym samym poczud, jak to jest réznié
sie w relacjach spotecznych. Dzieci, uczestniczac w grach o charakterze
edukacyjnym, poszerzaja wiedze na temat réznorodnosci otaczajacego
je swiata. Prace uczestnikow konkursu stanowia inspiracje do zadan
dydaktycznych, ktore nastepnie maja stuzy¢ uwrazliwianiu na odmiennosc.

Zakonczenie

Sytuacja dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach nalezy do ztozo-
nych. Jest determinowana wieloma réoznymi czynnikami. Niejednokrotnie
proces edukacji i integracji uczniéw cudzoziemskich wymaga wielo-
aspektowego wsparcia. W kontekscie powyzszego, niezbedne jest ciagte
diagnozowanie potrzeb tej grupy uczniéw oraz ustawiczna praca nad
pokonywaniem trudnosci szkolnych. Przestrzen do przezwyciezania ba-
rier adaptacyjnych stwarza m.in. polskie prawodawstwo, na mocy kto-
rego mozliwe jest zorganizownaie dodatkowych lekcji z jezyka polskiego
jako obcego, zaje¢ wyréwnawczych itd. Efektywnos$¢ edukacji i integracji
dzieci cudzoziemskich wigze sie rowniez z odpowiednim przygotowa-
niem kadry pedagogicznej, i tym samym projektowaniem, przez osoby
zaangazowane w praktyke edukacyjng, pracy klas miedzykulturowych
zgodnie z miedzykulturowa metodyka. Nasze doswiadczenia, jak i innych
osob zaangazowanych w praktyke edukacyjna pokazuja, ze w warunkach
kulturowego zréznicowania monokulturowa metodyka nie sprawdza sie.
Nalezy pamietac o tym, Ze obecnosc¢ dzieci cudzoziemskich w przestrzeni
edukacyjnej stanowi szanse dla pedagogdéw, nauczycieli, jak i ich szkolnych
rowiesnikdéw. Umozliwia poznanie innych kultur i jezykéw, rozbudza
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ciekawo$¢ poznawcza i otwiera na bogactwo roznorodnosci. Daje takze
mozliwosc¢ ksztattowania kompetencji miedzykulturowej i uczenia sie
pokojowego koegzystowania w wielokulturowym spoteczenstwie.
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