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Wprowadzenie

W ostatnim dziesiecioleciu zdecydowanie zwigkszyta si¢ liczba oséb ubiegajacych
si¢ w Polsce o nadanie statusu uchodzcy. Sa to osoby, ktére ze wzgledu na gro-
zace im niebezpieczeristwo w ich rodzinnych krajach, musiaty zdecydowac si¢ na przy-
musowg migracje. Aktualnie, najwigksza grupe sposréd wszystkich uchodzcéw! w Pol-
sce stanowia osoby narodowosci czeczenskiej. Dla wielu Polakéw kraj pochodzenia
Czeczenéw jest egotycznym miejscem, za$ przyczyny ich uchodzstwa — takie jak wojna,
przesladowania, ciaggle zagrozenie zycia — sa czyms$ trudnym do zrozumienia. Zacho-
wania uchodzcéw, warunkowane wptywami nieznanej kultury, budza dos¢ czesto zdzi-
wienie, ciekawos¢, cho¢ zdarza si¢ takze wrogos$¢. Wyznawany przez Czeczenéw islam
tworzy dystans, gdyz jest religia obarczona réznymi stereotypami. Wszystkie te czyn-
niki oraz — cze¢sto — zachowania samych uchodzcéw, majacych bardzo rézne postawy
i oczekiwania wzgledem swego pobytu w Polsce, nie utatwiaja procesu integrowania si¢
ze spotecznoscia goszczaca. Ponadto, istniejace réznice kulturowe generuja rozmaite
problemy oraz trudne sytuacje, ktére maja miejsce takze na terenie szkét, do ktérych
uczeszczaja dzieci polskie i czeczeniskie. Brak dostatecznego przygotowania polskich
dzieci i polskiej szkoty do przyjecia tej grupy cudzoziemcéw, jak réwniez ignorowanie
potrzeby podejmowania wczesniejszych dziatan utatwiajacych matym uchodzcom wej-
$cie w nowg dla nich rzeczywisto$é — szkolna, spoteczna, kulturows — z pewnoscia nie
poprawiajg istniejacej sytuacji.

Obecnos¢ uchodzcéw w Polsce jest wyzwaniem dla polskiego systemu opieki spo-
tecznej, prawodawstwa, systemu edukacji, réznych instytucji i organizacji, ktére maja
styczno$¢ z problematyka uchodzstwa. Stanowi takze wyzwanie dla edukacji mie-
dzykulturowej, przed ktéra stoi zadanie przygotowania spoleczenstwa goszczacego
do spotkania z uchodzca, z Innym kulturowo, ktéry moze sta¢ si¢ naszym sasiadem
mieszkajacym za $ciang lub siedzacym obok w tawce, a takze przygotowania uchodzcy
na spotkanie z nowa dla niego rzeczywistoscia kulturows. Edukacja miedzykulturowa
stawia sobie przede wszystkim takie cele, jak: ksztaltowanie postaw otwartosci wobec
innosci, akceptaciji istniejacych réznic, ukazywanie zréznicowania kulturowego w kon-
!'W niniejszym opracowaniu termin uchodZca stosowany jest w rozumieniu potocznym i okresla wszystkie osoby,
ktore ze wzgledéw bezpieczenistwa musiaty opusci¢ swoj kraj.




tekscie wartosci, poszukiwanie plaszczyzn do pozytywnej komunikacji, budowanie
dialogu migdzykulturowego, poszanowanie innosci oraz kreowanie wlasnej tozsamosci
poprzez kontakt z Innym kulturowo. Tak rozumiana edukacja moze (i powinna!) od-
bywa¢ si¢ na wszystkich szczeblach ksztalcenia, by¢ adresowana do réznych odbiorcéw
i przybiera¢ rozmaite formy. Idealnym rozwigzaniem jest wpisanie na state jej zatozen
do programéw ksztatcenia, realizowanych od najnizszych szczebli systemu edukacji.
Jednak na razie s3 to jedynie postulaty, a wszelkie dziatania podejmowane w tym za-
kresie majg charakter sporadyczny, czesto sg realizowane przez grupy nieformalne, wo-
lontariuszy, organizacje pozarzadowe.

Projekt Ku wzbogacajgcej réznorodnosci jest przykladem inicjatywy zrealizowanej
przez grupe wolontariuszy wspierajacych uchodzcéw w Biatymstoku. Osoby te, do-
strzegajac potrzebe wprowadzania do szkét dziatan majacych na celu utatwienie wspét-
dziatania dzieci polskich i czeczenskich, poglebienie ich wiedzy na temat swoich kul-
tur, wykraczania poza wzajemne, negatywne stereotypy a takze ksztaltowanie postaw
otwartosci wobec Innych kulturowo, stworzyty projekt realizujacy powyzsze zalozenia
oraz wspierajacy proces ich integracji. Projekt byt skierowany do uczniéw dwéch biato-
stockich szkét podstawowych, do ktérych uczeszeza liczna grupa dzieci uchodzcéw.

Gléwnym elementem strukturalnym projektu byly warsztaty miedzykulturowe,
przeprowadzone przez wolontariuszy na podstawie scenariuszy opracowanych pod
opieka ekspertéw. Ponadto, w ramach projektu zorganizowano: warsztaty tarica cze-
czeniskiego, warsztaty kulinarne, wycieczke §ladami dziedzictwa kulturowego Biatego-
stoku.

Niniejsza publikacja jest poktosiem projektu Ku wzbogacajgcej réznorodnosci. Pierw-
sza jej cze$¢ Konteksty edukacji migdzykulturowej prezentuje teksty autorstwa zaréwno
teoretykéw, jak i praktykéw zajmujacych sie zagadnieniami dotyczacymi edukacji mig-
dzykulturowej oraz uchodzcéw. Anna Miynarczuk w artykule Czy rdznorodnos¢ moze
wzbogacac? ukazuje pozytywne aspekty ptynace z istnienia heterogenicznosci kulturo-
wej. Tekst Uchodzcy w Polsce — zarys problematyki autorstwa Katarzyny Potoniec przed-
stawia zjawisko uchodzstwa w naszym kraju, jego skalg, aspekty prawne funkcjono-
wania cudzoziemcéw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy oraz zagadnienia
dotyczace integracji spotecznej przymusowych migrantéw. Katarzyna Szostak-Krél
w artykule Uczymy sig¢ rozumiec, czyli o sytuacji dziecka — uchodzcy w polskiej szkole, opi-
suje z punktu widzenia wieloletniego praktyka zajmujacego si¢ edukacja dzieci cze-
czenskich, doswiadczenia i refleksje wyniesione ze swojej pracy oraz problemy, ktére
wiaza si¢ z funkcjonowaniem dzieci uchodzcéw w polskiej szkole. Prezentuje réwniez
swoje pomysty na rozwigzywanie istniejacych trudnosci w tym zakresie. Uzupelnie-
niem tej czesci publikacji jest artykut Adrianny Naruk Szkofa francuska a uczniowie
nie postugujqcy sig jezykiem francuskim, w ktérym autorka wyczerpujaco opisuje sytuacje
dzieci cudzoziemskich we Francji oraz rézne rozwiazania stosowane we francuskich
szkotach wobec tej grupy uczniéw. Lektura niniejszego tekstu sktania do tego, by za-
poznac si¢ z rozwigzaniami stosowanymi w kraju majacym wieloletnie doswiadczenie
w nauczaniu dzieci cudzoziemskich. By¢ moze stanie si¢ inspiracja do doskonalenia
procesu ksztalcenia uczniéw nie znajacych jezyka polskiego.

Czesé¢ druga niniejszej publikacji dotyczy projektu Ku wzbogacajgcej roznorodnosci.
Rozpoczyna si¢ charakterystyka projektu oraz jego zatozen. Nast¢pnie przedstawio-




ne s3 scenariusze o$miu zaje¢é zrealizowanych w okresie trwania projektu, opracowane
przez jego realizatoréw oraz zweryfikowane przez praktyke. Dopelnieniem scenariuszy
jest artykul Kilka stow na temat zrealizowanego projektu autorstwa Karoliny Chodo-
rowskiej, wolontariuszki bezposrednio zaangazowanej w prowadzenie zaj¢¢ z dzieémi,
zawierajacy jej refleksje z pracy z uczestnikami warsztatéw miedzykulturowych.

W konicowej czgéci publikacji Anna Mtynarczuk i Mariusz Sokotowski prezentuja
kalendarium dziatan projektowych (Z zycia projektu). W artykule Kim jestesmy?, Anna
Mtynarczuk przedstawia grupe realizujaca projekt. Cato$é¢ zamyka informacja o auto-
rach zamieszczonych tekstéw i scenariuszy.

Mamy nadzieje, ze dzigki zréznicowanym tresciom zawartym w publikacji, znajdzie
ona uznanie szerokiego grona odbiorcéw oraz bedzie pomocna wszystkim osobom,
ktére interesuja si¢ prezentowanymi zagadnieniami lub pracuja z grupami zréznico-
wanymi kulturowo, zwlaszcza ze wzgledu na obecno$é¢ uchodzcéw narodowosci cze-
czenskiej, za$ zawarte w niej scenariusze stang si¢ inspiracja do tworzenia wtasnych,
innowacyjnych zaje¢. Wyrazamy przekonanie, Ze prezentowany projekt Ku wzbogaca-
Jacej réznorodnosci moze staé si¢ przyczynkiem do podjecia dziatan na rzecz budowania
twérczego dialogu z Innym.

Anna Mtynarczuk
Katarzyna Potoniec
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Anna Mtynarczuk

Czy réznorodnos¢ moze wzbogacac?

Riinorodnos’ci nie musimy szuka¢ na odlegtych kraricach $wiata. Réznorodnos¢!
as otacza. Calg game zréznicowan mozemy dostrzec, obserwujac chociazby przez
par¢ minut, bawiace si¢ pod blokiem dzieci. Ré6zZnorodnos¢ tworza: ciemnowtosy Ma-
ciek, ktéry z wielkim zaangazowaniem kopie pitke, Ibrahim z trudnoscia wypowia-
dajacy stowa polskiej wyliczanki oraz piegowata Karolina, podazajaca szybkim kro-
kiem za kotem. R6znorodnosci doswiadczamy codziennie: w sklepie, na ulicy, w pracy
czy banku. Jest ona wynikiem réznic pomig¢dzy ludzmi, ktérych podtozem sa wymiary
ludzkiego funkcjonowania (biologiczny, kulturowy, ekonomiczny itp.)?. Niektére cechy
bedace oznakami odmiennosci, sktadajacej si¢ na owa réznorodnosé, dostrzegamy juz
podczas pierwszego kontaktu. Sa to zazwyczaj takie fizyczne cechy jak: ubiér, kolor
skéry czy wloséw. Juz na tym etapie, bez blizszego poznawania napotkanej osoby, je-
steSmy w stanie wyda¢ opini¢ na jej temat. Mozemy na tym poprzestaé, zatrzymujac
si¢ na poziomie stereotypéw, albo p6js¢ dalej i odkrywaé w drodze kolejnych interakeji
preferowany $wiatopoglad, styl Zycia itp. Czy warto? Czy co§ mozemy zyska¢, po-
znajac Innych? Czy réznorodnos$¢ moze wzbogaca¢? W niniejszym tekscie postaram
si¢ odpowiedzie¢ na te pytania, skupiajac si¢ na kulturowym wymiarze odmiennosci’.
Zwréce réwniez uwage na role edukacji miedzykulturowej w nadawaniu rangi rézno-
rodnosci w kontekscie integracji dzieci cudzoziemskich.

Gdy dostrzegamy réznice w sposobie ubierania si¢, méwienia, myslenia, pojmowa-
niu czasu, czy preferowanych kulinariach, u§wiadamiamy sobie, ze istnieja odmienne
kultury. Zauwazane przez nas réznice moga budzi¢ zaréwno emocje negatywne, jak
i pozytywne. Réznorodno$¢ w naturalny sposéb stwarza mozliwos¢ konfliktu, kté-
ry moze by¢ cenny, wzbogacajacy, prowadzacy do twoérczych wnioskéw i rozwigzan,
badz niszczacy, prowadzacy do regresji. Odmienno$¢ moze by¢ zrédlem niecheci, le-
kéw 1 poczucia zagrozenia lub zaciekawienia, zachwytu i fascynacji. Postrzeganie In-
nego jako ciekawego, stymulujacego i wartosciowego, sprzyja interakcjom opartym na
wzajemnym uznaniu, szacunku i ukierunkowuje na wspéiprace i wspétdziatanie. Na-
tomiast, gdy Inny jest postrzegany jako mato znaczacy, zacofany, z niska samooceng,
wyzwala to zachowania agresywne, antagonizmy i dominacj¢®. Kontakty z Innymi s
istotnym elementem rozwoju interpersonalnego i spolecznego. Dzigki komunikacji
z Innymi rozwija si¢ nasza wrazliwo$¢ miedzykulturowa, poznajemy siebie, wiasng
wieloptaszczyznows tozsamos¢. Negatywne postawy wobec odmiennosci, zamykanie
si¢ w kregu wlasnych wartosci kulturowych oraz przyjmowanie za wlasciwg tylko wia-

! Termin rdznorodnosé (ttumaczenie z angielskiego diversity) jest uzywany, by podkresli¢ bogactwo réznic pomie-
dzy ludzmi. Zob. www.multikulti.org.pl, 20.06.2009 r.

2 Por. P. P. Grzybowski, Edukacja migdzykulturowa — przewodnik. Pojecia — literatura — adresy, Krakéw 2008, s. 10.

* Pod tym pojeciem rozumiem posiadanie i wyrazanie swojej tozsamosci kulturowe;j i religijnej oraz zwigzanych
z nig odrebnosci.

* Zob. Model postrzegania Innego i interakeji z nim, w: J. Nikitorowicz, Kreowanie togsamosci dziecka. Wyzwania

edukacji migdzykulturowey, Gdanisk 2005, s. 106.




snej perspektywy postrzegania $wiata, odbieraja nam szans¢ rozwoju. Warunkiem na-
wigzywania twérczych relacji z Innymi jest wykroczenie poza etnocentryczny punkt
widzenia, zgodnie z ktérym Inny jest odbierany jako gorszy, odstajgcy od normy przyjetej
przez kulture, z ktérej pochodzimy. Wiaze si¢ to z przekonaniem o wyzszosci kultu-
ry whasnej grupy i traktowaniem zasad, norm, wartosci, ktére wyznacza jako wfasci-
wych, a wszystkich innych jako niewfasciwych. Tendencja do oceniania Innych wedtug
wiasnych standardéw kulturowych jest naturalna, jednak utrudnia kontakty z Innymi®.
Relacje miedzykulturowe stajg si¢ tworcze, gdy przyjmujemy postawe blizsza relaty-
wizmowi kulturowemu i prébujemy interpretowaé zachowania Innych w kontekscie
ich kultury. Wtedy nie rozpatrujemy odmiennych cech kulturowych w kategoriach do-
bra/zta, nie wartoéciujemy. Postrzegamy je po prostu jako inne®. Takiemu podejsciu
towarzyszy ciekawo$¢ poznawcza, wyrazajaca si¢ w checi poznawania Innego. Dzigki
niej jeste§my w stanie postrzega¢ Innego jako interesujacego i warto$ciowego. Zeby
zrozumie¢ odmienne sposoby myslenia czy zachowania potrzebny jest swiadomy wy-
sitek. Proces poznawania ludzi, reprezentujacych rézne systemy kulturowe, mozna po-
réwnac do odkrywania géry lodowej. Wierzchotek tatwo jest dostrzec, gdyz widoczny
jest z brzegu, zeby odkry¢ jej rdzenna cze$é stanowiaca fundament, nalezy zanurzy¢ sig
pod wodg”.

Obecnie, w dobie przemian spoteczno-kulturowych, w polskich szkotach pojawiaja si¢
dzieci imigrantéw i uchodzcéw. Obok réznorodnosci w wymiarze ekonomicznym czy
biologicznym, w klasach coraz bardziej widoczne s3 réznice w wymiarze kulturowym.
Zadaniem wspéiczesnej szkoty staje si¢ wigc wspieranie procesu integracji dzieci cu-
dzoziemskich poprzez rozwijanie wrazliwosci miedzykulturowej, ktéra oznacza w istocie
uczenie sig tego, jak rozpoznawac i radzic sobie 2 zasadniczymi roznicami migdzy kulturami
w postrzeganiu Swiata®. Niepodejmowanie dziatari majacych na celu przygotowanie do
miedzykulturowej wspétpracy moze prowadzi¢ do krystalizowania si¢ u dzieci polskich
i cudzoziemskich stereotypéw i uprzedzen, co jest przyczyna zachowan dyskryminuja-
cych. Jako przyktad mozna poda¢ wypowiedz dziewczynki czeczenskiej, dotyczaca jej
sytuacji szkolnej: Wezesniej uczytam si¢ w szkole 37, ale tam mnie nie lubili. Krzyczeli Cze-
czenka, Czeczenka, a potem brzydkie stowa. Nie wiem dlaczego. (...)°. Gdy potencjat réz-
norodnosci, bedzie wyeliminowany z procesu edukacji, tego typu sytuacje moga pojawiaé

* W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie si¢ z obcymi: spojrzenie na komunikacje migdzykulturowg, w: Mosty
zamiast murow. Podrecznik komunikaci interpersonalney, J. Steward (red.), Warszawa 2005, s. 497.

¢ Tamze, s. 497-498.

7 Por. Koncepcja kultury jako gory lodowej, w: Uezenie sig migdzykulturowe. Pakiet szkoleniowy, Rada Europy i Ko-
misja Europejska 2000, nr 4,s. 18. .

8 M.]. Bennett definiuje wrazliwo$¢ migdzykulturowa w kontekscie rozwoju indywidualnego jednostki. Model rozwo-
ju wrazliwosci miedzykulturowej opracowany przez badacza, opisuje cykl poglebiajacej sie swiadomosci i wzrastajace-
go wyczucia w sytuacjach, gdy mamy do czynienia z réznicami kulturowymi. Rozpoczyna si¢ od etapéw etnocentrycz-
nych, przechodzac do etnorelatywistycznych. W pierwszych, Bennett wskazuje na zaprzeczanie réznicom kulturo-
wym poprzez izolacje i separacjg, obrong wyrazajaca si¢ w oczernianiu, wywyzszaniu i odwréceniu oraz minimalizacje
bazujaca na fizycznym i transcendentalnym uniwersalizmie. W drugich, prezentuje akceptacje poprzez respektowanie
réznic w zachowaniach, §wiatopogladach i wartosciach lezacych u podstaw tych réznic oraz na adaptacje i integracje,
ktérych ostatnim etapem jest konstruktywna marginalizacja, zaktadajaca stan totalnej autorefleksji, umozliwiajacej
funkcjonowanie w obrebie réznych swiatopogladéw. Zob. Uezenie sig migdzykulturowe. .. gp. cit., s. 30.

? M. Kosz-Koszewska, Obcy w obcym kraju, Kurier Poranny 15. 09. 2006.




si¢ czesto. Jedli dzieci przynalezace do odmiennych grup kulturowych beda postrzegane
przez réwiesnikéw jako gorsze czy zagrazajace, wéwcezas utrudniona badZ niemozliwa
stanie si¢ wymiana wartosci, dialog i integracja, a relacje moga ogranicza¢ si¢ do systemu
wzajemnych reakeji, dalekich od partnerskich interakeji. Ksztaltowanie wrazliwosci mie-
dzykulturowej w toku wzajemnych interakeji i rtéwnolegle, interaktywne podejmowanie
dziatan w celu podtrzymywania odmiennej tozsamosci kulturowej wydaja sie prioryte-
tem, gdy do klasy uczgszczaja dzieci cudzoziemskie. Umozliwia to wzajemne wzboga-
canie si¢ izapobieganie ksztattowaniu przekonania o nizszosci kultur grup mniejszo-
$ciowych, prowadzacego w efekcie do powstawania potrzeby ukrywania tego, co wlasne.
Dzi$ coraz czgsciej zaréwno nauczyciele, jak i osoby zajmujace si¢ edukacja réwnole-
gla biorag pod uwage fakt, ze w dzisiejszym, dynamicznie réznicujacym si¢ kulturowo
$wiecie, nie wystarcza juz realizacja tresci monokulturowych. Realizuja wiec programy
i projekty z zakresu edukacji miedzykulturowej”. Edukacja migdzykulturowa jak pisze
D. Markowska, to: (...) proces oswiatowo-wychowawczy, ktdrego celem jest ksztattowanie
rozumienia odmiennosci kulturowych — od subkultur we wlasnej spofecznosci poczgwszy, az po
kultury odleglych przestrzennie spoteczeristw — oraz przygotowanie do dialogowych interakei
2 przedstawicielami innych kultur. Prowadzic to ma, drogg krytycznej refleksji, ku wzmocnie-
niu whasnej tozsamosci kulturowej”’ . Idea realizowanych programéw i projektéw pozostaje
taka sama. Poprzez bezposrednie badZ posrednie doswiadczanie innych kultur, w drodze
krytycznej refleksji, odbywa si¢ proces zrozumienia réznic oraz nadawania im rangi. Ma
to sprzyjac lepszej orientacji we wlasnym systemie kultury oraz rozwijaniu umiejetno-
§ci tworzenia go i modelowania, z jednoczesnym nabywaniem tolerancji i uznania dla
odmiennosci?. W edukacji migdzykulturowej wykorzystywane sa aktywizujace metody
nauczania, oddziatujace na intelekt, emocje i zachowania. Stuza one pogtebianiu prze-
myslen jej odbiorcéw, pracy nad zachowaniami, przewarto$ciowaniu sposobu postrzega-
nia Innych. Wielo§¢ metod umozliwia prowadzenie ciekawych i konstruktywnych zaje¢,
odpowiadajacych na rézne, czesto bardzo odmienne style uczenia si¢. Edukacja miedzy-
kulturowa jest pomostem do integracji. W trakcie realizacji projektu edukacyjnego Ku
wzbogacajqgce réznorodnosci, w ktérym braly udziat dzieci polskie i czeczenskie, dziatania
z zakresu edukacji miedzykulturowej byly prowadzone w ramach zaje¢ lekeyjnych oraz
pozalekeyjnych. Podczas lekeji, dzigki ciekawym, aktywizujacym metodom pracy, dzieci
z duzym zaangazowaniem i checig uczestniczyly w zajeciach. Uczniowie bardzo szybko
wyciagali konstruktywne i tworcze wnioski, dostrzegali wzbogacajaca moc réznorodno-
$ci zaréwno w aspekeie kulturowym, jak i interpersonalnym. Integracja niezwykle efek-
tywnie zachodzilta podczas zaje¢ pozalekeyjnych, w szczegélnosci w trakcie warsztatéw
tafica czeczeriskiego. Dzieci, w obecnosci profesjonalnej nauczycielki, uczyty si¢ od siebie
tradycyjnych taricéw czeczenskich. Poznawaniu odmiennego elementu kultury, jakim jest

10 Na powstawanie i realizacje programéw i projektéw z edukacji miedzykulturowej, maja wptyw przestanki
ideowe Rady Europy i Unii Europejskiej. Znajduja si¢ one m.in. w dokumentach, takich jak: Konwencja Ra-
mowa o Ochronie Mniejszosci Narodowych, Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolno-
§ci, Traktat z Maastricht itp. Obok Rady Europy i Unii Europejskiej dokumenty wspierajace mi¢dzykulturowe
uczenie sig, zostaly przyjete m.in. przez takie organizacje migdzynarodowe jak: UNESCO, ONZ, UNICEF.

' D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji migdzykulturowej, Kwartalnik Pedagogiczny 1990, nr 4,s. 109.

12 Szerzej na ten temat zob. Holistyczna koncepeja edukacji migdzykulturowej, w: ]. Nikitorowicz, Kreowanie toz-
samosti... op. cit., s. 200-236.




taniec, niezwykle sprzyjata swobodna, pozbawiona hierarchii atmosfera, w ktéra wpisany
byt duch partnerstwa.

Omawiana inicjatywa, u podstaw ktérej lezat dialog z Innymi w wymiarze kulturo-
wym, pozwolita zrozumie¢ réznice, a takze podobiefistwa pomig¢dzy — jak mogtoby sie
wydawa¢ — odlegtymi kulturami. Nabywanie wiedzy i umiej¢tnosci stanowito funda-
ment rozumienia, ksztattowania wrazliwosci mi¢dzykulturowej i swiadomosci wlasne;
tozsamosci. Dzigki dziataniom realizowanym w ramach projektu integracja odbywata
si¢ spontanicznie, w przyjaznych i bezpiecznych warunkach.

Wychodzac z zatozenia, ze réznice kulturowe pomigdzy ludzmi sa wartosciag sama
w sobie, kazda sytuacja, w ktérej ma miejsce kontakt miedzykulturowy, moze by¢ Zrédlem,
z ktérego czerpiemy doswiadczenia wzbogacajace osobowosé. Jednak, aby réznorodnosé
stata si¢ wzbogacajaca, potrzebna jest chec oraz swiadomy trud poznania Innego. Stymula-
torem zauwazania i poznawania odmiennosci jest edukacja. Zaréwno formalna, realizowa-
na przez szkoty, jak i réwnolegta, aranzowana przez instytucje kultury, organizacje pozarza-
dowe, studenckie itp. Obecnie w polskich szkotach, ze wzgledu na obecnoéé¢ dzieci cudzo-
ziemskich, réznorodno$¢ kulturowa staje si¢ coraz bardziej widoczna. Jednak bez wsparcia
edukacyjnego moze dojé¢ do marginalizacji lub separacji dzieci cudzoziemskich, dlatego
priorytetem jest realizacja projektéw i programéw z zakresu edukacji miedzykulturowej,
ktérych gléwnym celem jest integracja poprzez rozwijanie wrazliwosci miedzykulturowej
oraz ksztaltowanie $wiadomosci niepowtarzalnosci wlasnej tozsamosci kulturowe;.




Katarzyna Potoniec

Uchodzcy w Polsce — zarys problematyki

Wprowadzenie

Zjawisko uchodZstwa znane jest ludzkosci od tysigcy lat. Ciagle jednak wzbudza
wiele emocji. Wynika to z faktu, iz decyzja o wejsciu na uchodzczq droge wymuszona
jest przewaznie czynnikami zewnetrznymi, wiazacymi si¢ przede wszystkim z cier-
pieniem, wojna, przesladowaniem, zagrozeniem zycia. Termin uchod%ca dla wielu ludzi
kojarzy si¢ z cztowiekiem, ktéry ma za sobg traumatyczne przejscia.

7 danych Urzedu Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych do Spraw
Uchodzeéw (UNHCR)! wynika, ze na koniec 2008 roku uchodzcy oraz osoby staraja-
ce si¢ o przyznanie statusu uchodzcy, a takze wewnetrznie przesiedleni® stanowili gru-
p¢ 42 mln. ludzi na $wiecie (a wigc o ponad 4 mln. wigcej niz jest mieszkancéw Polskil).
W tym czasie najwigksza grupa uchodzcéw znajdowata si¢ na terenie Afryki (okoto
4,5 mln.), ale najliczniejsze grupy przymusowych migrantéw przebywaja w paristwach
azjatyckich. Naleza do nich: Pakistan (1,7 mln. uchodzcéw), Syria (ponad 1,1 mln.),
Iran (prawie 1 mln.) oraz jedyny kraj europejski bedacy w czotéwee tej listy — Niemcy
(okoto 0,6 mln.). Najliczniejsza grupa przymusowych migrantéw pochodzi z Afgani-
stanu (2,8 mln.) i Iraku (1,9 mln.). Z tych krajéw rekrutuje si¢ 45% wszystkich oséb,
ktére UNHCR obejmuje swoja pomocy. Na liscie gléwnych krajéw ich pochodzenia
znajduja si¢ takze: Somalia (561 tys.) oraz Sudan (419 tys.).

Kraje, ktére goszcza uchodzeéw, maja przed soba wiele wyzwarn, wynikajacych z fak-
tu ztozonosci probleméw, z jakimi borykaja sie uchodzcy, réznic kulturowych, koniecz-
nosci zapewnienia im odpowiednich warunkéw egzystencji. Wyzwania te stoja takze
przed Polska, gdyz z roku na rok rosnie liczba oséb ubiegajacych si¢ w naszym kraju
o status uchodzcy. W niniejszym artykule dokonuje krétkiej charakterystyki zjawiska
uchodzstwa w Polsce oraz sygnalizuje wybrane kwestie zwiazane z funkcjonowaniem
przymusowych migrantéw w naszym kraju.

Charakterystyka zjawiska uchodzstwa w Polsce

Polska zapewnia uchodZcom ochrong¢ zgodna z migdzynarodowymi standardami
dopiero od poczatku lat dziewie¢dziesiatych ubieglego wieku. Wezesniej, w okresie
komunistycznym, to my, Polacy, bylismy beneficjentami systemu ochrony uchodzcow?’, gdyz
wzgledy polityczne zmuszaty wiele oséb do opuszczenia kraju. W tym czasie, w okre-
slonych sytuacjach, polskie wtadze decydowaty si¢ na objecie ochrong uchodzcéw po-
litycznych (np. z Grecji, Macedonii, Chile), lecz w odniesieniu do nich nie uzywano
jeszcze okreslenia uchodZcy, zas sama pomoc byta skierowana jedynie do ludnosci wy-

12008 Global Trends: Refugees, Asylum-seekers, Returnees, Internally Displaced and Stateless Persons, Raport
UNHCR, 2009, s. 3 - 10. Zob. http://www.unhcr.org/4a375c426.html, 06.07.2009 r.

2 Termin wewnetrznie przesiedleni (ang. internally displaced) okresla osoby, ktére musialy opusci¢ swéj dom
z tych samych przyczyn, ktére dotykaja uchodzcow, lecz nadal pozostajg na terenie swojego kraju.

* R. Wieruszewski, M. Zyta, Zawsze zaktadamy powrdt, Znak, luty 2008, s. 55.



wodzacej si¢ z krajéw komunistycznych®. Momentem przetomowym w polskiej po-
lityce uchodzczej jest poczatek lat 90-tych, bowiem 27 wrzesnia 1991 roku Polska
stata si¢ strong Konwencji Genewskiej z 1951 roku oraz Protokotu Nowojorskiego
z 1967 roku i, co jest z tym zwiazane, przyjeta migdzynarodowe zobowiazania wo-
bec ochrony 0séb poszukujacych azylu. Konwencja Genewska precyzuje kogo mozna
uzna¢ za uchodzcg, dzigki czemu we wszystkich panstwach-sygnatariuszach®, obowia-
zuje to samo rozumienie tego pojecia, zgodnie z ktérym za uchodzce moga by¢ uznane
osoby, ktére opuscily swéj kraj na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem
z powodu rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub
przekonari politycznych®.

Poszczegélne strony Konwencji moga réwniez tworzy¢ wlasne, wewnetrzne akty
prawne, ktére warunkuja rodzaj i zakres §wiadczonej uchodZcom ochrony na terenie
swojego panstwa. Polskie ustawodawstwo’ zapewnia cudzoziemcom nast¢pujace for-
my ochrony prawnej: nadanie statusu uchodzcy, udzielenie ochrony uzupetniajacej (od
maja 2008 roku), zgody na pobyt tolerowany (od 2003 roku), azylu oraz ochrony czaso-
wej. W praktyce stosuje si¢ gléwnie ochrone uzupetniajaca oraz status uchodzey (weze-
$niej byta to zgoda na pobyt tolerowany, ktéra w duzej mierze zastapita wprowadzona
w maju 2008 ochrona uzupetniajaca). Status uchodzcy przyznawany jest osobom, ktére
spelniaja kryteria zamieszczone w Konwencji, zas ochrona uzupetniajaca udzielana jest
cudzoziemcom, ktérzy nie spetniaja wymogéw do nadania statusu uchodzcy, ale kté-
rym po powrocie do kraju pochodzenia zagrazatoby powazne niebezpieczenstwo, np.:
skazanie na kare §mierci, tortury, nieludzkie traktowanie, powazne zagrozenie zycia
lub zdrowia wynikajace z powszechnego stosowania przemocy wobec ludnosci cywil-
nej w sytuacji konfliktu zbrojnego®. W latach 1992-2008 o nadanie statusu uchodzcy
wnioskowato w Polsce ponad 68 tys. cudzoziemcéw. Status uchodzcy w tym czasie
przyznano okolo 2,2 tys. osobom, ochrone uzupetniajaca dla ponad 1 tys., za$ pobyt
tolerowany otrzymato powyzej 9 tys. wnioskodawcow’.

W 2008 roku o nadanie statusu uchodzcy w Polsce starali si¢ obywatele 60 paristw.
Najliczniejszg grupe sposréd wszystkich wnioskujacych (okoto 7,7 tys.!%) stanowig oso-
by deklarujace narodowos¢ czeczeriska''. Przyjezdzaja do Polski od korica lat 90-tych.
Pomimo oficjalnego zakonczenia wojny w tym regionie, ich exodus trwa nadal, bowiem
sytuacja polityczna w Czeczenii nie jest stabilna i czgsto dochodzi tam do famania
praw cztowieka'?,

* Por. A. Florczak, Uchodzcy w Polsce — migdzy humanitaryzmem a pragmatyzmem, Torun 2003, s. 97-98; M. Za-
bek, S. Lodzinski, Uchod%cy w Polsce. Préba spojrzenia antropologicznego, Warszawa 2008, s. 75-76.

5 Na dzier 31.12.1999 r. do Konwencji Genewskiej przystapito 139 panstw. Por. J. Hryniewicz, Uchodzcy w Pol-
sce — teoria a rzeczywistosé, Torun 2005.

¢ Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, sporzadzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 r., art. 1.

7 Ustawa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 13.06.2003 r., art. 3.
8 Tamze, art. 15.

* Wedtug danych Urzedu do Spraw Cudzoziemeéw. Zob. http://www.udsc.gov.pl/, 07.07.2009 .

0 Tamze.

1 Od korica pierwszego pétrocza 2009 r. obserwuje si¢ w Polsce zwigkszajacy si¢ naptyw uchodzcéw z Gruzji.
12 Wiele takich sytuacji opisuja ksiazki publicystyczne (np. autorstwa A. Politkowskiej, K. Kurczab-Redlich) oraz
prasa (np. P. Lisiewicz, Auschwitz na Kaukazie, Gazeta Polska, 02.02.2005).




Osrodek dla cudzoziemcow

Osoby ubiegajacy sie¢ w Polsce o nadanie statusu uchodzcy, do momentu przyznania
decyzji w tej sprawie, przebywaja gtéwnie w osrodkach dla cudzoziemcéw. Na terenie
naszego kraju znajduje si¢ 18 placéwek tego typu. Zasady ich funkcjonowania oraz re-
gulamin okreslaja stosowne akty prawne."

Dtugos¢ pobytu w osrodku warunkowane jest czasem trwania procedury o nadanie
statusu uchodzcy i waha si¢ od pét roku do nawet kilku lat. Zgodnie z polskim usta-
wodawstwem mieszkaricom osrodkéw przystuguje pomoc socjalna oraz medyczna.'
W zakres pomocy socjalnej wchodza przede wszystkim: zakwaterowanie, pelne wy-
zywienie lub ekwiwalent w zamian za wyzywienie, kieszonkowe na drobne wydatki
oraz na zakup $rodkéw czystosci i higieny osobistej (w wysokosci 70 zt na kazda osobe
w rodzinie) oraz jednorazowa pomoc pieni¢zna lub bony towarowe na zakup odziezy
i obuwia. Dzieci, korzystajace z nauki i opieki w publicznych placéwkach, moga ubie-
gac sie o zakup ksiazek oraz pomocy dydaktycznych. Ponadto, do obowiazkéw Urzedu
do Spraw Cudzoziemcéw nalezy zorganizowanie na terenie o$rodkéw zaje¢ z jezyka
polskiego dla uchodzcéw. Lekcje odbywaja sie¢ zazwyczaj 2 razy w tygodniu i sg prze-
znaczone zaréwno dla dzieci, jak i dorostych.

Ze wzgledu na specyfike palcéwek, ich odseparowanie od spotecznosci lokalnej,
uchodzcy rzadko majg kontakt z polskim spoteczenstwem. Mogg stara¢ si¢ o zgode na
podjecie legalnego zatrudnienia dopiero po uptywie 6 miesiecy od momentu zlozenia
wniosku o nadanie statusu uchodzcy. Nie moga bez wiedzy pracownikéw opusci¢ na
dtuzszy czas placéwki, gosci spoza osrodka moga przyjmowac jedynie po otrzymaniu
zezwolenia i tylko w okreslonych godzinach. W nielicznych osrodkach prowadzone sg
dziatania preintegracyjne, ulatwiajace mieszkaricom wejscie w spotecznos¢ lokalng juz
po otrzymaniu decyzji. Przedtuzajacy si¢ czas zamieszkiwania w placéwce nie mobili-
zuje uchodzcéw do podejmowania jakiejkolwiek aktywnosci w celu zaspokojenia pod-
stawowych potrzeb zyciowych i powoduje uzaleznienie od pomocy innych oséb oraz
instytucji. Dlugi czas oczekiwania na zakoriczenie postgpowania w sprawie o nada-
nie statusu uchodzcy sprawia, ze cudzoziemcy sa w pewnym sensie zawieszeni. Nie
moga przewidzie¢ tego, jaka bedzie odpowiedZ Urz¢du do Spraw Cudzoziemcéw. Nie
wiedzg takze, jak diugo beda przebywaé w osrodku. Wszystko to wplywa na brak ich
poczucia stabilizacji i przekonanie, ze sg pozostawieni sami sobie. Prowadzi takze do
tworzenia odizolowanej od spoteczenstwa goszczacego enklawy. 1°

3 Np. Rozporzadzenie Ministra Spraw Wewngtrznych i Administracji z dnia 4 maja 2009 r. w sprawie regula-
minu pobytu w o$rodku dla cudzoziemcéw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy.

14 Ustawa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 13 czerwea 2003 r.,
art. 71; Rozporzadzenie Ministra Spraw Wewngtrznych i Administracji z dnia 4 maja 2009 r. w sprawie regula-
minu pobytu w osrodku dla cudzoziemcéw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy.

15 Szerzej na temat sytuacji cudzoziemcéw w osrodkach m. in. w: M. Zabek, S. Lodzinski, Uchodzcy... op. cit..;
A. Chrzanowska, K. Gracz, Uchodcy w Polsce. Kulturowo-prawne bariery w procesie adaptacji, Warszawa 2007,
B. Cieslinska, Emigracja rodzinna z Armenii lub Czeczenii do Polski na przykladzie wspolezesnej imigracji w Bia-
tymstoku, w: Kobiety i mlodziez w migracjach, J. E Zamojski (red.), Warszawa 2005; J. Hryniewicz, Uchodzcy...,

op. cit.; Migdzy picklem a rajem. Problemy adaptacji kulturowej uchodzcow i migrantsw w Polsce, M. Zabek (red.),
Warszawa 2002.




Proces integracji uchodzcow w Polsce
Integracja uchodzcéw ze spoteczeristwem goszczacym uznawana jest za stan naj-

bardziej pozadany. Jednakze brak jest jednoznacznych wytycznych, ktére pozwolityby
okresli¢, na czym miatby polegaé proces ich integracji oraz wskaznikéw, na podstawie
ktérych mozna byloby ocenié, czy zakoriczyt si¢ on sukcesem. Liczne definicje sku-
piaja si¢ na pewnych wymogach, ktére uchodzca powinien spetnié, by mozna go byto
uznaé za zintegrowanego, pomijajac istotng role spotecznosci lokalnej w tym proce-
sie’®. Jedno z nielicznych podejs¢, akcentujacych potrzebe wspétdziatania tych dwéch
stron, przedstawia definicja przyjeta przez UNHCR, w ktérej uznaje sie, ze integracja
uchodZcéw to dynamiczny, wieloplaszczyznowy proces dwustronny, wymagajgcy wysitku
ze strony wszystkich zainteresowanych, w tym gotowosci uchodzcow do zaadaptowania sig
w spoleczenstwie prayjmujgcym bez koniecznosci wyrzekania sig wlasnej tozsamosci kul-
turowej i takiej samej gotowosci spolecznosci przyjmujgcych oraz instytucji publicznych do
prayjecia uchodzcow i zaspokojenia potrzeb niejednorodnego spoleczeristwa’. Tak rozumia-
na integracja powinna dokonywac si¢ zaréwno w wymiarze prawnym, spoteczno-eko-
nomicznym, jak i kulturowym, za$ jej miernikiem bedzie umiejetnos¢ samodzielnego
funkcjonowania cudzoziemcy na terytorium kraju przyjmujacego oraz otwarto$¢ na
wspieranie tego procesu przez spotecznos¢ goszczaca.

Zgodnie z polskim prawodawstwem, czas na integracj¢ uchodzcéw nastepuje po
otrzymaniu przez nich decyzji przyznajacej ktoras z form ochrony na terenie Rzecz-
pospolitej Polskiej i po opuszczeniu osrodka. W trudnosciach w procesie integracji ma
poméc cudzoziemcom $wiadczona pomoc spoleczna na podstawie Indywidualnych
Programéw Integracji. Jest ona udzielana przez okres nie dtuzszy niz 12 miesigcy. Kie-
rowana jest do cudzoziemcéw, ktérym przyznano status uchodzcy lub ochrong uzupet-
niajacg i obejmuje:

— $wiadczenia pieni¢zne przeznaczone na utrzymanie (pokrycie kosztow zakupu zyw-
nosci, odziezy, obuwia, srodkéw higieny osobistej, optat mieszkaniowych) oraz po-
krycie wydatkéw zwigzanych z nauka jezyka polskiego (ktéra jest obligatoryjna);

— oplacanie sktadki na ubezpieczenie zdrowotne;

— pracg socjalna;

— poradnictwo specjalistyczne, w tym poradnictwo prawne, psychologiczne i rodzinne;

— udzielanie informacji oraz wsparcia w kontaktach z innymi instytucjami;

— inne dziatania wspierajace proces integracji'®.

W miesiacach letnich biezacego roku, po raz pierwszy od zmiany polskiego prawa
dotyczacego udzielania pomocy integracyjnej, liczna grupa uchodzcéw zakonczy udziat
w Indywidualnych Programach Integracji. Jest to czas na podsumowania i refleksje do-
tyczace efektywnosci realizowanych dziatan. Jednak, nawet bez szczegétowych analiz,

16 Por. m.in. Propozycje do zatozen polskiej polityki migracyjnej w dziedzinie integracji uchodZcow i 0séb osiedlajgcych
si¢ na state w Polsce, M. Szoner, M. Kuczyriski, Warszawa 1997, Materiaty Urzedu do Spraw Cudzoziemcéw, nr
kat. §/2369, s. 1; H. Grzymata-Moszczyniska, Uchodzcy — podrecznik dla oséb pracujgcych z uchodzcami, Krakéw
2000, s. 24.

7Komitet Wykonawczy UNHCR, Conclusion on Local Integration,2005,nr 104, za: Przedstawicielstwo Regionalne
UNHCR dla Europy Srodkowej, Nota UNHCR w sprawie integracji uchodécow w Europie Srodkowej, Budapeszt
2009, s. 1.

18 Ustawa o pomocy spotecznej z dnia 12 marca 2004 r., art. 92.




juz teraz mozna stwierdzié, ze nie beda one zbyt optymistyczne. Formutujac te wnioski
nalezy pamietad, iz proces integracji jest zawsze procesem dwustronnym, a wigc reflek-
sje na przysztos¢ powinny odnosi¢ si¢ nie tylko do zastrzezen pod adresem cudzoziem-
c6w, lecz takze powinny sprzyja¢ udoskonalaniu systemu wspierania procesu integracji
uchodzcéw w Polsce. Faktem jest tez, ze 12 miesiecy to zdecydowanie za krétki okres
czasu, by mozna bylo méwi¢ o postepie w procesie integracji. Realizowane w Europie
Zachodniej programy z tego zakresu czgsto trwaja 3 lata i bardziej niz wyptaty swiad-
czeni pieni¢znych, akcentuja dziatania polegajace na aktywizacji spotecznej uchodzcéw.
Pomimo to, doswiadczenia krajéw, ktére przyjmuja uchodzcéw od kilkudziesigciu lat,
pokazuja, ze o prawdziwej integracji przymusowych migrantéw ze spoleczenstwem
goszczacym, mozna méwi¢ dopiero w przypadku drugiego pokolenia przymusowych
migrantéw.

Podsumowanie

Polska jest krajem posiadajacym niewielkie doswiadczenia praktyczne w zapewnia-
niu ochrony przymusowym migrantom. Brak jest tez przemyslanych, systemowych
rozwigzan wspierajacych proces ich integracji, ktére sa niezwykle istotne, gdyz bez tego
typu dzialari grupa ta moze ulega¢ coraz wickszej marginalizacji. W procesie projek-
towania wieloptaszczyznowych, réznorodnych oddziatywan integracyjnych, warto bra¢
pod uwage doswiadczenia krajéw, majacych duze doswiadczenie w tej dziedzinie.




Katarzyna Szostak-Krél

Uczymy sie rozumie¢, czyli o sytuacji dziecka-uchodzcy w polskiej szkole

Mieszkasz w Biatymstoku, otoczony przyjaciotmi i rodzing. Nagle, bez Zadnego ostrze-
Zenia, wszystko sig zmienia. Twdj dom jest zrujnowany. Na Twoje miasto spadajq pociski
— uciekasz, i jedyne, co Ci pozostaje, to strach. Jesli masz szczgscie — trafiasz do innego kraju.
Jestes zdezorientowany, ale bezpieczny. Jestes uchodzcg. O czym myslathys podczas pierw-
szych dni, jakbys sig czut, gdyby okazato sig, Ze musisz tu Zostac juz na zawsze? — taka
sytuacje problemows przedstawitam swoim uczniom na dwa tygodnie przed pojawie-
niem si¢ w zespole klasowym dwéch uczennic pochodzenia czeczeriskiego. Cwiczenie
wzbudzito zainteresowanie, ale tez zdziwienie. Problem uchodzstwa okazat si¢ uczniom
malo znany, pomimo tego, ze z roku na rok rosnie w Polsce liczba cudzoziemc6w ubie-
gajacych si¢ o status uchodzcy. UchodZcy staja si¢ stalym elementem polskiego wie-
lokulturowego spoteczenistwa. Mozna to zauwazy¢ w wojewddztwie podlaskim, ktére
i tak wéréd innych regionéw Polski uchodzi za najbardziej heterogeniczne'. Rodzi si¢
wigc potrzeba upowszechniania wiedzy na temat uchodzcéw i ksztaltowania postawy
otwartosci na ich potrzeby. Wazna rol¢ w upowszechnianiu tej wiedzy powinna ode-
graé zreformowana szkota, ktéra za jeden z podstawowych celéw stawia sobie ksztatto-
wanie u miodego cztowieka postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu,
a takze poszanowania dla innych kultur i tradycji. Jednocze$nie ma za zadanie podjaé
odpowiednie dziatania w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji i edukowania ku
tolerancji i akceptacji os6b reprezentujacych inne rasy, religie, kultury?.

Szkoty biatostockie, dziatajace w srodowisku wielokulturowym i stykajace si¢ na co
dzien z problemem uchodzstwa®, maja przed soba trudne zadanie. Dzieci uchodzcéw
podlegaja w Polsce obowiazkowi szkolnemu i majg prawo do bezptatnej nauki. Czg¢-
sto jednak wykazuja niska frekwencje na zajeciach, zdarza sig, ze przerywaja nauke.
W szkole napotykaja réwniez na problemy zwigzane z niedostatecznym przygotowa-
niem systemu szkolnego do edukacji dzieci cudzoziemcéw (np. aby zakwalifikowac cze-
czenskie dziecko do odpowiedniej klasy, nalezatoby przeprowadzi¢ test, trudno okresli¢
jednak w jakim jezyku: polskim, rosyjskim czy czeczenskim?) oraz niedostatecznym
przygotowaniem nauczycieli do pracy z dzie¢mi imigrantéw (czgsto brak wiedzy na
temat kraju pochodzenia ucznia obcokrajowca, specyfiki tradycji muzutmanskiej pro-
wadzi do postugiwania si¢ stereotypami i uprzedzeniami). Ujawnia si¢ staba wsp6tpra-
ca szkoty z rodzicami, czgsto wykazujacymi brak zainteresowania postgpami w nauce

! Wsp6tzyja tu obok siebie polska wigkszos¢ oraz mniejszosci narodowe i etniczne: biatoruska, ukrairiska, li-
tewska, romska, tatarska, rosyjska. Region ten zamieszkuja katolicy obrzadku rzymskiego, prawostawni, gre-
kokatolicy, uchodzey (w wigkszosci Czeczeni) i zagraniczni studenci, reprezentujacy wyznanie muzutmarnskie.
Zob. m.in. Diagnoza postaw miodziezy wojewddztwa podlaskiego wobec odmiennosci kulturowej, A. Jasiniska-Kania,
K. M. Staszynska (red.), Biatystok 2009, s. 16.

2 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét
z dnia 23 grudnia 2008 r., opublikowana w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17.

3 Wiekszos¢ uchodzeéw, zamieszkujacych obecnie osrodki dla cudzoziemcéw, to uchodzey z Czeczenii. Ich
obecnos¢ w Polsce zwigzana jest z nieustabilizowang sytuacja polityczng w tym rejonie §wiata.




dziecka. Dzieciom brakuje nawyku uczenia si¢ i systematycznego przygotowywania sie
do lekgji, bo nie mialy gdzie si¢ tego nauczy¢ (wigkszo$¢ z nich nie chodzita wezesniej
do szkoty). Dodatkowo wystepuje bariera jezykowa, staba znajomos¢ jezyka polskiego,
a w wielu przypadkach znajomos¢ tylko jezyka czeczenskiego. W konsekwencji dzieci
maja trudnos$ci w nauce, problemy ze zdawaniem egzaminéw, nie uczestnicza w zaj¢-
ciach pozalekcyjnych i dodatkowych, oferowanych przez szkote. Odmiennosci kultu-
rowe, poglebione stabg znajomoscia jezyka powoduja, ze dzieci uchodzcéw izolowane
sg od grup réwiesniczych. Gdy dotaczymy do tego zdarzajace si¢ przypadki dyskrymi-
nacji, okaze sig, ze polska szkota nie buduje atmosfery sprzyjajacej integracji.

Dlatego wprowadzenie do programéw nauczania tresci dotyczacych zjawiska
uchodzstwa oraz propagujacych idee tolerancji i otwarto$ci na problemy uchodzcéw,
wydaje si¢ rzecza najbardziej naturalna. Wazne jest, aby bardziej skoncentrowa¢ uwage
na ksztaltowaniu postaw uczniéw i emocjonalnego stosunku do probleméw uchodz-
stwa niz na przekazywaniu suchych danych czy szczeg6téw statystycznych. Trzeba roz-
budzi¢ w uczniach szacunek dla cztowieka ijego praw, w tym praw uchodzcéw, na-
uczy¢ wspétodpowiedzialnoscei za los ludzi potrzebujacych i postepowania zgodnie ze
swoimi przekonaniami i warto$ciami.

W zwiazku z tym, ze w Biatymstoku dziataja dwa osrodki dla uchodzcéw, realnym
jest, ze w kazdej chwili w Twojej szkole moze pojawi¢ si¢ uczeni obcej narodowosci.
Dlatego istotne jest, by juz wczesniej przygotowywac klase na jego przybycie. Waznym
zadaniem nauczyciela jest zapoznanie si¢ z sytuacja polityczna i spoteczng oraz kulturg
kraju, z ktérego przyjechat nowy uczeri. Utatwi to potem nawiazanie kontaktu i prace
z dzieckiem. Jak méwic o czyms, o czym sig wie tak niewiele, jak probowac rozumiec cos,
0 czym si¢ nie ma pojecia? — spytata polonistka jednej z biatostockich szkét, dzielac sie
spostrzezeniami z pracy z zespotem klasowym, do ktérego dotaczyt uczen z Czeczenii.
To prawda, trudno jest przekazywa¢ wiedz¢ uczniom dotyczaca problemu uchodzstwa
czy specyfiki kultury czeczeniskiej, jezeli si¢ jej nie posiada. Dlatego koniecznym staje
si¢ udzial w szkoleniach tematycznych dotyczacych edukacji obcokrajowcéw, kultury
i tradycji czeczenskiej, sytuacji uchodzcéw w Polsce i na $wiecie, warsztatach dotycza-
cych kwestii integracji srodowisk mniejszosci narodowych i cudzoziemcéw lub samo-
dzielne studia nauczyciela nad tymi tematami®.

Na godzinie wychowawczej, jeszcze przed przybyciem matego uchodzcey do szkoty,
mozna wykorzysta¢ zdobyta wiedze, organizujac uczniom niezapomniang wedréwke
po ojczyznie nowego kolegi. Na nastepnych godzinach wychowawczych mozna popro-
si¢ dziecko-uchodzce o wejscie w role przewodnika po rodzinnym kraju. Efekty pracy
na lekcji warto zaprezentowac w formie artykutu w szkolnej gazetce.

Na pewno potrzebne beda tez lekcje, w toku ktérych polscy uczniowie dowiedzg sie,
jakie odczucia towarzysza uchodzcom w obcym kraju’. Uwzgledni¢ nalezy tez proble-
matyke uchodzstwa w programach zaje¢ pozalekcyjnych, np. kota historycznego, kota
polonistycznego, w projektach mi¢dzyprzedmiotowych.

* Zob. J. Danecki, Podstawowe wiadomosci o islamie, Warszawa 1998, t. 11 2; A. Marek, A. Nalborczyk, Nie bgj
sig islamu. Leksykon dla dziennikarzy, Warszawa 2005; Inny — obcy — wrdg: swoi i obcy w swiadomosci mlodziezy
szkolnej i studenckiej, E. Nowicka, J. Nawrocki (red.), Warszawa 1996.

5 Mozna wykorzysta¢ ¢wiczenie zaprezentowane na poczatku artykutu, wykorzystujace elementy dramy i ucza-
ce dzieci wspotodczuwania.




Kiedy w klasie pojawi si¢ maly uchodzca, zadbaj, by mégt poczu¢ si¢ bezpiecznie
w szkolnym otoczeniu. Nie boj si¢ indywidualnej rozmowy, sprawdz poziom znajomo-
§ci jezyka polskiego, stuchaj uwaznie tego, co méwi i traktuj to powaznie. By ulatwic¢
przekroczenie bariery jezykowej, mozesz dodatkowo posadzi¢ go w tawce z dzieckiem
tej samej plci, ktére chetnie zawiera nowe znajomosci. Zapoznaj matego uchodzcg ze
szkota, zaprowadz do najwazniejszych szkolnych pomieszczeri, opowiedz o panujacych
w szkole zwyczajach. Po pewnym czasie mozesz zaproponowa¢ chetnym uczniom zor-
ganizowanie koledze pomocy w nauce i doskonaleniu znajomosci jezyka polskiego.
Zorientuj si¢, czy na terenie miasta nie ma organizacji, w ktérych dzieci uchodzcéw
moga dodatkowo uczy¢ si¢ jezyka polskiego. Polscy uczniowie chetnie zorganizuja tez
charytatywna zbiérke podrecznikéw, przyboréw szkolnych z przeznaczeniem dla ma-
tych obcokrajowcow.

Zwr6¢ uwage na to, ze zwykla rozmowa z nauczycielem czy kolega moze by¢ dla
dziecka-uchodzcy bardzo stresujaca. Jeszcze wigksza trudnosé moze sprawi¢ mu kon-
takt z rowiesnikami na przerwie, dlatego daj mu czas na przyzwyczajenie si¢ do nowej
sytuacji. Niezwykle istotne jest, by$ sprébowat zapewni¢ mu poczucie bezpieczenistwa,
odnosit si¢ do niego z zyczliwoscia i zrozumieniem. Wiekszos¢ dzieci uchodzeéw zmu-
szona przez przesladowania do opuszczenia rodzinnych stron byta swiadkami trauma-
tycznych przezy¢. W ojczyznie pozostali ich bliscy, przyjaciele, znane im zabawy, trady-
cje, obyczaje. Zmuszone do ucieczki z dnia na dzien pozostawily za sobg caly swdj swiat:
smak lodéw, usmiech przyjaciela, troske matki®. Dlatego wykaz zrozumienie i doktad-
nie przyjrzyj si¢ przyczynom ich niewlasciwych zachowan (agresji, niepostuszenistwa,
braku koncentracji), poniewaz obcigzenia psychiczne, jakim podlegali mali uchodzcy
moga wptywac na ich postepowanie. Nawiaz wspétprace ze szkolnym pedagogiem lub
psychologiem, ktéry udzieli ci wsparcia w trudniejszych sytuacjach.

Postaraj si¢ tez nawiazaé staty kontakt z rodzicami dziecka. Moze si¢ to okazac
trudne. Rodzice niechetnie pojawiaja si¢ w szkole, nie znaja jezyka, nie orientujg si¢
w zasadach funkcjonowania polskiej szkoty. Trzeba im t¢ wiedz¢ przekazaé, na przy-
ktad organizujac warsztaty potaczone z prezentacja multimedialng Polski system oswia-
ty i zasady funkcjonowania ucznia w polskiej szkole. Metoda ta sprawdza si¢, gdyz na
organizowane przez szkole, w ktérej pracuje, warsztaty stawili si¢ wszyscy zaprosze-
ni rodzice, potwierdzajac koniecznos$¢ stosowania podobnych praktyk w przysztosci.
Wiarto zaznaczy¢, ze w warsztatach uczestniczyly kobiety czeczenskie, gdyz to one
petnia w kulturze muzutmariskiej role wychowawcy dziecka, a mezczyzni angazuja
si¢ w proces wychowania bardzo rzadko’. Zapoznaj tez rodzicéw z harmonogramem
klasowych zebran, zaproponuj comiesieczne konsultacje, poinformuj o mozliwosciach
uzyskania pomocy materialnej w formie stypendiéw socjalnych.

Nie zapomnij tez o przygotowaniu polskich rodzicéw na przyjecie do klasowej spo-
tecznosci uchodzcéw. Wiele probleméw zwiazanych z nietolerancja wéréd dzieci wy-
nika niestety z postawy rodzicéw, dlatego na zabraniu klasowym zapoznaj rodzicéw
z problematyka zwiazang z uchodzcami. Wskaz korzysci wyplywajace z obecnosci

¢ Smak roznorodnosci, A. Balcerzak, A. Machnowska (red.), Warszawa 2005, s. 93.
7 Zob. Kobiety krajow pozaeuropejskich wobec problemow wspotezesnosci, A. Mrozek-Dumanowska (red.), War-
szawa 1995.




dziecka-uchodzcy w klasie: uczenie si¢ réznic kulturowych, wzbogacenie naszej kultu-
ry, ksztaltowanie postaw zrozumienia i tolerancji dla innych.

Po okresie poczatkowej izolacji, leku, niemdwienia przyjdzie w koncu czas na inte-
gracje matego uchodzcy ze $rodowiskiem réwiesniczym. Na pewno pomoga mu w tym
konkretne dziatania szkoty, ktéra powinna sta¢ si¢ miejscem integracji poprzez or-
ganizowanie ciekawych spotkan z cudzoziemcami, np. imprezy szkolnej z okazji dnia
uchodzcy czy tez specjalnych spotkan §wiatecznych na zakoriczenie Ramadanu, pod-
czas ktérych uchodzcy zaprezentuja swoje tradycyjne potrawy. Beda to nietypowe lek-
cje, stwarzajace mozliwosci prezentowania obyczajow, religii, kuchni kraju, z ktérego
pochodzi uchodzca. Dobra metodg na integrowanie dzieci sg tez zajgcia sportowe, np.
mecz pitki noznej miedzy druzynami, w ktérych obok siebie graja uczniowie polscy
i czeczenscy. Zorganizowanie pokazu taficow podczas szkolnej uroczystosci przyczyni
si¢ do zwigkszenia zainteresowania polskich uczniéw kulturg czeczenska.

Nawiazanie wspélpracy z dziatajacymi w srodowisku lokalnym organizacjami, ktére za
cel stawiajg sobie idee dialogu miedzykulturowego, umozliwi szybsze dotarcie do wigk-
szej liczby mieszkaricéw naszego miasta i uwrazliwienie ich na potrzeby uchodzcéw.

Na pewno kazde spotkanie z uchodzca daje mozliwos¢ nowego spojrzenia na prob-
lemy, z jakimi borykaja si¢ oni kazdego dnia, a o ktérych warto gltosno méwié. Nie
trzeba wiec bac si¢ tych spotkari. Na pewno nasza zyczliwo$¢ nie rozwiaze probleméw
cudzoziemcéw, ale usmiech i dobre stowo beda dla nich wsparciem na codziennym
uchodzczym szlaku. Mogloby si¢ wydawaé, ze to tak niewiele, a dla uchodzcy moze
oznacza¢ wszystko.

Mam nadziej¢, ze przedstawione przemyslenia i przyktady dziatani stana si¢ inspi-
racja do podejmowania trudnej pracy na rzecz dzieci-uchodzcéw, pobudza do refleksji
nad tematem uchodZstwa i dostarcza konkretnej wiedzy na temat, jak t¢ prace organi-
zowac i kontynuowa¢, tak abysmy siebie i naszych uczniéw nauczyli rozumiec.




Adrianna Naruk

Szkofta francuska a uczniowie nie postugujqcy sie jezykiem francuskim

System pracy z uczniami zagranicznego pochodzenia jest we Francji bardzo ztozony.
W niniejszym artykule zostanie przedstawiony szczegétowy zarys wszystkich placéwek
zajmujacych si¢ nauczaniem w klasach dla uczniéw nie postugujacych si¢ jezykiem fran-
cuskim. Szczegélna uwaga zostanie zwrécona na struktury edukacyjne’, wywigzujace si¢
z obowiazku nauczania cudzoziemcéw na kazdym poziomie od 6 do 16 roku Zycia.

1. Kontekst - uczniowie nie postugujacy sie jezykiem francuskim i szkota

francuska w cyfrach

Wedtug ostatnich dostepnych statystyk (lata 2004/2005), 19 400 nowo przybytych do
Francji uczniéw nie postugujacych si¢ jezykiem francuskim uczeszezato do Klas Wpro-
wadzajacych, otwartych na poziomie szkoly podstawowej. W gimnazjum otworzono 751
Klas Integracyjnych, a w liceum 81. W sumie powstato 830 Klas Integracyjnych, do kté-
rych chodzito 17 800 gimnazjalistéw i 2 800 licealistéw. Sposréd 20 600 uczniéw cudzo-
ziemskich, wickszo$¢ uczgszezata do klas dla nowo przybylych oséb nie postugujacych
si¢ jezykiem francuskim. W sumie, w roku szkolnym 2004/2005 byto 40 000 uczniéw
nie postugujacych si¢ jezykiem francuskim i prezentowali oni 0,4% wszystkich uczniéw
uczeszezajacych do szkoty we Frangji. Liczba uczniéw z zagranicy znacznie wzrosta, bo
az 0 5%, z 38 200 w roku szkolnym 2002/2003 do 40 000 w roku szkolnym 2004/2005,
natomiast w przedszkolu i szkole podstawowej az o 8%. Ze wzgledu na nieréwnomierne
rozmieszczenie emigrantéw w réznych miastach Francji, liczba uczniéw niefrankofon-
skich zmienia si¢ w zaleznosci od regionu. W Paryzu jest ich 1,1%, na péinocy kraju,
w Lille, Nantes, czy Caen tylko 0,2%. Ogdlnie najwigksza liczba uczniéw cudzoziem-
skich jest obecna w regionie Paryza, Créteil i Versailles, stanowi ona az 1/4 wszystkich
uczniéw cudzoziemskich nowo przybylych do Francji. W regionie Lyonu iwybrzeza
Morza Srédziemnego wynosi ona az 7% wszystkich nowo przybytych uczniéw nie po-
stugujacych sie jezykiem francuskim. Interesujace, ze znaczna czesé tej grupy uczniow
ma francuskie obywatelstwo, co jest powigzane w bezposredni sposéb z historig Francji.
We wrzesniu 2004 roku 1/4 uczniéw cudzoziemskich miata obywatelstwo francuskie.
Pochodzili oni z Afryki — kontynentu, z ktérego naptywa najwicksza ilo§¢ emigrantéw.
Wigkszo$¢ mlodziezy szkolnej pochodzi z jednego z trzech krajéw Magrebu. Na poczat-
ku roku szkolnego 2004/2005, 28% stanowili uczniowie pochodzacy z Magrebu, (na po-
czatku 2000 byto ich 39%), 14% uczniéw niefrankofonskich pochodzito z Europy, 9,4%

z pozostalej czgsci Afryki, a jeden uczen na szesciu pochodzit z Ameryki Potudniowe;.

2. Szkota francuska i nouveaux arrivants, czyli uczniowie nowo przybyli do
Francji
Szkota odgrywa kluczows role w procesie spotecznej, kulturowej, a na dtuzsza mete,
zawodowej integracji dzieci i mtodziezy z rodzin zagranicznego pochodzenia. Ich wyso-

! Nazwy instytucji sa ttumaczone na jezyk polski, natomiast skréty w nawiasach pozostaja francuskie.



kie osiagniecia szkolne zwiazane sa w bezposredni sposéb ze znajomoscig jezyka francu-
skiego, co w konsekwencji odgrywa decydujaca rolg w procesie integracji. Obowigzkiem
szkoly jest stworzenie sprzyjajacych warunkéw do nauki jezyka. Z roku na rok program,
jakim sg objeci nowo przybyli uczniowie nie postugujacy sie jezykiem francuskim, dosto-
sowywany jest do coraz nowszych potrzeb tej grupy. Organizacja nauczania jest dopaso-
wana do ich oczekiwan na kazdym poziomie nauki: w szkole podstawowej, gimnazjum,
liceum, technikum, czy szkole zawodowej istnieja klasy dla uczniéw zagranicznego po-
chodzenia. W tych klasach ucza si¢ tymczasowo osoby, ktérym niewystarczajaca znajo-
mos¢ jezyka francuskiego uniemozliwia podazanie zwyktym tokiem nauczania.

We Frangji struktury przyjecia uczniéw nouveaux arrivants powstaly juz wlatach
siedemdziesiagtych. Od prawie czterdziestu lat uczniowie od 6 do 16 roku zycia, nie
postugujacy si¢ jezykiem francuskim, objeci s obowiazkiem szkolnym dostosowanym
do ich potrzeb. Ten proces zostal zainicjowany przez wiele oficjalnych dokumentéw
przedstawiajacych kluczows rolg integracji dzieci i mlodziezy pochodzacych ze srodo-
wisk emigrantéw. Pierwszy taki dokument powstat 13 stycznia 1970 roku, nastepny 25
wrzesnia 1973 roku. Mowa w nich o potrzebie szybkiej integracji uczniéw nie postu-
gujacych si¢ jezykiem francuskim w klasach z uczniami frankoforiskimi, tak aby unik-
na¢ wykluczenia uczniéw pochodzenia zagranicznego ze wspélnoty szkolnej i nauczac
zgodnie z zasada Republiki, méwiaca o réwnosci.

Od 1970 roku, na poziomie szkoty podstawowej, powstawaty Klasy Wprowadza-
jace (CLIN) irozpoczeto Zajecia Dodatkowe (CRI). Od 1973 roku, w gimnazjum
i liceum, otwierano Klasy Integracyjne (CLA). Nowy dokument, wydany w 1986 roku
przypomina, ze zdolno$¢ do porozumiewania si¢ w jezyku francuskim jest niezbednym
czynnikiem w integracji ucznia cudzoziemskiego w szkole francuskiej i warunkiem
dostepu do wiedzy oraz powodzenia w zyciu szkolnym i pozaszkolnym.

3. Przyjmowanie do szkét uczniow nie postugujacych sie jezykiem francuskim

Placéwki szkolne maja obowiazek przyjecia nowo przybyfego ucznia nie postugu-
jacego si¢ jezykiem francuskim, tak jak kazdego innego. Obowiazki struktur zajmu-
jacych si¢ nauczaniem i integracja uczniéw niefrankofonskich sa wyszczegélnione na
poczatku kazdego roku szkolnego przez instytucje odpowiedzialne za szkolnictwo na
poziomie powiatu. Tam, gdzie otwierane sa klasy dla cudzoziemcéw, wszyscy odpowie-
dzialni za system edukacji narodowej (zespoty pedagogiczne, pracownicy Kuratorium
Oswiaty, osrodki specjalistyczne zajmujace si¢ nauczaniem i integracja cudzoziemcow
CASNAV - Centrum Akademickie na Rzecz Nauczania Uczniéw Cudzoziemskich
-1 CIO - Centrum Informacji i Ukierunkowania) musza uczestniczy¢ w funkcjono-
waniu tych klas zaréwno w procesie nauczania, jak i integracji uczniéw.

W szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach przyjecie ucznia cudzoziemskiego
zastuguje na szczegdlng uwage zespotu pedagogicznego. W pierwszych dniach pobytu
ucznia w szkole francuskiej musi on wraz z rodzicami zapoznac si¢ z funkcjonowaniem
szkoly: godzinami i planem zaje¢, godzinami otwarcia stoléwki, zajeciami szkolnymi
i pozaszkolnymi itd. Kazda rodzina otrzymuje dokument w swoim ojczystym jezyku
ijezyku francuskim na temat zasad nauki oraz funkcjonowania szkoty. Rodzicom,
ktérzy nie umieja czytaé, udostepnia si¢ nagrania video przedstawiajace ten zakres in-
formacji.



Podczas przyjecia ucznia do szkoly wazne jest, aby jego rodzice zdobyli niezbedna
wiedze na temat funkcjonowania danej placéwki. Dostaja oni dokument zawierajacy in-
formacje na temat zapiséw do szkoty, 0oséb odpowiedzialnych za sprawdzenie poziomu
wiedzy jezykowej i szkolnej, stuzacych rada, jak réwniez dni i godzin pracy osrodkéw
zajmujacych si¢ integracja i nauczaniem uczniéw niefrankoforiskich. Rodzice réwniez
objeci sg programem majacym na celu nauczanie jezyka francuskiego i integracje ze
spoteczenistwem. Wazne jest to, ze rodzice uczniéw cudzoziemskich maja takie same
prawa jak wszyscy inni rodzice: moga aktywnie uczestniczy¢ w zyciu szkoly i klasy.

Klasy Wprowadzajace i Integracyjne przyjmuja uczniéw niefrankofonskich na czas
okreslony (maksymalnie dwa lata). Nauka w tych klasach ma na celu jak najszybsza
integracje w klasach z uczniami frankoforiskimi.

Dwie gtéwne zasady przyswiecaja rzetelnemu procesowi objecia nauczaniem szkol-
nym uczniéw przybywajacych z zagranicy:

1. rozwijanie struktur ulatwiajacych integracj¢ w systemie edukacji francuskiej, dosto-
sowanych do potrzeb uczniéw;

2. szybkie umozliwienie nauczania w klasach z uczniami postugujacymi sie jezykiem fran-
cuskim.

Kazdy nowo przybyly do Francji uczen powinien by¢ poddany tzw. ocenie wstepnej,
podczas ktérej sprawdzane sa:

* poziom znajomosci jezyka francuskiego ucznia, w celu ustalenia, czy dysponuje jaki-
mikolwiek kompetencjami jezykowymi w mowie lub pismie w jezyku francuskim,

* kompetencje z zakresu wiedzy szkolnej — ten etap oceny opracowany jest w jezyku
ojczystym ucznia (lub w jezyku, w ktérym wezesniej byt uczony),

* wiedza z réznych dziedzin oraz zainteresowania — stanowi to istotna pomoc peda-
gogiczna.

W przypadku uczniéw nie postugujacych si¢ jezykiem francuskim niezbedne jest
rozpoznanie, w jakim stopniu wtadaja jezykiem ojczystym w pismie. Rezultaty tej oce-
ny sg kluczowym elementem w przygotowywaniu programu nauczania, dostosowane-
go do indywidualnych potrzeb ucznia.

Ewaluacje przeprowadza CASNAYV, centrum zajmujace si¢ nauczaniem i integracja
uczniéw cudzoziemskich w szkole francuskiej. Osrodek ten dysponuje calym zesta-
wem testéw sprawdzajacych poziom wiedzy z jezyka francuskiego iz innych przed-
miotéw nauczania, dostosowanych do poziomu ucznia. Istotne, Ze testy sa przeprowa-
dzane w jego jezyku ojczystym. Wyniki tych ocen sa dostarczone do szkoly, do ktérej
dany uczen bedzie uczeszczal. O przyjeciu ucznia do danej klasy decyduja nie tylko
jego kompetencje z zakresu wiedzy szkolnej, ale réwniez czynniki pozaszkolne, np. od-
legtos¢ od miejsca zamieszkania do placéwki. Od momentu oceny do momentu przy-
jecia ucznia przez dang szkolg nie moze uptynac wiecej niz miesiac. Kazdy uczen nie-
trankofonski uczgszceza na zajgcia do Klasy Wprowadzajacej lub Integracyjnej, w ktérej
uczy si¢ jezyka francuskiego i jednoczesnie chodzi do klasy z uczniami francuskimi.

4. Przyjecie uczniow cudzoziemskich i funkcjonowanie klas specjalistycznych
Przedszkole i szkota podstawowa
Dzieci pochodzenia zagranicznego na poziomie przedszkola i szkoty podstawowej sa
obowiazkowo zapisywane do klas z uczniami postugujacymi si¢ jezykiem francuskim.



Ponadto dzieci od 6 do 11 roku zycia uczestnicza w zajeciach w klasach dostosowanych
do ich potrzeb CLIN (Classe d’Iniciation — Klasa Wprowadzajaca). Codziennie ucza
si¢ jezyka francuskiego jako drugiego, ale nie obcego! 75% uczniéw nie postugujacych
si¢ jezykiem francuskim uczestniczy w lekcjach w kasie CLIN lub korzysta z tymcza-
sowej pomocy wyspecjalizowanych nauczycieli. Liczba uczniéw w Klasie Wprowadza-
jacej zamyka si¢ w okolicach 15. Jak juz zostalo wspomniane, nauczanie w klasie CLIN
ma na celu umozliwienie jak najszybszej integracji w klasie z francuskimi réwiesni-
kami. W rzeczywistosci, uczniowie nie postugujacy si¢ jezykiem francuskim, wigksza
cze$é czasu spedzonego w szkole poswiecaja na nauke w zwyczajnych klasach, gdzie
wraz z uczniami francuskimi uczestnicza w normalnym toku nauczania.

Catkowita integracja ze zwykla klasa odbywa si¢ stopniowo. Na poczatkowym eta-
pie integracji, uczniowie cudzoziemscy uczestnicza w zajeciach w CLIN i w zwyczaj-
nej klasie, az do momentu, kiedy pomoc w jezyku francuskim przestaje by¢ potrzebna.
Wotedy uczniowie z zagranicy ucza si¢ tylko w klasach z réwiesnikami postugujacymi
si¢ jezykiem francuskim, a do nauczycieli CLIN moga si¢ zglosié, jesli zajdzie taka
potrzeba. Sytuacja wyglada inaczej w przypadku uczniéw, ktérzy nigdy wezesniej nie
byli objeci programem nauczania w kraju pochodzenia, czyli oséb, ktére nie maja, lub
maja bardzo mate, wiadomosci z zakresu przedmiotéw szkolnych. W celu wyréwnania
poziomu z jezyka francuskiego i przedmiotéw nauczanych w szkole, uczniowie moga
uczgszcza¢ maksymalnie dwa lata do klasy CLIN. Niezbedne jest tu indywidualne
i uwazne podejscie do ucznia. Sposoby przyjmowania i uczenia uczniéw z zagranicy sg
jasno opisane w planie nauczania danej szkoty.

W osrodkach wiejskich lub miejskich, gdzie jest mata liczba uczniéw nie postugu-
jacych si¢ jezykiem francuskim, nie kazda szkota podstawowa posiada Klasy Wprowa-
dzajace. W tym wypadku, instytucje odpowiedzialne za nauczanie i integracje uczniéw
z zagranicy dostosowuja si¢ do indywidualnych potrzeb regionu.

Pod koniec nauczania w Klasie Wprowadzajacej, zakres wiedzy ucznia jest podda-
wany ocenie zespotu pedagogicznego. Pozwala to na zweryfikowanie nabytej wiedzy
i wskazanie ewentualnych brakéw.

Gimnazjum i liceum

Poniewaz niektérzy z uczniéw zagranicznych nigdy wezesniej nie uczeszezali do
szkoty w kraju pochodzenia, na poziomie nauczania w gimnazjum i liceum nalezy roz-
rézni¢ dwa rodzaje klas dostosowanych do ich potrzeb. W zaleznosci od nich, w da-
nym okregu miejskim tworzone sg klasy CLA-NSA (Klasa Integracyjna dla uczniéw
nie uczeszezajacych nigdy wezesniej do szkoty) i klasy CLA (Klasa Integracyjna Zwy-
czajna). Na podstawie wynikéw ze wstepnej ewaluacii, uczeri zostaje zapisany do jed-
nej z tych klas. Tworzenie Klas Integracyjnych dostosowane jest do potrzeb: unika si¢
otwierania dwéch lub wiecej tego typu klas w jednej szkole. Wazne jest réwniez, aby
klasy te nie byly systematycznie otwierane w tzw. strefie objetej szczegdlng ochrong
(ZEP).

Klasy CLA-NSA umozliwiaja uczniom w wieku gimnazjalnym, ktérzy nigdy wezes-
niej nie byli objeci obowiazkiem nauczania zdobycie zaréwno kompetencji jezykowych,
jak i wiedzy z zakresu gimnazjum. Liczba uczniéw w klasie CLA-NSA nie powinna
przekraczac 15 oséb. Na poczatkowym etapie, uczniowie zdobywaja kompetencje jezy-



kowe dostosowane do sytuacji z zycia codziennego, a nast¢pnie nauka skupiona jest na
nauczaniu j¢zyka francuskiego w mowie i pismie. Nalezy w miar¢ szybko zintegrowac
uczniéw nie postugujacych sie jezykiem francuskim z uczniami francuskimi. Odbywa
si¢ to podczas zajeé, na ktérych znajomos¢ jezyka francuskiego nie jest niezbedna, np.
wychowania fizycznego, plastyki, muzyki itd. Wazne jest réwniez, aby ci uczniowie
wraz ze swoimi francuskimi réwiesnikami uczestniczyli w innych zajeciach szkolnych.

Do Klasy Integracyjnej Zwyczajnej (CLA) uczgszcezaja gimnazjalisci lub licealisci,
ktérzy byli objeci obowigzkiem szkolnym w kraju pochodzenia. Jednoczesnie chodza
oni na lekcje do klasy wraz z uczniami frankoforiskimi. Indywidualny rozktad zajec¢ po-
zwala im uczeszcezaé na jak najwigkszg ilo§é przedmiotéw. W sumie, liczba godzin na-
uczania powinna by¢ jednakowa dla uczniéw francuskich i tych z Klas Integracyjnych.
Zaréwno nauczanie w klasach CLA, jak i integracja uczniéw cudzoziemskich w kla-
sach z uczniami frankofoniskimi stanowia integralng czgs¢ planu pracy szkoty. Zwraca
sie tu uwage na to, zeby réznica wieku miedzy uczniem cudzoziemskim a francuskim
nie przekraczata dwéch lat. W klasach CLA liczba uczniéw nie powinna przekraczaé
15 os6b. W przypadku gdy jest za mato uczniéw, by stworzy¢ dla nich Klase Integra-
cyjna, nauczyciele wyspecjalizowani w nauczaniu jezyka francuskiego jako obcego, pra-
cuja z nimi indywidualnie.

Oczywistym jest fakt, ze gimnazjum pozostaje w kontakcie z liceum, technikum,
czy szkola zawodows, do ktérej bedzie uczgszezal uczen niefrankofoniski. Przed szko-
tami zawodowymi stoi szczegélne wyzwanie, gdyz oprécz zapewnienia nauki jezyka
francuskiego musza wyksztalci¢ uczniéw cudzoziemskich w okreslonym zawodzie.

W niektérych regionach wprowadzono réwniez inne rozwiazania w celu utatwie-
nia zdobycia wiedzy z zakresu jezyka francuskiego. Po kilku miesiacach spedzonych
w klasie CLIN lub CLA, uczniowie pochodzenia zagranicznego moga uczgszczaé kil-
ka razy w tygodniu na zajecia dodatkowe (CRI) prowadzone w szkotach podstawo-
wych, a w gimnazjum i liceum na zajecia modutowe (MAT).

5. Nauczanie w Klasie Integracyjnej

Gltéwnym celem nauczania w Klasie Integracyjnej jest opanowanie jezyka francu-
skiego. Z tego wzgledu, cele nauczania w tej klasie réznia si¢ od tych wyznaczonych
w klasie z jezykiem obcym. Rozwija si¢ tu kompetencje jezykowe przewidziane w pro-
gramach nauczania jezyka francuskiego jako drugiego. Zalecane jest, aby liczba godzin
jezyka francuskiego nie byta mniejsza niz 12 w skali tygodnia. Uczel musi uczestni-
czy¢ w zajeciach szkolnych, aby opanowac¢ stownictwo i polecenia specyficzne dla kaz-
dego przedmiotu. Niemozliwe bytoby zrealizowanie tego w oderwaniu od kontekstu
nauczania danego przedmiotu. Obowiazek zaznajomienia z jezykiem francuskim jako
jezykiem nauczania, elementem niezb¢dnym w pierwszym etapie integracji, nie spo-
czywa jedynie na nauczycielu pracujacym w Klasie Integracyjnej, ale na catym zespole
pedagogicznym. Zaréwno uczen pochodzenia zagranicznego, jak i jego rodzice maja
do dyspozycji dzienniczek, w ktérym odnotowuje si¢ postepy i rozwdéj ucznia.

Aby utatwi¢ uczniom niefrankoforiskim nauke jezyka francuskiego, zwalnia si¢ ich
z obowiazku nauki drugiego jezyka obcego. Uczniowie ci zachgcani sg do uczenia sie
ich jezyka ojczystego jako pierwszego lub drugiego jezyka obcego. Jezeli ich jezyk oj-
czysty nie jest nauczany ani w ich szkole, ani w sgsiednich szkotach, uczen ma pra-



wo zapisaé si¢, na koszt szkoty, do Narodowego Centrum Nauczania na Odleglosé
(CNED), w celu kontynuowania nauki swojego ojczystego jezyka.

Uczeri zdobywajacy wiedze¢ w Klasie Wprowadzajacej lub Integracyjnej, moze
przejs$¢ do klasy z uczniami frankoforiskimi wtedy, kiedy zapozna si¢ z funkcjonowa-
niem szkoly i w wystarczajacym stopniu opanuje jezyk francuski w mowie i pismie.
Jezeli zajdzie taka potrzeba, zawsze moze zwrdcic si¢ o pomoc do nauczyciela uczacego
jezyka francuskiego jako jezyka obcego. Zeby utatwi¢ mu nauke, niezbedny jest kontakt
mi¢dzy nauczycielem uczacym jezyka francuskiego i nauczycielami innych przedmio-
téw. Dyrektorzy szkét, wychowawecy klas i pedagodzy ze szczegélna uwaga obserwuja
postepy uczniéw pochodzacych z rodzin emigrantéw. Pomagaja w sprecyzowaniu pla-
néw zawodowych, gtéwnie najstarszym uczniom, ktérzy nie byli objeci obowiazkiem
nauczania w kraju pochodzenia.

Nauczycielami w Klasach Integracyjnych sa osoby, ktére albo skoriczyly studia wyz-
sze, albo dodatkowe kursy kwalifikacyjne w dziedzinie nauczania jezyka francuskiego
jako jezyka obcego lub jako drugiego. Nauczyciele pracujacy w klasach dla uczniéw
cudzoziemskich, szczegélnie na poczatku kariery zawodowej, objeci sa opieka meto-
dyczng przez CASNAV (Centrum Akademickie na Rzecz Nauczania Uczniéw Cu-
dzoziemskich).

Gléwnymi celami nauczania w Klasach Integracyjnych sa: dostosowanie programu
nauczania do potrzeb okreslonej grupy imigrantéw i wymogéw szkoty oraz szybka in-
tegracja wszystkich uczniéw. O efektywnosci opieki pedagogicznej nad Klasami Inte-
gracyjnymi $wiadczg cokwartalne spotkania, w ktérych uczestniczg pracownicy CAS-
NAV, Kuratorium Oswiaty, dyrektorzy szkét i nauczyciele Klas Wprowadzajacych
i Integracyjnych. Ten typ wspétpracy umozliwia udoskonalanie programu nauczania,
tak aby byt on dostosowany do potrzeb zaréwno tych uczniéw, ktérzy juz sa w Klasach
Wprowadzajacych lub Integracyjnych, jak i tych, ktérzy sa przyjmowani w ciagu roku
szkolnego. Skrupulatne monitorowanie procesu nauczania w szkotach, ktére przyjmuja
uczniéw z zagranicy, ulatwia opieke metodyczng nad poczatkujacymi nauczycielami
i niesienie pomocy pedagogom nauczajacym innych przedmiotéw. Utatwia on réwniez
analiz¢ potrzeb iudoskonalanie programu nauczania przysztych nauczycieli w Kla-
sach Wprowadzajacych i Integracyjnych. Organizowane sa réwniez szkolenia dla na-
uczycieli Klas Wprowadzajacych i Integracyjnych z réznych regionéw i powiatéw, co
umozliwia wymiang obserwacji i rozwiazan sytuacji problematycznych.

We Frangji system nauczania nowo przybytych uczniéw nie postugujacych si¢ jezy-
kiem francuskim jest bardzo rozwiniety. Dostosowuje si¢ do réznych potrzeb tej zto-
zonej grupy, a co najwazniejsze, dzieki stalej wspétpracy instytucji zajmujacych si¢ tym
problemem, jest na biezaco udoskonalany.

Zrodta:
http://dcalin.fr/textoff/primo-arrivants_2002.html
http://media.education.gouv.fr/file/82/8/1828.pdf
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Charakterystyka projektu edukacyjnego Ku wzbogacajqcej réznorodnosci

Od 9 marca do 1 sierpnia 2009 roku w ramach programu grantowego Mfodziez
w dziataniu, wolontariusze wspierajacy uchodzcéw w Biatymstoku realizowali projekt
pod hastem Ku wzbogacajgcej réznorodnosci. Projekt obejmowal cykliczne warsztaty
o tematyce mi¢dzykulturowej, skierowane do dzieci polskich i czeczenskich mieszkajg-
cych w Biategostoku. Poza tym, w projekt wpisane byly spotkania towarzyszace, ktére
angazowaly rodzicéw, nauczycieli oraz cztonkéw spotecznosci lokalnej. Dziatania edu-
kacyjne podejmowane w ramach projektu byly ukierunkowane na integracj¢ poprzez
ksztaltowanie wrazliwosci miedzykulturowej. Realizacji projektu przyswiecata zasada
réwnosci wszystkich kultur. Przyjete zostato zatozenie, Ze réznorodnosc jest wartoscia
samg w sobie, w zwiazku z czym kazdy kontakt z Innym moze by¢ twérczy oraz ze
podczas interakeji z Innymi poznajemy siebie, wtasng tozsamos¢ kulturows.

Pomyst byt wynikiem doswiadczeri i obserwacji wyniesionych z pracy wolontaryjnej
z dzie¢mi ze Szkoty Podstawowej nr 12 oraz osrodkéw dla cudzoziemcéw Budow-
lani i Iga. Istotny wptyw na powstanie i realizacje projektu miaty wnioski dotyczace
potrzeby integracji poprzez edukacj¢ migdzykulturowa, wynikajace z przeprowadzo-
nego w poprzednim roku projektu Nasz swiat w 36 klatkach. Za najbardziej odpo-
wiedni sposéb ksztattowania wrazliwosci miedzykulturowej uznano prowadzenie zajeé
w szkotach. W zwiazku z tym zostaly skonstruowane autorskie scenariusze zajgé¢ do
pracy z grupa polsko-czeczeniska. Do tworzenia scenariuszy przygotowywato dwu-
dniowe szkolenie, ktére dotyczyto sytuacji dzieci czeczenskich w polskich szkotach,
specyfiki pracy z grupg zréznicowang kulturowo, metod stosowanych w edukacji mie-
dzykulturowej oraz zasad pisania scenariuszy zaj¢¢ migdzykulturowych.

Mtodymi odbiorcami projektu byto okoto 120 uczniéw z dwéch szkét podstawo-
wych, do ktérych uczeszezajg dzieci czeczenskie. W warsztatach miedzykulturowych
uczestniczyty: klasa Ia i IVb ze Szkoty Podstawowej nr 12 oraz Ic i IVa ze Szkoty Pod-
stawowej nr 37 (razem 81 uczniéw, w tym 12 uczniéw czeczeriskich). Klasy te zostaty
wybrane na podstawie rozméw z dyrekeja i pedagogami. Ich zdaniem istniata tam naj-
wigksza potrzeba prowadzenia tego typu dziatasn.

Znajomos¢ jezyka polskiego przez dzieci czeczeriskie biorace udziat w warsztatach
byta zréznicowana. Czeczeriscy uczniowie klas czwartych dobrze radzili sobie z komu-
nikacja, za$§ w wielu przypadkach dzieci z klas pierwszych znaly jedynie waski zakres
stownictwa.

W klasach pierwszych warsztaty odbywaly sie podczas zajec¢ lekeyjnych, natomiast
w klasach czwartych na godzinach wychowawczych. W ich trakcie stosowane byty ak-
tywizujace metody, wykorzystywane w edukacji migdzykulturowej. Zajecia opieraly si¢
gléwnie na grach i zabawach dydaktycznych. Aktywizowaly uczniéw, wyzwalaty twér-
czg energie, skaniaty do refleksji. Umozliwialy wykraczanie poza ramy stereotypow
i ksztaltowanie umiejetnosci postrzegania Innego jako ciekawego i wartosciowego.
Byty réwniez szansa na budowanie wiezi kolezenskich.



W trakcie zajg¢ potencjal réznorodnosci kulturowej zostat wiaczony do procesu
edukacji. Nauka przebiegala w warunkach miedzykulturowego kontaktu. Tematy-
ka o§miogodzinnego cyklu zaje¢ stanowita subiektywny wybér realizatoréw projektu.
Pierwsze zajecia UchodZcy, mialy na celu uwrazliwienie dzieci na kwestie zwiazane
z uchodzstwem. Uczniowie poznali definicje pojecia uchodzca oraz problemy, z jakimi
moga spotykac¢ si¢ ich koledzy i kolezanki z klasy. Z uwagi na delikatno$¢ tematu, za-
jecia odbywaly si¢ pod nieobecnos¢ dzieci czeczenskich. Drugie zajecia Poznajmy sig
lepiej, mialy za zadanie integracje zespotu klasowego oraz poznanie dzieci przez pro-
wadzace. Przebiegaty w formie gier i zabaw, byly przyczynkiem do poznawania podo-
bienistw pomiedzy dzie¢mi na poziomie interpersonalnym. Zajecia trzecie Egczy nas
wiele skupiaty si¢ na odkrywaniu podobienistw mig¢dzy dzie¢mi i ksztattowaty umie-
jetnos¢ ich dostrzegania. Stanowity wprowadzenie do kolejnych zaje¢ Kultury bliskie
i dalekie ktére na tle podobienstw migdzy ludzmi ukazywaly zréznicowanie kulturowe
wlasnego regionu i $wiata. Budzily ciekawos$¢ poznawcza, nadajac range odmiennosci
w wymiarze kulturowym.

Kolejne trzy spotkania poswiecone byty wybranym elementom kultur polskiej i cze-
czenskiej. Podkreslaty ich niepowtarzalno$¢, wskazujac zaréwno ich indywidualng war-
to$¢, jak i podobieristwa mi¢dzy nimi. Pierwsze z nich W krggu symboli narodowych
miaty na celu przyblizenie dzieciom polskich i czeczeriskich flag, godet, legend, hym-
néw oraz ksztaltowanie postaw szacunku wobec symboli narodowych innych krajéw.
Kolejne, Tarice i muzyka w kulturze polskiej i czeczeriskiej umozliwiaty poznanie po-
przez praktyczng nauke podstawowych krokéw tarica polskiego — poloneza oraz tarica
czeczenskiego — lezginki. W trakcie warsztatéw dzieci doswiadcezyly egzotyki tradycyj-
nych tafcéw i dowiedzialy si¢ w jakich strojach sa wykonywane. Nastepne spotkanie
Nasze religie poswiecone byto gléwnym religiom i wyznaniom wystepujacym w Polsce
(chrzescijaristwo: katolicyzm) i Czeczenii (islam). Dzieci poznaly te elementy, ktére
wystepuja w obu religiach, a takze ich specyfike. Osmiogodzinny cykl zaje¢ podsumo-
waly warsztaty plastyczne Polacy i Czeczeni — fo, co nas fgczy, podczas ktérych dzieci
wykonaty prace na temat podobieristw zaréwno w wymiarze kulturowym, jak i indy-
widualnym.

Scenariusze zajegé, ktére stanowily podstawe przeprowadzonych warsztatéw, zakta-
daja duzy margines swobody w ich wykorzystaniu. Pozwalaja na uwzglednienie natu-
ralnego przebiegu zaje¢, uwarunkowanego doswiadczeniami czy sposobem pracy grupy.
Zawieraja alternatywy dla klasy pierwszej badz czwartej, gdzie podane sa wskazéwki
dotyczace pracy z dang grupa wiekows. Scenariusze mozna réwniez elastycznie do-
stosowywac do innych grup wiekowych. Wtedy, gdy wydawato si¢ to niezbedne, dota-
czono przyktadowe zataczniki. Inne pozostawiaja swobode wyboru dla prowadzacego
wedlug jego preferencji. Scenariusze mozna modyfikowaé, biorac pod uwage poziom
wiedzy uczniéw na temat danego zagadnienia czy kwestie istniejace w srodowisku lo-
kalnym itp. Na przyktad scenariusz Kultury bliskie i dalekie zaktada realizacje tresci
dotyczacych zréznicowania kulturowego Podlasia. Jesli bedzie realizowany w innych
regionach Polski, warto nakresli¢ ich zréznicowanie kulturowe. Scenariusze zawieraja
refleksje wynikajace z przeprowadzonych zajeé, ktére moga stanowi¢ wskazéwki na
przysztos¢. Ukazuja one m.in. opis zachowan i reakeji dzieci na zagadnienia, ktére bu-

dzily zaciekawienie, zdziwienie czy ekscytacje.



Wazna cze¢sé projektu stanowily spotkania towarzyszace, ktére obejmowaty warszta-
ty tarica czeczeriskiego, warsztaty kulinarne, wycieczke sladami dziedzictwa kulturowe-
go Biategostoku. Odbywaty si¢ one poza lekcjami i stanowity uzupetnienie warsztatéw
miedzykulturowych. Dzigki tym dziataniom z zakresu edukacji réwnolegtej, integra-
cja odbywata si¢ spontanicznie, w przyjaznych i bezpiecznych warunkach. Umozliwity
one dzieciom, ich rodzicom i nauczycielom poznawanie si¢ poprzez wspdlne spedzanie
wolnego czasu oraz nabywanie nowych umiejetnosci. Efekty niektérych z nich zapre-
zentowane zostaly podczas imprez podsumowujacych projekt, ktére byly spotkania-
mi otwartymi i mogla w nich uczestniczy¢ réwniez spolecznos¢ lokalna. W ich trak-
cie przedstawiono elementy kultur polskiej i czeczenskiej. Odbyt si¢ réwniez wernisaz
prac plastycznych, przygotowanych przez dzieci w trakcie warsztatéw. Okazja do zor-
ganizowania imprez byt zblizajacy si¢ Miedzynarodowy Dzieri Uchodzcy.

Projekt stanowil odpowiedZ na potrzebe integracji dzieci polskich i czeczeriskich
poprzez edukacje migdzykulturowa.
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Scenariusze warsztatow
miedzykulturowych




Katarzyna Szostak-Krél

Uchodzcy

Cele:

® zapoznanie uczniéw z pojeciem uchodZca;

® uswiadomienie uczniom trudnej sytuacji dziecka-uchodzcy w polskiej szkole i pro-
blemu zjawiska uchodzstwa we wspétczesnym $wiecie;

® ksztaltowanie wrazliwosci na problemy uchodzcéw.

Metody:
o ckspresyjna,
® burza mézgow,

® pogadanka.

Formy:

® indywidualna,
® grupowa,

® zbiorowa.

Czas trwania:
® 45 min.

Srodki dydaktyczne:
® mapa §wiata, kartony, mazaki, kartki samoprzylepne, materiaty przygotowane w za-
tacznikach nr 1, 2, 3.

Przebieg zajec:

1. Popros uczniéw, aby wyobrazili sobie nastepujaca sytuacje: Mieszkasz w Biatymsto-
ku, otoczony przyjaciotmi i rodzing. Nagle, bex zadnego ostrzezenia, wszystko sig zmie-
nia. Twdj dom jest zrujnowany. Na Twoje miasto spadajq bomby i pociski — uciekasz,
ijedyne, co Ci pozostaje, to Twoje Zycie. Jesli mas szczescie — trafiasz do innego kraju.
Jestes zdezorientowany i oszolomiony, ale bezpieczny. Jestes uchodzcq.

Nastepnie zadaj uczniom pytania: O czym by$ myslal/myslata podczas pierwszych
dni? Jakbys sie czul/czula, gdyby okazato sie, ze musisz tu zosta¢ na zawsze?

2. Wystuchaj relacji dzieci, zwr6¢ uwage na ich odczucia, a nastgpnie odczytaj swiade-
ctwo z zycia uchodzcy (zatacznik nr 1).

3. Zadaj uczniom pytanie, na ktére samodzielnie, po chwili zastanowienia, maja odpo-
wiedzie¢. Odpowiedzi niech zapisza na samoprzylepnych kartkach, ktére nast¢pnie
przykleja do plakatu. Pytanie brzmi: Jakie wydarzenia na $wiecie przyczynily si¢ do
tego, ze ludzie opuszczajg granice swego pafistwa?



4. Przekaz dzieciom informacje na temat regionéw, w ktérych zjawisko uchodzstwa
jest szczegdlnie nasilone (zatgcznik nr 2). Niech dzieci wskazg te obszary na mapie.
W klasach mtodszych mozesz samodzielnie wskazac te regiony na mapie.

5. Wspélnie z uczniami ustal znaczenie stowa uchodzca. Popro$, aby uczniowie samo-
dzielnie zapisali na kartkach termin uchodZca, nast¢pnie potaczyli si¢ w pary i opra-
cowali wspélna definicje. Po wykonaniu zadania niech odczytaja zapisane tresci.
Nastepnie zapoznaj dzieci z terminem wuchodzca, zawartym w Konwencji Genew-
skiej z 1951 roku. Definicj¢, zapisana na duzej kartce, zawie§ w widocznym miejscu
w klasie (zatacznik nr 3).

6. Zadaj dzieciom nastepujace pytania: Czy w naszej szkole sg uchodzcy? Jakiej sa na-
rodowosci? Skad pochodza? Czy, wedtug was, dzieci uchodzcéw chetnie chodza do
polskiej szkoly? Jesli nie, to dlaczego? Wszystkie odpowiedzi uczniéw zapisz na tab-
licy Iub plakacie. Nastepnie wspdlnie z dzie¢mi poszukaj odpowiedzi na pytania: Jak
poméc dzieciom uchodzZcéw odnalez¢ si¢ w nowej szkole? Co mozna zrobi¢? Odpo-
wiedzi zapisz obok odpowiedzi na poprzednie pytania.

7. Na zakonczenie zaje¢ zwro¢ uwage dzieci, ze uchodzey sa ludzmi, ktérzy doswiad-
czyli w swoim zyciu wiele przykroéci i w obawie o whasne bezpieczeristwo musieli
opusci¢ swoj kraj. Wazne wigc jest, aby nie odwraca¢ si¢ od nich, a sprébowac wezué
si¢ w ich sytuacje.

Alternatywa dla klasy pierwszej:

W przypadku éwiczenn wymagajacych pisania, w modszych klasach mozna skupi¢
si¢ na rozmowie i odpowiedziach ustnych. W punkcie pigtym wystarczy podaé dzie-
ciom prostg definicje, zrozumiaty dla tej grupy wiekowej, np.: UchodZca to osoba, ktéra
boi sig, Ze % tego powodu, iz wyznaje inng religi¢, ma inne poglady na rozne tematy, bedzie
w swoim kraju przesladowana. Dlatego musi wyjechac z ojczyzny i poszukac schronienia
w innym paristwie.
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Wypowiedz Czeczenki — praca wykonana przez
uczestniczke programu Wolontariat Europejski




Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

Czegs¢ wstepna zaje¢ wzbudzita wsréd dzieci duze zainteresowanie. Zaobserwowano
ich zaangazowanie, kiedy wchodzili w role uchodzcéw, gtosno wyrazali swoje odczucia,
uczyli si¢ wrazliwosci na problemy i potrzeby uchodzcéw. Waznym elementem lekeji
bylo przeczytanie przez jednego z uczniéw swiadectwa z zycia Akhmeda — chiopca
z Czeczenii. Dzieci podeszly emocjonalnie do probleméw uchodzeéw, co okazato sie
o wiele wazniejsze niz przekazywanie szczegétowych informacji statystycznych na te-
mat problemu uchodzstwa. Wigkszo$¢ uczniéw po raz pierwszy zetkneta si¢ ze stowem
uchodzca, dlatego uzasadnione bylo dtuzsze zatrzymanie nad jego definicja. Waznym
ogniwem lekeji stata si¢ takze dyskusja na temat pomocy dzieciom uchodzcéw we
wiasciwym funkcjonowaniu w szkole.

Zakacznik nr 1

Akhmed, 10 lat, od roku w Polsce:
Przyjechatem do Polski z Czeczenii,z mamq i czterema braémi. Tato zostat w Czeczenii, mu-
siat, bo umart. Zabita go rosyjska bomba. Chciatbym, Zeby tu byt, razem z nami. Mamie by-
foby fatwiej. Trudno byfo sie tu dosta¢, do Polski. Jechalismy dtugo pociggiem, potem chyba
ciezaréwkg. W Groznym nie moglismy juz zostac, nasz dom lezat w gruzach, szkofa tez. Zo-
stato tylko kilka Scian, duzo szkta z rozbitych szyb. Wzigtem ze sobq z Czeczenii cztery zdjecia
ztatq i zmoim najlepszym przyjacielem, Magomedem. Ciekawe, czy go jeszcze zobacze?
Mama moéwi, ze kiedys jeszcze wrocimy do domu, ale Magomed juz mnie na pewno nie
bedzie pamietat. Teraz tu mamy dom..., ale tesknie za Czeczeniq. Teraz chodze do polskiej
szkoty w Biatymstoku, mam dwéch kolegéw. Gram z nimi w pitke, uczq mnie polskiego, bo
jeszcze stabo méwie. Pani data mi polski alfabet. Poza tym tu jest nam dobrze, mamy swoj
pokdj w hotelu. Ale jak bede duzy, to wréce do DOMU i odwiedze babcie.

WypowiedZ spisana w 2007 roku.

W toku zajec




Zatacznik nr 2

Tabela przedstawiajaca kraje pochodzenia oséb ubiegajacych sie o status uchodzcy
w Polsce w 2005 roku

Liczba oso6b
ubiegajacych sie
o status uchodzcy

Kraj pochodzenia

Rosja (Czeczenia)

Rosja 6244
Ukraina 84
Biatorus 82
Pakistan 69
Gruzja 47
Indie 36
Armenia 27
Kazachstan 24
Wietnam 23
Kirgistan 16
Irak 15
Butgaria 15
Azerbejdzan 15
Gwinea 14
Turgja 11
Nigeria 10
Inne 94
W sumie: 6826

Opracowane na podstawie: Z obcej ziemi 2006, nr 24.

Zalacznik nr 3

Uchodzca to osoba, ktéra z uzasadnionej obawy przed przesladowaniem
z powodu rasy, religii, narodowosci, poglgdéw politycznych lub przynalez-
nosci do okreslonej grupy spotecznej przebywa poza granicami panstwa,
ktérego jest obywatelem i z powodu tych obaw nie moze lub nie chce ko-
rzystac z ochrony tego panstwa.

Konwencja dotyczaca statusu uchodzcow,

sporzadzona w Genewie dnia 28 lipca 1951r., art. 1.




Beata Kamienska, Anita Kiryluk

Poznajmy sie lepiej

Cele:

® lepsze poznanie si¢ dzieci;

® budowanie wiezi grupowych;

® uswiadamianie istniejacych podobiedstw pomiedzy dzie¢mi;
® integracja grupy.

Metody:
® gry i zabawy dydaktyczne.

Formy:
e zbiorowa.

Czas trwania:
® 45 min.

Srodki dydaktyczne:
e identyfikatory (najlepiej umocowane na sznurku), mazaki, odtwarzacz CD, plyta
CD z dowolng muzyka, chusta badZ materiat o wymiarach ok. 1,5/1,5 m.

Przebieg zajec:

1. ,Witam tych, ktérzy...”. Usiadz z dzie¢mi w kole i przywitaj je, wypowiadajac na-
stepujace zdanie: Witam tych, ktorzy... (np. zjedli rano sniadanie, majq dobry humor,
wyspali sig, sq senni, cheg sig dzisiaj bawic), itp. Popros dzieci, by za kazdym razem,
gdy wypowiadane powitanie bedzie ich dotyczyto, podnosity rece do géry i poma-

chaty nimi.

2. ,Wizytéwki”. Rozdaj wszystkim osobom identyfikatory, mazaki i karteczki. Popros,
aby wpisaly na nich swoje imiona i narysowaly charakteryzujace je symbole. Na-
stepnie powiedz dzieciom, by doktadnie przyjrzaly si¢ symbolom swoich kolegéw
i kolezanek.

3. ,Tecza”. Popros dzieci, aby usiadty na krzesetkach w kregu. Krzesetek powinno by¢
o jedno mniej niz dzieci. Chetna osoba stoi w srodku i rozpoczyna zabawe, méwiac:
Zmieniqg miejsca ci, ktorzy. .. (np. uzyli koloru niebieskiego podczas wykonywania wizy-
towki, narysowali kwiatki, itp.). Jezeli rozpoczynajace dziecko bedzie miato problem
z podaniem hasta, prowadzacy moze poda¢ przyktad jako pierwszy. Osoba, ktéra nie
zdazy zaja¢ miejsca kontynuuje zabawe, wypowiadajac kolejne zdanie odnoszace si¢
do wizytéwek. Na hasto fgcza — wszystkie dzieci zmieniaja swoje miejsca.



4. ,Kogo brakuje?”. Wiacz muzyke i popros dzieci, zeby swobodnie poruszaly si¢ w jej
rytmie po sali. Wyjasnij, ze kiedy muzyka zamilknie maja ukucnac i schyli¢ gltowy,
przykrywajac je rekoma. W tym czasie nakryj chusta jedno z dzieci. Po ustyszeniu
Twego pytania: Kogo brakuje?, pozostate dzieci maja powsta¢ i odgadnaé, kto jest
przykryty. Zabawe mozna powtarzaé wielokrotnie.

5. Porozmawiaj z dzie¢mi o przeprowadzonych zajeciach. Zapytaj, co im si¢ podobato
i czego dowiedzialy si¢ o sobie. Nawigzujac do przeprowadzonych zabaw, podkresl
cechy wspélne. Zwré¢ uwage na réznorodnosé pomystéw prezentowanych przez
dzieci i ich wzbogacajacy wplyw.

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

Zaréwno dzieci z I, jak 1 IV klas byly zainteresowane zajgciami i chetne do wspét-
pracy. Przy wykonywaniu wizytéwek niektére z nich miaty trudnosci z narysowaniem
symbolu. W tej sytuacji trzeba byto udzieli¢ dodatkowych wyjasnier, a takze podac
konkretny przykiad, typu: jesli jestes usmiechnieta i wesota osoba, mozesz narysowac
usmiechnigty buzig; jesli lubisz koty, narysuj kota.

Zabawa ,Kogo brakuje?” sprawiata dzieciom najwigcej radosci, kazdy chciat zostaé
nakryty chusta. Nalezato podkresli¢, ze wszyscy maja na to jednakowe szanse.

W trakcie zabawy ,Witamy tych, ktérzy...”

—p ,
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Beata Moscicka, Aneta Radziewicz

tgczy nas wiele

Cele:

® uswiadomienie dzieciom podobieristw istniejacych pomiedzy ludZmi;
® rozwijanie umiejetnosci dostrzegania cech taczacych rézne osoby;

® wzajemne poznanie swoich upodoban;

® integracja grupy.

Metody:

® impresyjna,

® pogadanka,

® gry i zabawy dydaktyczne.

Formy
¢ indywidualna,

@ zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

® kolorowe karteczki z wypisanymi imionami dzieci z grupy, kredki, mazaki, markery,
zielony brystol (3 arkusze), szary papier, tasma klejaca (dwustronna), nozyczki, od-
twarzacz CD, nagranie z piosenka.

Czas trwania:
® 45 min.

Przebieg zajec:
1. Wiacz piosenke M. Jezowskiej Wszystkie dzieci nasze sq. Popro$ dzieci, by wstuchaty
si¢ w jej stowa. W trakcie piosenki dzieci moga utworzy¢ kétko, taficzy¢, $piewac itp.

2. Porozmawiaj z dzie¢mi o piosence. Zadaj im kilka pytan, typu: Czego dotyczyta
piosenka? Co Iaczy wszystkie dzieci?

3. ,Drzewo podobienstw”. Umies$¢ na tablicy lub potéz na podtodze arkusz szarego
papieru z narysowanym na nim konturem drzewa. Rozdaj dzieciom liscie wycie-
te wczesniej z brystolu. Popro$, aby narysowaly na nich to, co ich zdaniem taczy
wszystkie dzieci. Po wykonaniu zadania powiedz, by dzieci przykleily liscie do nary-
sowanego drzewa, nastepnie omoéw je, podkreslajac cechy wspélne. Uswiadom dzie-
ciom, ze ludzi taczy wiele cech wspélnych.

4. Roztéz na podtodze, w réznych miejscach sali, utozone warstwowo kartki (4-5 zestaw6w
w zaleznosci od wielkosci klasy), przedstawiajace obrazki z réznych kategorii. Mogg to
by¢ rysunki owocéw, zwierzat, sposobéw spedzania czasu wolnego, rézne barwy itp. Po-
wiedz dzieciom, zeby przyjrzaty si¢ poszczegolnym rysunkom i stanety obok tego, ktéry
najbardziej im odpowiada. Popros, by wzajemnie sobie powiedzialy, dlaczego wybraty

wiasnie ten obrazek. Po zakoriczeniu, zmien kategorie i kontynuuj zabawe.



5. Popros dzieci, aby usiadty, tworzac koto. Daj im do wylosowania karteczki, na kté-
rych znajduja si¢ imiona wszystkich oséb z grupy. Popro$, by wskazaty cechy taczace
je z osobami, ktérych imiona widnieja na karteczkach, wypowiadajac zdanie: Jestem
podobna do... (np. Macka), poniewaz... Zabawa koriczy si¢ w momencie, gdy kazde

dziecko dokoriczy niniejsze zdanie.

6. ,Iskierka”. Stari z dzie¢mi, tworzac krag. Ztapcie si¢ za r¢ce. Nastgpnie, méwiac:
Iskierke przyjazni puszczam w krgg, niech powrdci do mych rqk, przekaz iskierke sa-
siadowi poprzez uscisniecie jego dloni. Iskierka wedruje po okregu, do momentu az
powrdci do ciebie.

Alternatywa dla klasy IV:

W ¢éwiczeniu pierwszym mozesz pokazaé dzieciom teledysk M. Hardinga i M. Ni-
xon Where the hell is Matt? (www.wherethehellismatt.com) lub krétki fragment filmu
badz bajki, zawierajacych przekaz podobny do tego, ktéry jest w piosence M. Jezow-
skiej Wszystkie dzieci nasze sa.

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

W ¢éwiczeniu opisanym w punkcie széstym dzieci miaty trudnosci ze znalezieniem
podobienstw istniejacych pomiedzy nimi. W takiej sytuacji warto zaangazowaé cala
grupe i poprosi¢, aby pomogta odnalez¢ cechy taczace te dwie osoby.

Dzieciom z klas pierwszych bardzo podobata si¢ piosenka M. Jezowskiej, niektére
z nich znaty tekst utworu i $§piewaty go. W klasach czwartych proponujemy wykorzy-
stanie alternatywnej wersji.

Podczas wykonywania drzewa podobienstw pierwszoklasisci podzielili si¢ ciekawy-
mi spostrzezeniami. Stwierdzili, ze: wszystkie dzieci lubig swoich rodzicow, dzieci lubig
rysowac itp. Cwiczenie zostalo pozytywnie odebrane przez dzieci, réwniez ze wzgledu
na to, ze mogly rysowac to, co bardzo lubia.

W toku omawiania ,Drzewa podobienstw”

¥
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Sylwia Mioduszewska, Anna Mtynarczuk

Kultury bliskie i dalekie

Cele:

® przyblizenie uczniom zréznicowania kulturowego Podlasia, Polski, Europy i $wiata;
® rozwijanie wrazliwosci na odmienno$¢ kulturowa;

® uswiadomienie dzieciom warto$ci réznorodnosci kulturowe;.

Metody:
® pogadanka,
e wyktad.

Formy:
® indywidualna,

e zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:
® mapy fizyczne i etniczne: Podlasia, Polski, Europy, swiata, prezentacja multimedial-
na i/lub zdjecia przedstawiajace kultury wybranych regionéw i krajéw, rekwizyty

charakterystyczne dla omawianych kultur.

Czas trwania:
® 45 min.

Przebieg zajec:

1. ,Mapy”. Pokaz dzieciom mape fizyczng Podlasia i wytlumacz, ze jest to region (woje-
wodztwo) Polski, w ktérym potozony jest Biatystok (wskaz go na mapie). Nastepnie
pokaz mape Polski i popros, zeby odnalazty na niej Podlasie oraz Biatystok, ewen-
tualnie wskazaly inne miasta, w ktérych byty i ktére znaja. Pézniej przedstaw mape
Europy. Popros o odszukanie na niej Polski i krajéw sasiadujacych. Odnies si¢ do do-
$wiadczeni dzieci, zapytaj, czy wyjezdzaly poza granice Polski. Jezeli tak, to spytaj do
jakich krajéw. Odszukajcie je na mapie. Nastgpnie przedstaw dzieciom mape $wiata.
Odnajdzcie na niej Europe i Polske oraz inne, znane dzieciom paristwa.

2. W odniesieniu do zaprezentowanych wczesniej map, scharakteryzuj zréznicowa-
nie kulturowe wybranych regionéw i krajéw. Rozpocznij od Podlasia, wskazujac
na zréznicowanie kulturowe tego regionu, opowiedz o mniejszosciach narodowych
i etnicznych. Nastgpnie odnies si¢ do zréznicowania kulturowego Polski, sasiaduja-
cych panstw, Europy i $wiata. W tym celu mozesz wykorzysta¢ mapy etniczne, pre-
zentacje multimedialng, zdjecia i rekwizyty. Zwr6¢ uwage na charakterystyczne dla
réznych kultur tradycje, obrzedy, zwyczaje, stroje, potrawy oraz muzyke, jezyk itp.
Mozesz przytoczy¢ jakies ciekawostki zwigzane z omawianymi zagadnieniami. Na
przyktad, omawiajac zréznicowanie kulturowe Podlasia, zaprezentuj kulture tatar-
ska. Opowiedz o religii, mozesz odnies¢ si¢ do ceremonii §lubnej, pokazaé zdjgcia,
zaprezentowa¢ tradycyjne potrawy itp. Przy omawianiu kultur odlegltych krajéw,



mozesz odnies¢ si¢ do kultury japoriskiej. Warto réwniez zaprezentowaé tradycyjne
stroje, pokaza¢ litery alfabetu, a takze nauczy¢ dzieci postugiwania si¢ pateczkami.
W tle pus¢ nagranie z muzyka japoniska. W podsumowaniu tego ¢wiczenia, zwrdé
uwage dzieci na to, ze na zréznicowanie kulturowe $wiata, regionu wplywaja réwniez
migracje, w tym takze zjawisko uchodzstwa.

3. Podsumuj zajgcia, zwracajac uwage na pozytywny aspekt réznorodnosci kulturowej.
Zapytaj dzieci: Czy warto poznawaé inne kultury? (Jesli tak, to dlaczego) Czy to
dobrze, ze §wiat jest zréznicowany? Czy warto zaprzyjaznic¢ si¢ z dzie¢mi z innych
krajéow?

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

Dzieci z zaangazowaniem uczestniczyty w zajeciach. Ich uwage zwrécily prezen-
towane mapy i prezentacja multimedialna na temat kultur bliskich i dalekich. Dzieci
zadawaly wiele pytan. Po przeprowadzonych zajeciach potrafity wskazaé pozytywne
aspekty poznawania ludzi przynalezacych do innych kultur. Wszystkie deklarowaty
che¢ posiadania przyjaciét pochodzacych z réznych krajéw.

Podczas pogadanki: Dlaczego warto poznawac ludzi
przynalezqgcych do innych kultur?

i -4\|

Tradycyjny sposéb przyozdabiania rqk
panny mtodej w Tunezji — jedno ze zdje¢
prezentowanych podczas omawiania
kultur odlegtych krajéow



Karolina Chodorowska, Katarzyna Sienkiewicz

W kregu symboli narodowych

Cele:

® zapoznanie uczniéw z polskimi i czeczenskimi symbolami narodowymi (flagami,
godtami, legendami, hymnami);

® ksztattowanie postaw szacunku wobec symboli narodowych;

® integracja grup.

Metody:

® pogadanka,

® gra dydaktyczna,
® praca z tekstem,
® ckspresyjna,

® impresyjna.

Formy:
® indywidualna,

e zbiorowa.

Czas trwania:
® 45 min.

Srodki dydaktyczne:

® kartki z tresciami dwéch legend: polskiej O Lechu, Czechu i Rusie i czeczeriskiej
O wilczycy (dostepna jest w ksiazce W. Jagielskiego, Wieze z kamienia). Ilos¢ kartek
powinna odpowiada¢ liczbie 0s6b w grupie; nagrania hymnéw: polskiego i czeczeri-
skiego (sg dostepne m.in. na stronie www.wikipedia.org); plansze z godlami i fla-
gami réznych krajéw (wlacznie z polskimi i czeczeriskimi); dwadziescia karteczek
z pytaniami do legend (po 10 pytan do kazdej); odtwarzacz CD.

Przebieg zajec:

1. W ramach wprowadzenia w tematyke zaje¢, zadaj dzieciom pytania dotyczace sym-
boli narodowych np.: Czy wiecie, co to sa symbole narodowe? Czy znacie jakies
symbole zwigzane z wasza ojczyzna?

2. ,Flagi i godta”. Rozdaj karteczki z godtami i flagami (po 4 rézne na 1 kartce). Po-
pro§ dzieci, aby odnalazly na nich te, ktére sa charakterystyczne dla Polski i Cze-
czenii. Wspélnie sprawdzcie prawidlowe odpowiedzi. Popros dzieci, aby wywiesity
plansze na tablicy. Oméweie je.

3. ,Legendy”. Zadaj dzieciom pytania dotyczace legendy np. Czy wiecie, co to jest legen-
da? Czy znacie jakies legendy? Czy znacie legendy waszych krajéw?, Czy ktos potrafi

je opowiedzie¢? Nastepnie rozdaj przygotowane wezesniej teksty obu legend. Po ich



przeczytaniu popros, aby jedno z polskich dzieci opowiedziato tres¢ legendy czeczen-
skiej, a czeczeniskie — polskiej. Rozdaj dzieciom pytania zapisane na karteczkach (po
10 do kazdej legendy), a nastepnie popro$ zeby odpowiedziaty na nie. Zwré¢ si¢ do
dzieci z prosba, by narysowaty ilustracje przedstawiajaca wybrana przez nich legende:
polska badz czeczeniska. Wytlumacz, Ze nie musi ona prezentowa¢ calej tresci, moze to
by¢ jedynie symbol, cos, co wedtug nich bylo wazne i istotne badz to, co udato im si¢
zapamigtaé. Popros o zatytulowanie rysunkéw i o ich prezentacje.

4. Hymn”. Zadaj dzieciom pytania dotyczace hymnéw narodowych: Czy wiecie, co to
jest hymn? W jakich sytuacjach $piewa si¢ hymny? Czy znacie hymn swojego kra-
ju? Nastepnie wspdlnie odstuchajcie fragmenty dwéch hymnéw: Czeczenii i Polski
(popros dzieci, aby powstaly i zachowaly nalezyta powage). Zapytaj dzieci czy wie-
dza, ktéry z tych hymnéw jest hymnem Polski, a ktéry hymnem Czeczenii.

5. Porozmawiaj z dzie¢mi o tym, czego dowidzialy si¢ na dzisiejszych zajeciach. Mozesz
zadaé nastepujace pytania: Czy symbole narodowe sa wazne? Dlaczego? Dlaczego
rézne kraje maja rozne symbole? Dlaczego nalezy szanowac symbole narodowe?

Alternatywa dla klasy IV:
W ¢éwiczeniu dotyczacym hymnéw mozna zaprezentowaé wigksza ich ilos¢, aby za-

danie nie byto zbyt proste.

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

Dzieci zaréwno z klas 1, jak 1 IV wykazywaty zainteresowanie tematem. Ucznio-
wie wiedzieli, czym sa symbole narodowe, potrafili je wymieni¢. Nie mieli probleméw
z rozpoznaniem flagi Polski i hymnu narodowego. Kilkoro dzieci polskich znato godto
Czeczenii, a nowo poznany hymn wszystkim bardzo si¢ spodobat i z nalezyta powaga
dzieci odstuchaly go dwukrotnie. Uczniowie wykazali si¢ duzg aktywnoscia podczas
pogadanki o omawianych symbolach narodowych. Hymn czeczenski okreslili jako ta-
neczny i wesoty, za$ polski — jako utwér powazny i doniosty, a nawet trochg smutny.
Dzieci zaciekawila legenda O wilczycy. Kilkoro z nich wybralo ja jako temat swojej
pracy plastycznej. Nieco trudnosci sprawily pytania dotyczace legend, ale wspdlnymi
sitami udalo si¢ znalez¢ odpowiedzi na wszystkie.

Jedna z prac wykonanych w trakcie
realizacji projektu

B




Czytanie czeczenskiej legendy , O wilczycy”

Zalgcznik nr 1

Na kim Bog sie zawiodt?
Co ztego zrobili ludzie?
Co postanowit Stworca?
Co dziato sie z ludzmi?
Kto sprzeciwit sie Bogu?
W jaki sposob Bog postanowit ukara¢ ludzi?
Co robita wilczyca?

Jak zachowywali sie ludzie patrzacy na wilczyce?
Czy Bog zmienit swoje zdanie po tym, co zrobita wilczyca?
Jakie jest zakonczenie legendy?
llu byto braci?

Jak nazywali sie trzej bracia?

Kiedy miata miejsce wyprawa trzech braci?
Gdzie zabfadzili Lech, Czech i Rus?

Po co bracia zagtebili sie w dzika puszcze?

Co zauwazyt Lech?

Jaki ptak usiadt Lechowi na ramieniu?

Co postanowit Lech?

Co miato stac sie herbem Polski?

Co zrobili pozostali bracia?




Karolina Chodorowska, Katarzyna Sienkiewicz

Tance i muzyka w kulturze polskiej i czeczenskiej

Cele:

® poznanie tradycyjnych polskich iczeczenskich taricéw, a takze towarzyszacej im
muzyki;

® zapoznanie dzieci z elementami i kolorystyka strojéw charakterystycznych dla po-
loneza i lezginki;

® rozwijanie wiedzy uczniéw o tradycyjnej muzyce, taricach, elementach strojéw obu
kultur;

® nauka podstawowych krokéw tarica polskiego — poloneza i tarica czeczeriskiego — le-
zginki.

Metody:

® pogadanka,

® gra dydaktyczna,

® ckspresyjna,

® impresyjna.

Formy:
® indywidualna,

® zbiorowa.

Czas trwania:
® 45 min.

Srodki dydaktyczne:

® zdjecia tradycyjnych strojéw do poloneza i tarica czeczeriskiego, szablony do kolorowania
ze strojami do lezginki i poloneza (ilo$¢ pierwszych, jak i drugich ma odpowiadac liczbie
0s6b w klasie; moga one przedstawiaé stroje zaréwno damskie, jak i meskie), kredki/ma-
zaki, ptyta z nagraniami taricow czeczenskich (nagrania dostgpne s3 m.in. w Internecie),
plyta z nagraniem Poloneza (fragment filmu A. Wajdy Pan Tadeusz), kartki z opisami
taricéw i strojéw do: poloneza (informacje dostgpne s3 m. in. w ksigzce M. Szelc-Mays,
Tarice malowane) i lezginki (informacje na ten temat mozna znalez¢ w ksigzce W. Jagiel-
skiego, Wieze z kamienia), kolorowe karteczki z nazwami tancéw: krakowiaka, kozaka,
kujawiaka, flamenco, cha-cha, walca wiederiskiego, mazura, oberka, lezginki (ilos¢ karte-
czek powinna odpowiadac¢ liczbie os6b w klasie), blok kolorowy.

Przebieg zaje¢:

1. Zréb krétkie wprowadzenie do tematyki lekcji — zapytaj dzieci: Czy znaja jakies tra-
dycyjne tarice i stroje? Czy widzialy ktére$ z nich? (Gdzie? Przy jakiej okazji?).

2. Tance”. Popro§ dzieci, aby kazde z nich wylosowato jedng z kolorowych karteczek

z nazwami tancéw i odezytato je. Wspélnie ustalcie, ktéry sposréd niech jest tadicem

polskim, a ktéry czeczenskim.



3. ,Tradycyjne stroje”. Rozdaj kazdemu dziecku po dwa szablony (jeden ze strojem
do poloneza, drugi ze strojem do lezginki) oraz karteczki z krétkimi opisami tych
strojow i tancéw. Przeczytaj informacje umieszczone na karteczkach. Na kolorowej
ilustracji pokaz dzieciom czg$ci ubioru przedstawione w opisach z karteczek. Po-
pros, aby dzieci pokolorowaly otrzymane wezesniej szablony na podstawie ilustracji
i zdje¢ oraz informacji, ktére znajduja si¢ w opisie.

4. ,Nauka tarica”. Zapro$ dzieci do wspélnej nauki tarica. Wiacz fragment Poloneza
z filmu pt. Pan Tadeusz i popros, aby dzieci uwaznie przyjrzaly si¢ krokom. Pokaz
podstawowe figury taneczne. Mozesz wybraé 2 — 3 figury, w zaleznos¢ od dyspozycji
czasowych i zainteresowania dzieci. Wtacz nagranie przedstawiajace lezginke i tak-
ze popros dzieci, aby uwaznie si¢ przygladaly. Potem popros dzieci, by stojac w kole,
sprébowaly zatariczy¢.

5. Zadaj dzieciom pytanie: Czego nauczyly si¢ na zajeciach? Co im si¢ najbardziej po-
dobato?

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

Dzieci ze wszystkich klas od samego poczatku byty zainteresowane tematem i bar-
dzo chetne do wspétpracy. Okazato sie, ze kilkoro z nich uczyto si¢ poloneza na lek-
cjach rytmiki i wyrazito che¢é zaprezentowania swoich umiejetnosei przed grupa.

Duzym zainteresowaniem cieszy? si¢ fragment filmu Pan Tadeusz, a takze nagrania
przedstawiajace taniec czeczenski. Uczniowie okreslali kroki lezginki jako trudne, ale
jednoczesnie byli chetni, aby si¢ ich nauczyé. Nieco trudnosci przysporzylo éwiczenie
dotyczace nazw tancéw, np. polka kojarzyta si¢ wigkszosci z polskim taricem narodo-
wym. Dzieciom spodobat si¢ pomyst z kolorowaniem szablonéw — z duzym zaangazo-
waniem wykonywaty to zadanie.

Nauka lezginki

W trakcie zabawy , Tance”




Anita Kiryluk, Beata Kamienska, Katarzyna Potoniec

Nasze religie

Cele:

® zapoznanie dzieci z zagadnieniami zwiazanymi z islamem i katolicyzmem;
® ukazanie elementéw aczacych islam i katolicyzm;

® uwrazliwienie uczniéw na odmiennos¢ religijna;

® integracja grupy.

Metody:

® pogadanka,

® gra dydaktyczna,
e dyskusja.

Formy:
® zbiorowa,

¢ indywidualna.

Czas trwania:
® 45 min.

Srodki dydaktyczne:

® woreczek lub papierowa torebka, réznokolorowe zestawy dwuczesciowych puzzli,
w ilo$ci dostosowanej do liczby 0s6b w grupie (mogg by¢ przygotowane wedtug sza-
blonu zawartego w zataczniku nr 1), na ktérych znajduja si¢ symbole, obrazki i na-
zwy zwigzane z islamem i katolicyzmem, np.: kosciét/meczet, muzutmanie/katolicy,
imam/ksigdz, Mekka/Czgstochowa, Koran/Biblia, Bég/Allach, Ramadan/Wielki
Post, krzyz/pétksiezyc, Jezus Chrystus/Mahomet, Szatan/Iblis, modlitwa/salat, bab-
ka piaskowa/chalwa, manty/pierogi (informacje dotyczace tradycyjnych potraw cze-
czenskich sg zawarte m.in. w ksigzce Smak réznorodnosci, A. Balcerzak, A. Mach-
nowska (red.)); prezentacja multimedialna, plakaty, zdjecia, rekwizyty obrazujace
elementy danej religii.

Przebieg zajec:

1. Usigdz z dzie¢mi w kole. Rozpocznij z uczniami pogadanke na temat religii. Zapytaj,
czy wiedza, co to jest religia? Czy znaja jakies religie? Podaj przyktady wystepujacych
na $wiecie religii, zwr6¢ uwage na réznorodno$¢ religijng i wyznaniowa na $wiecie
i w Polsce. Podsumowujac pogadanke, powiedz, ze na tych zajeciach zajmiecie si¢ reli-
giami i wyznaniami, ktére dominuja w Polsce (katolicyzm) i Czeczenii (islam).

2. Popros$ dzieci, zeby wyciagnetly z woreczka po jednym z puzzli z symbolami i na-
zwami zwigzanymi z islamem i katolicyzmem. Wyjasnij, ze kazda cze$¢ ma jeden
pasujacy do niej element. Nast¢pnie powiedz, by kazde z dzieci przeczytato lub opo-



wiedziato, co znajduje si¢ na karteczce. Popro$ o wskazanie, ktére z nich moga taczy¢
si¢ ze soba. W razie trudnosci, podpowiedz, by sugerowaty si¢ kolorami. Zapytaj, czy
przedstawione na puzzlach rysunki i nazwy z czyms im si¢ kojarza, czy sa im znane.
Omoéwecie zawarta w nich tres¢, ukazujac podobieristwa, np.: kazda z omawianych
religii ma swoje $wicte ksiegi, wazne $wigta podczas ktérych spozywa si¢ tradycyjne
potrawy. Mozesz to uzupetni¢ pokazem slajdéw, zdjeé, plakatéw, rekwizytéw, pre-
zentujacych dane zagadnienia.

3. W podsumowaniu zajeé, popro§ dzieci o dokoriczenie nastgpujacego zdania: Na
dzisiejszych zajeciach najbardziej zaciekawito mnie. ..

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

Dzieci aktywnie uczestniczyty w zajeciach i byly zainteresowane omawianymi za-
gadnieniami. Waznym elementem zaje¢ sa rekwizyty zwiazane z islamem i katolicy-
zmem, gdyz wzbogacajg i urozmaicaja prezentowane tresci ksztatcenia.

Zatacznik nr 1

Swigteczne symbole




Beata Moscicka, Aneta Radziewicz

Polacy i Czeczeni - to, co nas tqczy

Cele:

® ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci dostrzegania cech taczacych Polakéw i Cze-
czenow;

® wzmacnianie pozytywnego wizerunku wtasnej osoby;

® powtdrzenie i usystematyzowanie wiadomosci zdobytych w trakcie cyklu zajeé;

® integracja grupy.

Metody:

® ory i zabawy dydaktyczne,
® ckspresyjna,

® pogadanka.

Formy

® indywidualna,
® grupowa,

® zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

® 7 arkuszy bialego brystolu z narysowanym czerwonym sercem (wedtug wzoru znaj-
dujacego si¢ w zataczniku), farby, kredki, mazaki, kartki formatu A4 (w iloéci odpo-
wiadajacej liczbie dzieci w grupie), tasma klejaca.

Czas trwania:
® 45 min.

Przebieg zaje¢:

1. Popro$ dzieci, aby usiadly w kole. Za pomoca tasmy klejacej przyklej kazdemu
dziecku na plecach pusta kartke formatu A4. Wytlumacz, aby kazde z nich napisato
na kartce osoby siedzacej po prawej stronie, jak najwiecej jej pozytywnych cech. Po
wykonaniu zadania, popro$ dzieci o zdjecie kartek oraz przeczytanie tego, co si¢ na
nich znajduje.

2. Podziel dzieci na 6 grup. Rozdaj kazdej z nich po jednym biatym brystolu z frag-
mentem rysunku serca (pozostaw arkusz siédmy, ktéry jest prawie w catosci zamalo-
wany). Nie méw dzieciom, co jest narysowane na papierze. Popros o stworzenie gru-
powej pracy pod tytutem: Polacy i Czeczeni — to, co nas fgczy. W tym zadaniu dzieci
moga wykorzysta¢ dowolne techniki plastyczne, im wigksza réznorodnosé, tym cie-
kawsze prace powstaja. Po zakoniczeniu, zbierz kartki i sklej tasma tak, aby powsta-
to wielkie serce. Pokaz dzieciom t¢ galeri¢ i postarajcie si¢ wyciagna¢ odpowiednie
wnioski, patrzac na prace, ktére dzigki wezesniej narysowanemu sercu, stworzyly

jedna catosé.



3. Pozwdl dzieciom wybraé zabawe na Zyczenie — jedna sposréd wszystkich dotychczas
przeprowadzonych, w ktéra chca si¢ pobawic.

4. Podsumuj z dzie¢mi caty cykl zaj¢é. Porozmawiaj z nimi o tym, czy podobatly im si¢
te zajecia, czego si¢ w ich trakcie nauczyly. Zadaj réwniez kilka pytan sprawdzaja-
cych wiedzg zdobyta na zajeciach, na przyktad: Jakie sa wazne symbole Czeczenii/
Polski? Jakie znacie tradycyjne tarice polskie i czeczenskie? Mozesz réwniez przygo-
towac krotki quiz sprawdzajacy wiedze dzieci z tego zakresu.

Alternatywa dla klasy pierwszej:
W ¢wiczeniu pierwszym mozna zaproponowaé dzieciom, aby narysowaty symbole
wiazace si¢ z pozytywnymi cechami danej osoby.

Refleksje po przeprowadzonym warsztacie:

W trakcie ¢wiczenia pierwszego dzieci czasem podawaly negatywne cechy swojego
sgsiada. Mialo to miejsce wtedy, gdy nie darzyty si¢ sympatia. Przed rozpoczeciem tego
zadania nalezy wiec podkresli¢, ze maja to by¢ tylko pozytywy i czuwaé nad tym, by
dzieci przestrzegaly tej zasady.

Zabawa na zyczenie wymaga wcze$niejszego przygotowania prowadzacego. Wez
pod uwage rézne wybory grupy. Przygotuj wszystkie rekwizyty, ktére byly wykorzy-
stywane w trakcie cyklu zaje¢. W przypadku braku zdecydowania wéréd dzieci (co si¢
zdarzato podczas zajgc), nalezy rozstrzygnaé spér w sposéb demokratyczny.

Zatacznik nr 1

Struktura szablonéw z sercem

Prace powstate podczas
cyklu zajec¢




Karolina Chodorowska

Kilka stéw na temat zrealizowanego projektu

Na spotkaniach poprzedzajacych rozpoczecie zaje¢ w szkotach, wspélnie zastana-
wiaty$my sie, jak przekaza¢ dzieciom wiedze o kulturze, tradycji, historii i zyciu lu-
dzi w Czeczenii. Chciatysmy, aby po ukoriczeniu warsztatéw uczniowie zrozumieli, ze
cztowiek innego pochodzenia nie jest wrogiem, nie nalezy si¢ go ba¢, ani tym bardziej
izolowa¢, czy dyskryminowaé. Byty$Smy swiadome tego, ze czeka nas trudne zadanie,
ale przyswiecajace nam cele sprawity, ze podjetysmy to wyzwanie.

Najbardziej obawialy$émy si¢ bariery komunikacyjnej, dlatego postanowitysmy, ze
podczas zaje¢ skupimy si¢ przede wszystkim na zabawie jako gtéwnej formie przeka-
zu tych waznych kwestii. Uczniowie, w tym takze czeczenscy, chetnie angazowali sig
w zadania plastyczne — rysowali obrazki ilustrujace legendy obu krajéw, wazne $wieta
religijne, potrawy regionalne, a takze portrety wymyslonych przez siebie przyjaciét, po-
chodzacych z innych krajéw. Wiele istotnych informacji — nie tylko dla nas, ale takze
dla samych uczniéw — wniosta zabawa majaca na celu wskazanie przez kazde dzie-
cko jednej cechy, ktéra faczy je z innym dzieckiem w klasie, a takze wspdlne tworzenie
drzewa podobieristw. Okazalo si¢, ze zaréwno polscy, jak i czeczeriscy uczniowie lubig
czekolade, wakacje, gre w pitke, maja: pidrniki, plecaki i trampki. Dzieci dostrzegty, ze
jest wiele cech ktére je tacza, ze tak naprawde sa one do siebie bardzo podobne.

Juz podczas pierwszych zaje¢ zwrécitysmy uwage na fakt, ze polscy uczniowie od-
nosili si¢ z duza zyczliwoscia i sympatia do swoich czeczenskich kolegéw i kolezanek.
Chetnie im pomagali, kiedy trzeba byto co$ napisaé, przeczytaé, a takze starali si¢ thu-
maczy¢ im zadania, ktére nalezato wykonaé. Ponadto wykazywali duze zainteresowa-
nie nowymi informacjami dotyczacymi Czeczenii, jej mieszkaricéw i kultury. Wiek-
sz0$¢ uczniéw nigdy wezesniej nie styszala czeczenskiego hymnu, nie znata legendy
O wilczycy, nie miata okazji zobaczy¢ tradycyjnych strojéw, w ktérych tanczy sie lez-
ginke. Dzigki przeprowadzonym przez nas warsztatom, Czeczenia przestata kojarzy¢
si¢ jedynie z odlegtym i obcym krajem, w ktérym nieustannie toczy si¢ wojna. Dzieci
zaczely dostrzegad, ze Czeczenia ma swoje symbole narodowe, historie, bogata tradycje,
w ktorej ogromng rol¢ odgrywa taniec i muzyka. Te same elementy ma takze Polska.
Dzigki temu Inny stat si¢ ciekawy, wartosciowy, godny blizszego poznania, a przede
wszystkim przestal by¢ anonimowy.

Kiedy po raz pierwszy przyszlySmy na zajecia, zauwazyly$my, Ze mimo pozytyw-
nego nastawienia zaréwno z naszej strony, jak i dzieci polskich, uczniowie czeczen-
scy sg bardzo zdystansowani, separuja si¢ od reszty klasy, niezbyt chetnie biorg udziat
w jakichkolwiek zadaniach. Postanowitysmy to jak najszybciej zmieni¢. W tamtym
momencie naszym gtéwnym celem byto zaktywizowanie wszystkich dzieci, wymysle-
nie takich form pracy, aby kazdy uczen mégt bra¢ udziat w zajeciach. Wazne byto,
aby przekona¢ dzieci czeczenskie, ze sg one traktowane na réwni z innymi uczniami
— moga si¢ wspélnie bawic i rysowaé, a ich prace zostang powieszone na tablicy razem

z obrazkami pozostatych. Kazde kolejne spotkanie byto krokiem naprzéd w przezwy-



ciezaniu nie§miato$ci matych Czeczenéw. Kiedy widziatysmy z jak wielkim zaanga-
zowaniem i doktadnoscig kolorowaly szablony ze strojem do taficzenia poloneza, a na
ich twarzach pojawial si¢ usmiech, wiedzialy$my, ze nasz wysitek si¢ optacit. O ile na
poczatku trudno byto nawiaza¢ z nimi jakikolwiek kontakt, o tyle po kilku spotkaniach
widacé bylo, ze takze ci uczniowie stuchaja nas i staraja si¢ odpowiadaé na zadawane py-
tania poprzez gesty, czy rysunki. Zmian¢ w zachowaniu dzieci czeczeriskich dostrzegli
takze polscy uczniowie iz jeszcze wigkszym zaangazowaniem zachgcali je do wspél-
nych zabaw.

Wazna czgscia projektu byta uroczystos¢ podsumowujaca osiem tygodni wspélnych
spotkan. Dzieci wyrazily che¢ udzialu w quizie, majacym na celu zaprezentowanie
tego, czego dowiedzialy si¢ podczas wspdlnych spotkari. Pojawity si¢ pytania dotyczace
tolerancji, emigracji, uchodzstwa, a takze waznych wartosci w zyciu cztowieka i ele-
mentéw kultury zaréwno polskiej, jak i czeczeriskiej. Ku naszemu zaskoczeniu, dzieci
byly w stanie bezbtednie odpowiedzie¢ na wigkszos¢ zadanych przez nas pytan. Przy-
znaty, ze dzieki przeprowadzonym lekcjom wigcej dowiedziaty si¢ o Czeczenii. Najbar-
dziej podobata im si¢ legenda i hymn. Podkreslaty, ze zar6wno Polska, jak i Czeczenia,
a takze ich mieszkaricy, maja ze sobg wiele wspélnego. To, ze kto§ méwi innym jezy-
kiem niz my lub ma inne zwyczaje, nie oznacza, ze jest kims zupetnie obcym, catkiem
odmiennym od nas.

Dzieci zwrécity uwage na fakt, Ze poznawanie innych ludzi jest wazne i przynosi
wiele korzysci, takich jak: nauka jezyka, zdobycie wiedzy o nieznanych dotad taricach,
potrawach, swigtach, rytuatach. Osoba odmiennej narodowosci nie jest kims, kogo na-
lezy si¢ ba¢, z kim nie powinno si¢ rozmawiaé, czy wspélnie bawi¢ podczas przerwy.
Uczniowie podkreslali, Ze osobom, ktére z powodu wojny musza opusci¢ wasny kraj
jest z pewnoscig bardzo trudno odnalezé si¢ w nowej rzeczywistosci, w zupetnie obcym
miejscu. Nie znaja jezyka, nie zawsze maja gdzie mieszka¢, maja problemy ze znale-
zieniem pracy. Dzieci opowiadaty, ze gdy wyjezdzaja podczas wakacji do innego kraju,
czujg si¢ zagubione i cze¢sto nie wiedza, jak powinny si¢ zachowaé, bo nie znaja jezyka,
nie rozumieja co inna osoba prébuje im powiedzie¢. Takie same odczucia majg nierzad-
ko dzieci czeczenskie podczas lekeji w polskich szkotach.

Istotnym elementem uroczystosci podsumowujacej projekt byt takze pokaz tarica cze-
czenskiego, wykonany przez zespét Lowzar. Braty w nim udziat nie tylko dzieci z Cze-
czenii, ale takze uczniowie polscy, ktérzy uczgszezali na prowadzone w ramach projektu
warsztaty tafica. Pomimo tego, ze kroki czasami byty trudne do opanowania, na twarzach
tancerzy nieustannie goscit umiech, a zgromadzona widownia byta pod wielkim wraze-
niem przygotowanego pokazu. Swiadezy¢ moga o tym burzliwe oklaski, a takze deklara-
cje uczniéw, ze chcieliby, aby warsztaty taneczne byty nadal kontynuowane.

Duzym powodzeniem cieszyla si¢ takze degustacja tradycyjnych potraw zaréwno
kuchni polskiej, jak i czeczenskiej. Z pewnoscia dla wielu uczniéw byta to jedyna oka-
zja, by poznac i sprébowac specjatéw kulinarnych z innego kraju.

Realizacja projektu Ku wzbogacajgcej réznorodnosci byta dla kazdego wazng i cenng
lekcjg. Dla nas — mlodych wolontariuszek — stala si¢ ona préba przetamania barier
w dialogu miedzykulturowym. Byta takze okazja do sprawdzenia naszych umiejetno-
$ci pedagogicznych, poznania podstawowych krokéw lezginki i szybkiego kursu jezyka

czeczenskiego.



Dzieci dowiedzialy sie wiecej na temat Czeczenii, jej historii, kultury, ale przede
wszystkim zrozumialy, ze tak naprawde wszystkich ludzi na $wiecie wigcej taczy niz
dzieli. Osoba, ktéra przyjezdza do naszego kraju, nie jest wrogiem, obcym. Jest zagu-
biong jednostka, ktérej powinnismy poméc, bo by¢ moze i my znajdziemy si¢ kiedys
w podobnej sytuacji i mimo ze bgdziemy méwic, nikt nas nie zrozumie. Dzieci zwréci-
ty uwage na fakt, Ze Inny znaczy wartosciowy, godny poznania. Inny to ktos, kto takze
moze zosta¢ moim przyjacielem. To stwierdzenie mozna uzna¢ za hasto podsumowu-
jace dziatania, podjete w ramach projektu.

rRea/izatorzy projektu




Anna Mtynarczuk, Mariusz Sokotowski

Z zycia projektu

9-12 marca 2009 roku
- wybor klas, uczestniczacych w warsztatach miedzykulturowych

W celu wyboru klas, ktére uczestniczyty w warsztatach miedzykulturowych, odbyty
si¢ spotkania z dyrekcja oraz pedagogami. W dwéch szkotach zostaty wybrane klasy,
w ktérych zaistniata najwigksza potrzeba prowadzenia dziatan edukacyjnych, majacych
na celu integracje poprzez uwrazliwienie na odmienno$¢ kulturows.

21-22 marca 2009 roku
- szkolenie dla realizatorow warsztatow miedzykulturowych w szkotach

W szkoleniu wzigli udziat cztonkowie grupy inicjatywnej oraz wolontariusze, wy-
razajacy che¢ wspierania dziatari realizowanych w ramach projektu. Program dwu-
dniowego szkolenia obejmowat: problematyke zwigzang z sytuacjg dzieci czeczenskich
w polskich szkotach, zagadnienia dotyczace specyfiki pracy z grupa zréznicowang kul-
turowo, metody stosowane w edukacji migdzykulturowej oraz zasady pisania scenariu-
szy zaje¢ miedzykulturowych.

Podczas szkolenia odbyly si¢ réwniez warsztaty taneczne, ktére stworzyty mozli-
wos¢ nauki lezginki oraz innych tradycyjnych taficow czeczenskich. W trakcie szko-
lenia uczestnicy dzielili si¢ doswiadczeniami, zdobywali nowa wiedze i umiejetnosci,
mieli okazje do lepszego poznania sie.

Nauka lezginki

Podczas warsztatéw nt. sytuacji
dzieci czeczenskich w polskiej szkole




27 kwietnia - 15 czerwca 2009 roku
- cykliczne warsztaty miedzykulturowe w szkotach

W szkotach objetych projektem odbywaly si¢ zajecia z zakresu edukacji miedzykul-
turowej. Zajecia dotyczyly réznorodnosci kulturowej, kwestii uchodzstwa, réznic i po-
dobieristw pomiedzy kultura polska i czeczeriska itp. W trakcie cyklicznych zajec byt
czas i na zabawe, ktéra integrowata dzieci, i na analizowanie poruszonych probleméw.
Podczas jednego ze spotkari gosciem byta Grazyna Czyzewska (wizytator Kuratorium
w Biatymstoku), ktéra nie szcz¢dzita pochwat dla hospitowanych warsztatow.

W toku zajec

12 maja - 17 czerwca 2009 roku - warsztaty tanca czeczenskiego

W Szkole Podstawowej nr 12 i Szkole Podstawowej nr 37 polscy i czeczenscy
uczniowie z réznych klas, mieli okazje uczy¢ si¢ tradycyjnych taicéw czeczeriskich.
Warsztaty poprzedzone byly pokazami tych taricéw, w wykonaniu zespotu dzieciecego
Lowzar. Podczas wszystkich spotkan tancerze z Lowzaru petnili funkcje nauczycieli
wspierajacych. W pierwszych warsztatach wzieli udziat nie tylko uczniowie, ale réw-
niez nauczyciele. Do nauki tafica uczestnicy podchodzili z ogromnym entuzjazmem
i przychodzita im ona z wielkg fatwoscig. Taniec stal si¢ jedna z inspiracji do tworzenia

prac plastycznych.
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Warsztaty tanca czeczenskiego Pokaz tancéw czeczeniskich
w wykonaniu zespotu Lowzar

15 czerwca 2009 roku - warsztaty kulinarne

Jak przyrzadzi¢ manty, czepalgasz, babke ziemniaczang czy sernik — tego mozna bylo
dowiedzie¢ si¢ podczas warsztatéw kulinarnych. Mamy dzieci polskich i czeczenskich,
uczeszezajacych do Szkoty Podstawowej nr 12 i Szkoty Podstawowej nr 37, a takze re-
alizatorzy projektu dzielili si¢ swoimi doswiadczeniami kulinarnymi. Po zakoriczeniu
pieczenia i gotowania miata miejsce degustacja, w ktdrej uczestniczyty réwniez dzieci.
Wiarsztaty kulinarne stanowily rozgrzewke przed przyrzadzaniem potraw na imprezy
podsumowujace projekt.

e

Wspdlne gotowanie Degustacja tradycyjnych potraw




18 czerwca 2009 roku
- wycieczka sladami dziedzictwa kulturowego Biategostoku

Uczniowie ze Szkoty Podstawowej nr 12 i Szkoty Podstawowej nr 37 w towarzy-
stwie przewodnika turystycznego przez kilka godzin odkrywali pickno dziedzictwa
kulturowego Biategostoku. Dzieci polskie i czeczeriskie poznaty zastugi postaci waz-
nych dla biatostoczan (m.in. L. Zamenhofa, ks. A. Abramowicza) oraz histori¢ naj-
wazniejszych zabytkéw miasta: kosciota Farnego, Ratusza oraz posiadtosci Branickich.
Niezwyklym zainteresowaniem cieszyt si¢ pomnik psa Kawelina.
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16 i 19 czerwca 2009 r. - imprezy podsumowujace projekt

Podczas imprez podsumowujacych pro-
jekt nie byto miejsca na nud¢. Wiele atrakeji
pozwolito dzieciom, nauczycielom oraz in-
nym mieszkaricom miasta na mite i aktyw-
ne spedzanie czasu. Mozna bylo podziwia¢
pokaz taficéw czeczeriskich w wykonaniu
dzieci polskich i czeczenskich, sprébowac
specjatéw polskiej i czeczenskiej kuchni,
wystucha¢ refleksji dzieci na temat zreali-
zowanego projektu oraz obejrze¢ wystawe
prac plastycznych, ukazujaca to, co taczy
Polakéw i Czeczenéw. Dodatkowe atrakcje,
m.in. malowanie twarzy, opowiadanie bajek
narodowych, przygotowali uczestnicy Wo-
lontariatu Europejskiego (EVS), pracujacy
w Fundacji Edukacji i Twérczosci. Imprezy
byly tez okazja do uczczenia Miedzynaro-
dowego Dnia Uchodzcy.

Prezentacja projektu




Anna Miynarczuk

Kim jestesmy?

Projekt realizowali czlonkowie nieformalnej grupy wolontariuszy wspierajacych
uchodzcéw w Biatymstoku. Grupa ta rozpoczeta swoja dziatalnos¢ w maju 2008 roku
z inicjatywy wolontariuszy — pracownikéw Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uni-
wersytetu w Biatymstoku: Katarzyny Potoniec i Anny Mtynarczuk. Pomyst dziatan
— dobrych praktyk narodzit si¢ w marcu tego samego roku, w trakcie seminarium Infe-
gracgja spoteczna cudzoziemciw — wybrane metody pracy, zorganizowanym przez Osro-
dek Praw Czlowieka Uniwersytetu Jagielloniskiego. Inspiracja byly doswiadczenia i ob-
serwacje zdobyte w trakcie pracy z uchodZcami czeczeniskimi — zaréwno z dzie¢mi, jak
i dorostymi.

Grupg aktywnych wolontariuszy tworza gtéwnie studenci réznych lat i kierunkéw
(takich jak np. pedagogika opiekuriczo-wychowawcza, filologia polska, historia, pra-
ca socjalna, prawo) oraz absolwenci Uniwersytetu w Biatymstoku. Celem dziatalnosci
jest utatwienie Czeczenom procesu integracji z polskim spoteczeristwem. Wolonta-
riusze wspieraja cudzoziemcéw, bazujac na potrzebie tworczego wzbogacania si¢ po-
przez niesienie pomocy innym, wykorzystujac przy tym wiedze i kwalifikacje, naby-
wane w toku studiéw oraz w drodze samoksztatcenia. Przydatne okazuja si¢ réwniez
wiadomosci i umiejetnosci zdobyte podczas szkolenia, przeprowadzonego tuz przed
rozpoczgciem dziatalnosci wolontaryjnej przez pracownikéw Uniwersytetu w Bia-
tymstoku, przy udziale specjalistéw pracujacych z Czeczenami. Szkolenie sktadato si¢
z wykltadéw i warsztatéw, dotyczacych zaréwno odmiennosci i réznic kulturowych, jak
réwniez specyfiki pracy spolecznej, animacyjnej i edukacyjnej z osobami narodowosci
czeczeniskiej.

Wolontariat uniwersytecki obejmuje obecnie dwa osrodki pobytowe: Hotel Iga i Za-
jazd Budowlani oraz wspéipracg z Fundacja Edukacji i Tworczosci. Réwniez w §wietli-
cy Szkoly Podstawowej nr 12 prowadzone s3 zajecia dla dzieci czeczenskich.

Zakres pomocy udzielanej Czeczenom obejmuje:

— pomoc pedagogiczna, ktéra udzielana jest przez studentéw pedagogiki, filologii pol-
skiej, historii oraz absolwentéw Uniwersytetu w Biatymstoku, w Szkole Podstawo-
wej nr 12, osrodku Iga i Budowlani. Polega ona na nauczaniu dzieci jezyka polskiego
przy wykorzystywaniu metod aktywizujacych, a takze obejmuje organizacje czasu
wolnego oraz pomoc w nauce;

— pomoc socjalng, koncentrujaca si¢ na wspieraniu dziatalnosci Fundacji Edukacji
i Twérczosci. Do obowigzkéw wolontariuszy nalezy pomoc w poszukiwaniu miesz-
kan, ofert pracy itp. Te kwestie naleza do zakresu dziatari wolontariuszy — studentéw
pracy socjalnej i pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej oraz prawa.

Poza wymienionymi sferami pomocy wolontariusze realizujg dziatania okazjonalne,
a takze projekty edukacyjne i spoteczne. W toku ponad rocznej dziatalnosci udato si¢
im zainicjowa¢ kilka spotkan, majacych na celu uwrazliwianie na problemy zwigza-
ne z uchodzstwem oraz kwestie dotyczace odmiennosci kulturowej i sytuacji zycio-



wej Czeczenéw (np. spotkanie z Malika Abdoulvakhabovy z Fundacji Ocalenie, na
temat tamania praw cztowieka w Czeczenii). Uczestniczyli takze w réznych projek-
tach majacych na celu pomoc Czeczenom, m.in. w projekcie Wsparcie cudzoziemciw,
ktorzy uzyskali w Rzeczypospolitej Polskiej status uchodZcy lub ochrong uzupetniajgcg,
wspétfinansowanym ze $rodkéw Podlaskiego Urzedu Wojewddzkiego. W sktad pro-
jektu wchodzity m. in. spotkania z kultura czeczeniska, pod hastem Kaukaskie zblize-
nia: Czeczenia, w ramach ktérych odbyto sie spotkanie z Krystyna Kurczab-Redlich.
Cze$¢ oséb w ubiegtym roku brata réwniez udziat w projekcie Nasz swiat w 36 klat-
kach — warsztaty integracyjne dla dzieci polskich i czeczeriskich, zrealizowanym w ramach
programu Mtodziez w dziataniu na terenie Szkoty Podstawowej nr 12 w Biatymstoku.
Doswiadczenia i obserwacje zdobyte w trakcie pracy wolontaryjnej byly inspiracja do
realizacji projektu edukacyjnego Ku wzbogacajgcej raznorodnosci. W jego ramach kon-
tynuowana byta wspétpraca ze Szkota Podstawowa nr 12. Nawigzano takze wspéiprace
ze Szkota Podstawowg nr 37.




Autorzy tekstow i scenariuszy

KAROLINA CHODOROWSKA — nauczycielka jezyka polskiego,
absolwentka Policealnej Szkoty Biznesu i Administracji na kie-
runkach: psychologia i socjologia, studentka V roku socjologii
Uniwersytetu w Biatymstoku. Ambitna, spontaniczna, otwarta
na nowych ludzi, lubi wyzwania. Ukoriczyta I stopieni kursu je-
zyka migowego, aby dzigki swoim umieje¢tnosciom daé¢ réwne
szanse dostepu do wiedzy wszystkim dzieciom. Swoja przy-
sztos¢ wigze z praca w szkole, ajej najwickszym marzeniem
jest otworzenie wiasnego przedszkola. Uwielbia prace z dzieé-
mi, a wolontariat jest dla niej jedng z form komunikacji z naj-
mtodszymi. Zaangazowana w wolontariat na rzecz uchodzcéw,
gotowa do realizacji kolejnych projektéw. Wolne chwile spedza
z najblizszymi. Ten czas pomaga jej zregenerowac sity, by mogta
stawia¢ czola nowym wyzwaniom.

BEATA KAMIENSKA — absolwentka Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu w Bialymstoku, studentka psychologii
Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej. Wolontariuszka Osrod-
ka Szkolno-Terapeutyczno-Opiekuriczego dla Dzieci i Mlodzie-
zy z Cechami Autyzmu. Realizowata projekty z zakresu edukacji
miedzykulturowej: Nasz Swiat w36 klatkach, Ku wzbogacajgcej
rdznorodnosci. Cztonek Polskiego Stowarzyszenia Pedagogéw
i Animatoréw KLANZA. Czlonek Akademickiego Klubu Tury-
styczno-Krajoznawczego i Polskiego Towarzystwa Turystyczno-
Krajoznawczego. Realizuje projekty z zakresu profilaktyki spo-
tecznej: Trudne sytuacje — dobre rozwigzania, Studenckie Punkty
Informacyjne dla ofiar przemocy w rodzinie oraz cztonkéw rodzin
nieletnich zagrozonych zjawiskami patologii spotecznej, Studenckie
spotkania z bezdomnosciq: nadzieja TAK, obojetnosé NIE. Interesuje si¢ zagadnieniami zwigzanymi
z procesem dydaktyczno-wychowawczym, joga, podrézami, turystyka i kulturami wschodu.

ANITA KIRYLUK — absolwentka Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu w Biatymstoku. Ukoriczyta pedagogike
opiekuniczo-wychowawcza. Jest wesota, komunikatywng oso-
ba, lubiaca prace z dzie¢mi, taniec i $piew. Praca przy projekcie
Ku wzbogacajgcej réznorodnosci sprawita jej mndstwo radosci
i data poczucie spetnienia.




SYLWIA MIODUSZEWSKA — studentka V roku pedagogiki
opiekuriczo-wychowawczej na Wydziale Pedagogiki i Psycho-
logii Uniwersytetu w Biatymstoku. Interesuje si¢ psychologia
rozwojowa, filozofig i malarstwem wspétezesnym. W wolnych
chwilach podrézuje, czyta ksigzki przygodowe, rysuje otow-
kiem i weglem.

ANNA MLYNARCZUK - absolwentka pedagogiki kulturo-
znawczej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Bialymstoku, asystentka w Katedrze Edukacji Migdzykul-
turowej Uniwersytetu w Biatymstoku. Przygotowuje rozprawe
doktorska na temat edukacji réwnolegtej na rzecz dialogu mie-
dzykulturowego. Wolontariuszka i koordynatorka dziatalnosci
nieformalnej grupy wolontariuszy wspierajacych uchodzcéw
w Biatymstoku. Uczestniczka programéw skierowanych do
treneréw i edukatoréw, m.in. takich jak: Wielokulturowa Eu-
ropa (Uniwersytet Jagielloniski, British Council), Akademia
Dialogu Migdzykulturowego (Stowarzyszenie Inicjatyw Nie-
zaleznych Mikuszewo). Zaangazowana w realizacje szkolen
i projektéw z zakresu edukacji migdzykulturowej. Wyrézniona
Swiadectwem Otwartego Umystu za otwarto$¢ na innych lu-
dzi i za projekty realizowane na rzecz Czeczenéw w I1I edycji

konkursu Gazety Wyborczej Przystanek Miodzi.

BEATA MOSCICKA — studentka pracy socjalnej na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku. Czyn-
na wolontariuszka. Od przeszto roku pracuje w jednym z bia-
tostockich osrodkéw dla uchodzcéw, gdzie uatrakeyjnia czas
wolny dzieciom czeczeriskim. Bierze udzial w réznorodnych
akcjach, zwigzanych z pomoca uchodzcom, takich jak: survi-
valowe wyjazdy z dzie¢mi do lasu, zbi6rki zabawek na uczel-
ni dla dzieci z oérodka, rézne projekty edukacyjne. Nalezy do
harcerskiej druzyny wedrowniczej. Interesuje si¢ fotografia
analogowa, muzyka, filmem i literatura. Jest wegetarianka.



ADRIANNA NARUK - ukoriczyta studia magisterskie i pody-
plomowe z zakresu nauczania jezyka francuskiego jako obce-
go na Uniwersytecie Paul Verlaine w Metz we Francji. Uczy-
ta jezyka francuskiego mlodziez zagranicznego pochodzenia
w Klasie Integracyjnej (CLA) i podczas zaje¢ dodatkowych na
przedmiesciach Metz. Nastepnie pracowata w Groupements
détablissements pour la formation continue — instytucji zaj-
mujacej si¢ podnoszeniem kwalifikacji i przygotowaniem do
integracji zawodowej i spotecznej oséb powyzej 16 roku zycia
— jako nauczyciel i koordynator szkoleri jezykowych dla doro-

stych cudzoziemcéw i analfabetéw.

KATARZYNA POTONIEC — pedagog, pracownik naukowo-dy-
daktyczny Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Biatymstoku, wspotpracownik Fundacji Edukacji i Twér-
czosci. Zagadnieniami dotyczacymi uchodzstwa oraz Czecze-
nii zajmuje si¢ z duzym zaangazowaniem i na wielu ptaszczy-
znach: tworzy, koordynuje i realizuje projekty skierowane do
uchodzcéw mieszkajacych w Biatymstoku, inicjuje iwspie-
ra dziatania wolontariuszy na rzecz tej grupy cudzoziemcéw,
prowadzi warsztaty i szkolenia z zakresu tematyki uchodzczej,
przygotowuje prace doktorska dotyczaca tej problematyki,
prowadzi badania, pisze artykuly. Za swoja dziatalnos¢ wyréz-
niona Swiadectwem Otwartego Umystu w IIT edycji konkursu
Gazety Wyborczej Przystanek Mtodzi. Pasjonatka wypraw au-
tostopowych, gér, jogi i dobrej kawy.

ANETA RADZIEWICZ - studentka III roku pracy socjalnej na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatym-
stoku. Jej przygoda z wolontariatem na rzecz uchodzcéw za-
czeta sie w potowie pierwszego roku studiéw i trwa do dzi-
siaj. Pracuje przede wszystkim w osrodku dla uchodzcéw Iga,
gdzie razem zinnymi wolontariuszami organizuje zajecia
w $wietlicy oraz zajecia survivalowe dla dzieci z osrodka Bu-
dowlani. Wolontariat daje jej satysfakcje 1 poczucie spetnienia.
Moéwi, ze dzigki tym do$wiadczeniom poglebita wiedze na te-
mat kultury czeczeniskiej. Interesuje si¢ muzyka (indie rock),
psychologia, kinem — jest zafascynowana twérczoscia Woody-
‘ego Allena. Lubi podrézowac i czytaé ksiazki, zwlaszcza Ga-
briela Garcii Marqueza, a do tego uwaznie §ledzi wydarzenia

polityczne.




KATARZYNA SIENKIEWICZ — absolwentka filologii polskiej oraz
studentka V roku historii Uniwersytetu w Biatymstoku. Z wo-
lontariatem po raz pierwszy miata kontakt na poczatku szkoty
$redniej, przez kilka lat biorac udzial w programie Starszy Brat,
Starsza Siostra, prowadzonym przez Fundacje Edukacji i Twor-
czo$ci. Angazuje sie w projekty, w tym dotyczace uchodzcow
czeczeniskich w Polsce. Jednym z nich byt projekt Ku wzboga-
cajgcej réznorodnosci. Jej hobby to podréze, marzy o zwiedzeniu
wszystkich stolic $wiata. W wolnych chwilach preferuje dobra
muzyke, kino, surfowanie po Internecie oraz kubek pysznej her-
baty na kanapie, z ksiazka w rece. Nie wyobraza sobie zycia bez
przyjaciot, czekolady i swojego kota.

MARIUSZ SOKOLOWSKI — student V roku socjologii Uniwer-
sytetu w Biatymstoku, nauczyciel historii i wiedzy o spoteczeri-
stwie w Gimnazjum im. ks. Wactawa Rabczyriskiego w Wasil-
kowie oraz przewodnik po wojewddztwie podlaskim. Lokalny
koordynator projektéw skierowanych do mlodziezy gimna-
zjalnej, m.in.: Przywricmy pamiec, Opowiem Ci o wolnej Pol-
sce. Uczestnik inicjatyw z zakresu wielokulturowosci, takich jak:
Szlak Dziedzictwa Zydowskiego w Biatymstoku, Nasz swiat w 36
klatkach oraz Co nas tgczy, co nas rézni? Biatystok ijego miesz-
karicy w oczach obcokrajowcsw. Wyrézniony m.in. Stypendium
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu za osiagnigcia w nauce

w roku akademickim 2008/09.

KATARZYNA SZOSTAK-KROL — doktor nauk humanistycznych
w zakresie jezykoznawstwa, absolwentka Instytutu Slawisty-
ki Paristwowej Akademii Nauk w Warszawie, na co dzien
nauczyciel jezyka polskiego w szkole podstawowej. Od 5 lat
pracuje z dzie¢mi w osrodkach dla uchodzcéw, prowadzac za-
jecia i warsztaty integrujace srodowisko dzieci polskich i cze-
czenskich.



Podziekowania

Pragniemy ztozy¢ podzigkowania osobom i instytucjom, bez ktérych wsparcia
realizacja projektu pod nazwa Ku wzbogacajgcej raznorodnosci bytaby niemozliwa:

Rektorowi UwB prof. zw. dr. hab. Jerzemu Nikitorowiczowi — za przychyl-
no$¢ dla naszych dziatari

Marzenie Michalczuk i Pawlowi Ukalskiemu — za pomoc przy organizacji
warsztatéw kulinarnych

Grazynie Czyzewskiej i Annie Janinie Klozie — za wspieranie naszych dziatan
Stanistawowi Cybulskiemu — za zyczliwos¢

Rozie Dedievej — za uszycie strojow dla tancerzy

Milanie Shaykhaevej — za lekcje tradycyjnych taricéw czeczeriskich
Fundacji Edukacji i Twérczos$ci — za pomoc podczas realizacji projektu
Szkotom Podstawowym nr 12 i 37 — za wspétprace

Gazecie Wyborczej, Kurierowi Porannemu oraz TV Bialystok — za promocje
projektu

Mamom, ktére przygotowaty tradycyjne potrawy na podsumowania projektu
oraz kucharkom ze Szkoty Podstawowej nr 37 za pomoc

Marcinowi Pedichowi — za opracowanie projektu strony internetowej oraz Ro-
bertowi Jaroszewiczowi za prowadzenie tej strony

Stowarzyszeniu Miedzynarodoweji Miedzykulturowej Wymiany ANAWO]

— za przekazanie wiedzy niezbednej do przygotowania projektu.




NOTATKI




(-..) Z wielkg przyjemno$cig zapoznatem si¢ z tekstami i scenariuszami, ktore moim zdaniem przekonujg
o tym, Ze budowanie spoteczenstwa wielokulturowego jest mozliwe. Mtodzi ludzie (nauczyciele, studenci,
pracownicy naukowo-dydaktyczni) kierujg sig bowiem troska o cztowieczefistwo w ztozonym i trudnym do
zrozumienia wspdtczesnym $wiecie, uruchamiajg i realizujg proces wspotpracy i wspétdziatania na zasadach
partnerskich, podejmuja dziatania niwelujace napiecia i konflikty, jak tez wspierajg i wyréwnujg mozliwosci
i szanse grupy, ktora przy braku wsparcia jest skazana na marginalizacje.(...)

Przedstawiony materiat ,zyje”, zarbwno cze$¢ teoretyczna, jak i scenariusze. Cato$¢ jest dobrze
przemyslanai ukierunkowana na wzbudzanie zainteresowania, dokonanie refleksji i stosowanie w zyciu, w pracy
edukacyjnej.

O wielkiej zalecie pracy decyduje zaangazowanie kazdej osoby i jej wktad w realizacje projektu i tym samym " .
kreowanie grupy realizujacej zadanie, gdzie kazda z 0s6b wypetniajac swoje zadanie przyczynia sie do tworzenia :
catoci, ,produkujac” naturalne wigzi, budujac sprawnie funkcjonujacy system edukacyjny. Efekty winne wigc e
by¢ inspiracja do dalszych dziatan, czego wszystkim zycze, ale takze sg inspiracjg dla innych aby ozywi¢ nasze /
edukacyjne dziatania w réznym zakresie.(...)

Chciatbym podkresli¢c kompetencje redaktorek pracy oraz grona autoréw. W ninigjszej pracy prezentuj
warto$ciowe i wazne spotecznie zagadnienia, a cato$¢ opracowania, co jest bardzo dobrym pomystem, zamyka
warto$ciowa merytorycznie refleksja na temat zycia projektu, jego realizacji wraz z prezentacija uczestnikow.

Z recenzji Prof. zw. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza-v

(-..) Oprécz mnigjszosci etnicznych, narodowych, wyznaniowych zamieszkujacych Podlasie
mamy coraz liczniejszg grupe uchodzcow, przewaznie z Czeczenii. W takiej sytuacii niezbedne stajg
sie dziatania edukacyjne ksztattujgce postawy tolerancii, otwartosci, zrozumienia drugiego cztowieka,
a przede wszystkim dziatania zapoznajace z historig, kulturg i obyczajami innych kultur. Projekt ,Ku
wzbogacajgcej roéznorodnosci” byt przyktadem umozliwienia wzajemnego poznania sie dzieci
polskich i czeczenskich, przetamania poczucia odmiennosci. |...)

W niniejszej publikacji zostaty przedstawione interesujace scenariusze zaje¢, ktére moga by¢
wykorzystane przez nauczycieli przedmiotéw humanistycznych juz na najnizszym szczeblu
ksztatcenia. Oczywiscie, kazdy z nich moze by¢ inspiracjg do podejmowania wiasnych dziatan,
dostosowanych do specyfiki klasy i zréznicowania obszaru/miejsca, w jakim bedzie realizowany. (....)

Z wielkg przyjemnoécia polecam Czytelnikowi prace, w ktorej zaprezentowano przyktady dobrych
praktyk w wymiarze lokalnym, sprzyjajace prowadzeniu ponadnarodowego dialogu, a w konsekwencji
budowaniu otwartego, wielokulturowego spoteczenstwa.

Z recenzji Anny Janiny Klozy
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