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Wprowadzenie

Monografia naukowo-metodyczna, ktdrg Panstwu przekazujemy, jest poSwigcona zagadnie-
niom ksztattowania miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej w procesie uczenia sie jezyka
polskiego jako obcego dzieci cudzoziemskich réznych narodowosci w wieku 7—12 lat, ktorych znajo-
mos¢ jezyka polskiego sytuuje sie na poziomie podstawowym. Tresci zawarte w ksigzce sg wynikiem
analizy literatury naukowej, metodycznej oraz naszych doswiadczen wynikajacych z pracy z imigran-
tami. Publikacja stanowi probe ukazania mozliwo$ci implementacji bliskich nam — ze wzgledu na
podejmowane dziatania praktyczne — tresci naukowych oraz propozycji metodycznych do praktyki
edukacyjnej. Dlatego w poszczegdinych czesciach ksigzki odwotujemy sie zaréwno do tresci lite-
ratury przedmiotu, jak i wtasnych doswiadczen glottodydaktycznych, zwigzanych gtéwnie z praca
z cudzoziemcami z Czeczenii.

Monografia sktada sie z dwoch czesci. Pierwsza, Jezyk obcy — miedzykulturowa kompetencja
komunikacyjna — integracja spofeczna, dotyczy kwestii uczenia sie jezyka polskiego jako istotnego
elementu integracji spotecznej cudzoziemcdw. Tworzg jg trzy komplementarne podrozdziaty. Pierw-
szy z nich, Migdzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie uczenia sig jezyka obcego i in-
tegracji spotecznej rozpoczynamy od prezentacji zagadnien dotyczacych zwigzku jezyka z percepcjg
rzeczywisto$ci. Nastepnie, odwotujgc sie do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego',
przedstawiamy problematyke relacji pomigdzy kompetencjami ogdlnymi i jezykowymi kompetencja-
mi komunikacyjnymi oraz kompetencja miedzykulturowg i komunikacyjna. Po czym, rozpoczynajac
od ukazania roli komunikacji miedzykulturowej analizujemy znaczenie znajomosci jezyka oraz mig-
dzykulturowej kompetencji komunikacyjnej w toku akulturacji. Drugi podrozdziat, Uwarunkowania
uczenia sig jezyka polskiego jako obcego dzieci w wieku 7—12 lat (na przyktadzie cudzoziemcow
z Czeczenii), rozpoczyna analiza zagadnien dotyczacych glottodydaktycznych czynnikoéw determinu-
jacych efektywno$¢ nauki nowego jezyka przez dzieci w wieku 7—12 lat. Koncentrujemy sie w nim
na roli lektora w ksztattowaniu miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, zasadach przyswa-
jania jezyka obcego we wczesnym wieku szkolnym w ujeciu Barry’ego McLaughlina oraz barierach
W uczeniu sie jezyka obcego. Ostatni z podrozdziatow, Metodyczne aspekty uczenia sie jezyka pol-
skiego jako obcego — egzemplifikacje wtasnych dziatar edukacyjnych dotyczy pracy nauczyciela
z dzie¢mi cudzoziemskimi w migdzykulturowej klasie i podczas zaje¢ pozalekcyjnych oraz praktyka
edukacji nieformalnej. Zostaty w nim zaprezentowane wskazowki dotyczgce nauczania jezyka ob-
cego oraz metody i formy pracy przydatne podczas prowadzenia lektoratu z jezyka polskiego jako
obcego w grupie dzieci w wieku 7-12 lat, edukacji pozalekcyjnej (np. mentoring rowiesniczy) oraz
stosowane w edukacji nieformalnej (np. wycieczki edukacyjne, tandemy jezykowe). Te czes$¢ ksigzki
zamyka podrozdziat poswigcony wypracowanej przez nas (na podstawie migdzykulturowego podej-
scia komunikacyjnego oraz dzigki pracy z cudzoziemcami) metodzie migdzykulturowego portfolio.
Ze wzgledu na swoj miedzykulturowy charakter stanowi ona szczegdlny rodzaj metody portfolio
jezykowego. Prezentacja niniejszej metody zakoniczona jest tematycznym katalogiem Polska kultura
i realia spofeczne z elementami pordwnawczymi do kultur i realiow spotecznych innych krajow (ze
szczegolnym uwzglednieniem panstw pochodzenia uczestnikow zajec), ktéry moze by¢ przydatny
podczas prowadzenia zaje¢ jezykowych przy jej wykorzystaniu. Tresci zawarte w katalogu moga
mie¢ zastosowanie podczas pracy z grupg dzieci w wieku 7—12 lat, ktdre znaja jezyk polski na pod-
stawowym poziomie. W pierwszej czesci ksigzki odwotujemy sie do tresci przeprowadzonych przez

1 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie to dokument opracowany przez ekspertéw Rady
Europy, ktory nabrat znaczenia dokumentu o randze migdzynarodowej, do ktérego odwotuja sig dydaktycy przy tworzeniu programéw
nauczania, podrecznikdw itp. na potrzeby ksztatcenia jezykowego. Zapisy w nim zawarte wynikaja z zaleceri Komitetu Ministréw Rady Eu-
ropy, dotyczacych poprawy jakosci ksztatcenia jezykowego w dazeniu do osiagnigcia lepszego porozumiewania Europejczykéw o réznych
jezykach i kulturach.



nas wywiadow (w$rod nauczycieli i edukatoréworaz dzieci cudzoziemskich), ktére dotyczyty metody-
ki nauczania oraz uczenia sig jezyka polskiego jako obcego. W naszym przekonaniu wzbogacajg one
prezentowane zagadnienia.

Druga cze$¢ publikacji Zrozumiec Innego. Scenariusze zajec z jezyka polskiego jako obcego,
zawiera cykl autorskich scenariuszy umozliwiajgcych realizacje zajec¢ edukacyjnych z jezyka polskie-
go jako obcego w grupach dzieci w wielu 10-12 lat — rdznych narodowosci (w tym zréznicowanych
kulturowo)?. Dzigki tresciom zawartym w scenariuszach (dobdr subiektywny na podstawie stwo-
rzonego katalogu tematycznego), ktore dotycza roznorodnosci kulturowej Swiata, ze szczegéinym
uwzglednieniem polskiej kultury i realiow zycia w Polsce, mozliwe jest rozwijanie migdzykulturowe;
kompetencji komunikacyjnej. Gtéwng metodg pracy, wigzacg wszystkie scenariusze, jest metoda
miedzykulturowego portfolio. Proponowane scenariusze zawierajg autorskie, aktywizujace uczest-
nikow zajec jezykowych, rozwigzania metodyczne (zadania, cwiczenia), dzigki ktorym mozliwe jest
uczenie sig jezyka poprzez tworcza prace i dziatania jezykowe. Stwarzajg one przestrzen do pracy
zespotowej i tym samym do efektywnej integracji. Do scenariuszy zostaty dotgczone narzedzia au-
toewaluacji czgstkowej oraz koncowej, ktére powinny stanowi¢ integralny element migdzykulturo-
wego portfolio dzieci uczestniczgcych w zajeciach jezykowych na podstawie opracowanych przez
nas scenariuszy. Podsumowaniem cyklu scenariuszy jest gra, ktéra umozliwia powtérzenie materiatu
zrealizowanego w toku zajec (tresci dotyczace jezyka polskiego: gramatyka, stownictwo itd.) oraz
wiadomosci dotyczacych rdznorodnosci kulturowej Swiata, ze szczegdlnym uwzglednieniem polskiej
kultury i realidw zycia w Polsce. Scenariusze moga stanowi¢ gotowe narzadzie pracy z cudzoziem-
cami w ramach zaje¢ pozalekcyjnych w szkofach, o$rodkach dla uchodzc6w oraz inspiracje podczas
projektowania lekcji z jezyka polskiego, dziatar inicjowanych przez wolontariuszy, organizacje po-
zarzadowe itp.

W koricowej czesci publikaciji zostat zamieszczony przewodnik bibliograficzny zawierajgcy wy-
kaz interdyscyplinarnej literatury dotyczacej zagadnien uczenia sig jezyka polskiego jako obcego
i integraciji cudzoziemcow: glottodydaktycznej, psychologicznej, pedagogicznej itd. Stanowi on ze-
stawienie publikaciji, do ktérych odwotujemy sie w ksiazce. Publikacje konczg zawodowe biogramy
autorek ksigzki.

Mamy nadzieje, ze niniejsza publikacja bedzie stuzyta wszystkim zainteresowanym proble-
matykg w niej zawartg: studentom studiéw jezykowych, pedagogicznych, nauczycielom, dziataczom
organizacji pozarzadowych itp.

Autorki
Anna Mlynarczuk-Sokotowska
Katarzyna Szostak-Krol

2 Scenariusze zaje¢ przeznaczone sa do realizacji w grupach dzieci w wieku 10-12 lat uczacych si¢ w szkole podstawowej na Il etapie
edukacyjnym. W grupach miodszych zaproponowane metody i formy pracy oraz prezentowane tresci mozna dowolnie modyfikowac,
dostosowujac je do mozliwosci dzieci uczacych sig na | etapie edukacyjnym.
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1.1. Miedzykulturowa kompetencja
komunikacyjna w procesie uczenia si¢
jezyka obcego i integracji spotecznej

Intensywne przemiany spoteczno-polityczne, ktdre od lat obserwujemy w Polsce sprawiajg, ze
nasza ojczyzna nie jest juz tylko krajem emigracyjnym, ale staje sie réwniez panstwem imigracyj-
nym. Obecnie na jej terenie, motywowani réznymi przyczynami, osiedlajg sig cudzoziemcy z réznych
stron $wiata. Czg$¢ przybywajacych do Polski 0sob decyduje sie na zmiang miejsca zamieszkania
z whasnej woli z my$lg o awansie ekonomicznym lub spotecznym w nowym miejscu. Do tej grupy imi-
grantéw nalezg jednostki poszukujgce pracy, a takze ludzie, ktorych przyczyng przyjazdu do Polski sg
aspiracje zawodowe. Specyficzng kategorig imigrantow, ktorzy zazwyczaj opuszczajg swoja ojczyzne
w obawie o utrate bezpieczenstwa i/lub swojego zycia, sg uchodzcy®. Bez wzgledu na motyw migra-
cji, odnalezienie sie w nowej odmiennej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej wymaga od imigranta
znajomosci jezyka kraju nowego pobytu, jego kulturowej specyfiki* i migdzykulturowej wrazliwosci,
a co za tym idzie rozwijania kompetencji niezbednych do sprawnego i poprawnego postugiwania si¢
nim na co dzien.

Wspdtczesna glottodydaktyka przebiega obecnie pod znakiem komunikacji, uzupetnione;
0 aspekty miedzykulturowe, ktérych dydaktyczng konsekwencjg staje sie rozwijanie migdzykulturo-
wej kompetencji komunikacyjnej. Bezdyskusyjne juz bowiem wydaje sie stwierdzenie, ze doskonata
znajomos¢ jezyka rozméwey nie gwarantuje sukcesu komunikacyjnego. Dotyczy to szczegdlnie sy-
tuaciji, gdy nadawca i odbiorca zostali uksztattowani w odmiennych kontekstach kulturowych. Stad
coraz wiekszego znaczenia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego nabiera projektowanie i reali-
zacja dziatan edukacyjnych, w ktdrych na jezyk patrzy sie jako na narzedzie porozumiewania sig mig-
dzy cztonkami réznych kregdw kulturowych podczas interpretaciji konkretnych zjawisk kultury, dzigki
ktéremu ludzie moga wchodzi¢ w rdznego rodzaju interakcje i poprzez jezyk podejmowac skuteczne
dziatania werbalne. Swiadomy dydaktyk wie, Zze migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej nie
osiggnie osoba, ktdra nie zdobedzie najpierw funkcjonalnej wiedzy o jezyku i jego sktadnikach, czyli
W procesie uczenia si¢ nie bedzie rozwijata takze kompetenciji jezykowej. Nabywanie i rozwijanie
tych nowych kompetencji umozliwig cudzoziemcom radzenie sobie zaréwno w codziennych, czesto
przyziemnych sytuacjach, jak i skomplikowanych sprawach, wplywajgc tym samym na sposob oraz
jakos¢ ich zycia w zrdznicowanej przestrzeni ludzkie;.

W tej czesci publikacji omowimy poszczegoine kompetencie, jakie mozemy ksztattowac w pro-
cesie glottodydaktycznym oraz sprébujemy okresli¢, w jakim miejscu usytuowana jest kompeten-
cja miedzykulturowa i jak wygladajg jej zwigzki z kompetencjg komunikacyjng. Ukazemy takze role
miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej w komunikacji miedzykulturowej oraz jej znaczenie
dla pomyslinego przebiegu procesu akulturacji, ktérego najkorzystniejszym rezultatem, z punktu wi-
dzenia jednostki, jak i spoteczenistwa przyjmujacego, jest integracja.

3, Status uchodZcy w Rzeczypospolitej Polskiej nadaje sig cudzoziemcowi, ktdry spetnia warunki do uznania za uchodzce okreslone w Kon-
wencji Genewskiej i Protokole Nowojorskim” zob. Art. 13. 1 Ustawy o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej
Polskiej z dnia 13 czerwca 2003 r.

4 Kultura pojmowana catosciowo, na co wskazuje Donald W. Klopf, obejmuje nastepujace ptaszczyzny: atrefakty — rzeczy wytwarzane przez
ludzi w celu poprawienia warunkow zycia, tworzenia cywilizacji (zywno$¢, odziez, naczynia, sposoby transportu itp); socjofakty — praktyki
realizowane w celu organizowania zycia (kodeks praw i obowigzkéw regulujgcych stosunki spoteczne; niepisane obyczaje zwigzane z for-
mami grzecznosci i wzajemnymi stosunkami pomiedzy ludZzmi); mentefakty — poznawcze i afektywne czynniki, ktére wptywaja na sposob
myslenia i postrzegania $wiata (potrzeby, wartosci, przekonania, postawy, i tym podobne procesy myslowe itp.) . Szerzej na ten temat zob.
D. W. Klopf, Intercultural Encounters. Fundamentals of Intercultural Communication (Fifth Edition), Colorado 2001, Wyd. Morton Publising
Co. Englewood.
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1.1.1. Jezyk i rzeczywisto$¢

Swiat cztowieka jest przestrzenig jezykowg. Ludzie otoczeni sg jezykiem od chwili poczecia,
az do Smierci. Jezyk petni szereg funkcji w zyciu cztowieka. Za pomoca systemu symboli jezyko-
wych mozliwe jest wyrazanie mysli, pogladéw, idei itd. Jezyk umozliwia rdwniez zdobywanie wiedzy
o0 $wiecie (funkcja kognitywna). Jest narzedziem nawigzywania i kreowania relacji migdzyludzkich
oraz podziatu rol spotecznych (funkcja spoteczna). Za pomocg jezyka mozliwe jest wyrazanie emocji,
zaréwno w codziennym zyciu, jak i na ptaszczyznie tworczej (funkcja ekspresywna)®.

Jezyk ma spoteczny charakter — jest wytworem danej spotecznosci, ktora go przekazuje z po-
kolenia na pokolenie i nieustannie ksztattuje. Leksyka oraz struktury gramatyczne, ktore sg integral-
ng czescig kazdego jezyka, stanowig zakodowany sposdb postrzegania rzeczywisto$ci przez dang
grupe (np. nardd), ktora sie nim postuguje. W jezyku zawierajg sig tresci kultury jego uzytkownikéw,
doswiadczenia i madrosci dawnych pokolen oraz stereotypy odnoszace sig do réznych sytuacii i grup
spotecznych.

W literaturze przedmiotu jezyk rozpatrywany jest w réznych kontekstach. W zaleznosci od
dziedziny naukowej (tj. jezykoznawstwo, kulturoznawstwo, socjologia itd.), zwraca sie uwage na
inne jego aspekty. Wazne sposoby opisywania jezyka, z perspektywy relacji migdzyludzkich (w tym
miedzykulturowych) oraz dziatan edukacyjnych, przedstawili Carol Logan oraz John Steward. Bada-
cze w nawigzaniu do tresci zawartych w literaturze przedmiotu, scharakteryzowali jezyk jako system
symboli oraz aktywnos¢. Poza tym, postugujac sie metaforg zupy, przedstawili wtasny, nieco szerszy,
sposob pojmowania jezyka®. Zgodnie z pierwszym ujgciem (jezyk jako system symboli), jezyk tworzg
rdzne rodzaje stow i reguty gramatyczne warunkujgce ich kombinacje. W zwigzku z tym, mozliwe jest
mowienie o danym jezyku jako o systemie symboli, ktéry umozliwia opis rzeczywistosci spoteczne;
oraz komunikacje miedzyludzka. W drugim podejsciu (jezyk jako aktywnosc), ktadzie sig nacisk na
to, ze szereg stow Scisle wigze sie z dziataniem czy aktem dokonania jakiej$ czynnosci. Na przy-
kiad, wypowiadajgc stowo ,umowa stoi” — ludzie zawierajg umowe. W tym przypadku stowo nie
mowi 0 umowie, a stanowi jej istotng czes$é. W trzecim ujeciu, jezyk opisywany jest jako rodzaj zupy,
w ktorej ptywajg ludzie — jak ryby w wodzie. Zgodnie z tym podejsciem jezyk jest Scisle zwigzany
z kulturg oraz percepcja. Zupa jezykowa, w ktorej zyjg ludzie warunkuje to, w jaki sposdb rozumiejg
oni to, co postrzegajg oraz ich mysli i doswiadczenia. Kultury, definicje spotecznego kontekstu i role
spoteczne sg zdefiniowane przez sposéb mowienia. Wobec tego dana kultura warunkuje sposdb
wyrazania tego, jak zachowac sie w réznych sytuacjach spotecznych, w sposdb dojrzaty, jak by¢
kobietg, mezczyzng itp.”.

W kontekscie powyzszego C. Logan oraz J. Steward, odwotujgc si¢ do hipotezy Edwarda Sapira
i Benjamina Lee Whorfa oraz my$li Ludwika Wittgensteina, formutujg dwa wnioski zwigzane z funk-
cjonowaniem w zupie jezykowej. Pierwszy z nich dotyczy tego, iz jezyk i percepcja sg wzajemnie
powigzane, drugi wskazuje na to, ze granice jezyka danej osoby sg granicami jej Swiata. Oznacza to,
ze gramatyka charakterystyczna dla danego jezyka, ma wptyw na sposéb postrzegania Swiata, wy-
obraznie oraz dziatania osdb, ktdre sig nim postugujg®. Dzieki poszerzaniu zasobu stownictwa, pogte-
biane sg umiejetnosci percepcyjne i rozwijane zdolno$ci do rozmowy z wigkszym gronem osob, ktore
dysponujg wiedza na rézne tematy. Uczenie sie jezyka obcego umozliwia wiec poznawanie sposobu
myslenia i postrzegania $wiata nowej spotecznosci, gdyz stownictwo i struktury gramatyczne kaz-
dego jezyka stanowig zakodowany, autonomiczny sposob, w jaki odbierajg Swiat jego uzytkownicy.

5  Aleksander Kilklewicz wyréznia funkcje jezyka, uwzgledniajac jego relacje do $rodowiska: funkcja nominatywna, magiczna, indeksowa,
ekspresywna, stylistyczna, etologiczna, komunikacyjna (spoteczna), pragmatyczna, kognitywna, kreatywna, statusowa, miedzyjezykowa.
Zobacz: A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem. .. Kategorie lingwistyki komunikacyjnej, socjolingwistyki i hermeneutyki lingwistycznej w ujeciu
systemowym, kask 2010, Oficyna Wydawnicza, s. 19-30.

6 J.Stewart, C. Logan, Komunikowanie si¢ werbalne, [w:] Mosty zamiast muréw. Podrecznik komunikacji interpersonalnej, red. J. Steward,

Warszawa 2014, PWN, s. 82-96.

J. Stewart, C. Logan, Komunikowanie sig werbalne, [w:] Mosty zamiast murdw..., op. cit. s. 82.

8  Tamze,s. 93-94.
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Pewne wyrazenia jednego jezyka nigdy nie beda tozsame z wyrazeniami drugiego, ze wzgledu na
fakt, iz s3 osadzone w odmiennych strukturach pojeciowych, naktadanych na rzeczywistos¢ przez
dane spotecznosci komunikatywne?®.

Jezyk umozliwia komunikacje, czyli symboliczny proces, w czasie ktérego zachodzi negocjo-
wanie i wspotdzielenie znaczen'™. Za pomoca jezyka mozliwe jest komunikowanie sig zaréwno z 0so-
bami z kregu My, jak i przedstawicielami odmiennych Kkultur, nalezgcych do kregu Oni. Komunikacja
z osobami o tej samej przynaleznosci kulturowej cechuje si¢ podobnym charakterem do komunikacji
miedzykulturowej, przy czym ta druga, wymaga dodatkowych kompetencji: komunikacyjnej i mie-
dzykulturowej.

1.1.2. Kompetencje ogdine oraz jezykowe kompetencje komunikacyjne
ujeciu Europejskiego Systemu Opisu Ksztafcenia Jezykowegao!'

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) to dokument szczegétowo opisu-
jacy poszczegolne kompetencje rozwijane w procesie nabywania jezyka oraz powigzania pomigdzy
nimi. To podstawa programowa wspdtczesnego uczenia sie jezykow. Na wstepie naszych rozwazan
warto zauwazy¢, ze wg wyzej wymienionego dokumentu wszystkie rodzaje kompetencji, jakimi dys-
ponuje uzytkownik jezyka, wptywajg w ten czy inny sposoéb na sprawnos¢ komunikacyjng i moga
w zwigzku z tym byc¢ uwazane za sktadniki kompetencji komunikacyjnej'?.

W ujeciu Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego kompetencja komunikacyjna
obejmuje dwa zasadnicze komponenty: kompetencje ogoine i kompetencije jezykowe. Na kompeten-
cje ogdine™ skiadajg sie m.in.: wiedza deklaratywna, uwarunkowania osobowosciowe i umiejetnosci
praktyczne. Wiedza deklaratywna to przede wszystkim doswiadczenia zyciowe i szkolne. Wiedza
ta ma charakter dosy¢ uniwersalny, nie jest w decydujagcym stopniu uwarunkowana kulturowo.
Ksztalcenie jezykowe, tak jak kazdy proces przyswajania nowej wiedzy, zwigzany jest z osobowoscig
uczacego sie. Stad tak wazne w procesie uczenia sig jezyka sg uwarunkowania osobowosciowe (ce-
chy indywidualne, charakter, sposob postrzegania innych ludzi, temperament, style uczenia sig itp.).
Istotnym sktadnikiem kompetenciji ogoinej sa takze umiejetnosci praktyczne, jakie posiada uczacy
sie jezyka, np. sprawne postugiwanie sie stownikami, umiejetnos¢ korzystania z technologii informa-
tycznych. Nie jest to sktadnik bezposrednio wigzacy sie z jezykiem.

Obok kompetencji ogdinych drugim waznym elementem w procesie uczenia sig jezyka jest je-
zykowa kompetencja komunikacyjna, ktérg tworzy zesp6t kompetencji lingwistycznych, socjolingwi-
stycznych oraz pragmatycznych, oznaczajacych nie tylko zdolno$¢ poprawnego porozumiewania si¢
w danym jezyku obcym, ale réwniez znajomo$¢ przez osoby uczace sig realiow zycia, kultury narodu,
dla ktérego nauczany jezyk obcy jest ojczystym, przyjetych norm zachowania si¢ w danej spoteczno-
§ci, a takze umiejetno$c radzenia sobie z réznymi sytuacjami trudnymi w komunikacji jezykowej'™.

Najbardziej rozbudowana czes¢ jezykowej kompetencji komunikacyjnej, w tym ujeciu, stanowi
kompetencja lingwistyczna, czyli znajomos¢ srodkow jezykowych i umiejetnos¢ poprawnego postu-
giwania sie nimi w aktach komunikacji. Na kompetencje komunikacyjng sktadaja sie kompetencie:

9  J.Mackiewicz, Kategoryzacja a jezykowy obraz Swiata, [w:] Jezykowy obraz swiata, red. J. Bartmiriski, Lublin 1999, Wyd. Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej, s. 53.

10 M. Szopski, Komunikowanie migdzykulturowe, Warszawa 2005, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 15.

11 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie to dokument opracowany przez ekspertéw Rady
Europy, ktory nabrat znaczenia dokumentu o randze migdzynarodowej, do ktérego odwotuja sig dydaktycy przy tworzeniu programoéw
nauczania, podrecznikdw itp. na potrzeby ksztatcenia jezykowego. Zapisy w nim zawarte wynikaja z zaleceri Komitetu Ministréw Rady Eu-
ropy, dotyczacych poprawy jakosci ksztatcenia jezykowego w dazeniu do osiagnigcia lepszego porozumiewania Europejczykéw o réznych
jezykach i kulturach.

12 Europejski System Opisu Ksztafcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, tum. W. Martyniuk, Warszawa 2003, Wyd. Centralny
0srodek Doskonalenia Nauczycieli, s. 94.

13 Zob. takze: W. Martyniuk, Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego a nauczanie jezyka polskiego jako obcego, [w:] Z zagadnieri
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipifiska, E. Seretny, Krakéw 2006, Wyd. Universitas, s. 119.

14 U. Szalast-Bytys, Atrakcyjnosc zajec jako klucz w motywowaniu uczniow/studentow do nauki gramatyki jezyka obcego, ,Rozprawy Spo-
feczne” 2008, 2, 1-8, http://rozprawy-spoleczne.pswbp.pl/pdf/ii_18_urszula_szalast.pdf, dostep: 8.12.2013.
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gramatyczna, leksykalna, fonologiczna oraz ortograficzna™. Oznacza to, ze w podejsciu komunika-
cyjnym, nie zrezygnowano z nauki gramatyki czy leksyki. Udowodniono jedynie, iz nauka jezyka ukie-
runkowana na znajomos$¢ systemu gramatycznego lub wycinka stownictwa, nie gwarantuje swobody
ich uzycia w naturalnej konwersacji. Znajomos¢ gramatyki i leksyki przestata by¢ celem, a stata
narzedziem, pomocg w osiggnieciu zamierzenia, jakim jest czynne postugiwanie sie jezykiem.

Kompetencja socjolingwistyczna odnosi sig do socjokulturowych warunkdw uzycia jezyka
i stanowi tgcznik pomiedzy jezykowg kompetencja komunikacyjng a pozostatymi kompetencjami
uczacego sie'®. Pozwala zachowac spoteczny wymiar komunikacji. Obejmuje znajomos¢ i umiejet-
nos¢ stosowania spotecznych konwencji komunikacyjnych np. konwencje grzecznosciowe, zasady
komunikacji w zaleznosci od ptci, wieku, przystowia, powiedzenia, dialekty i odmiany regionalne
jezyka itp.

Skfadnik pragmatyczny obejmuje kompetencje dyskursywng, czyli umiejetno$¢ budowania
zdan w ciagi oraz ich porzadkowania, a takze kompetencje funkcjonalng (konwersacyjng), ktdra do-
tyczy uzycia dyskursu méwionego i pisanego w celu interakcyjnym'’.

1.1.3. Kompetencja migdzykulturowa a kompetencja komunikacyjna — wzajemne zaleznosci

Podejscie komunikacyjne'® w nauczaniu jezyka obcego rozumiane jest jako opanowanie przez
uczacego sie umiejetnosci efektywnego porozumiewania sie (postugiwania sie jezykiem) w sposob
adekwatny do sytuacji (odpowiedni do statusu rozméwcdw, celu, intenciji, warunkéw komunikacii
itp.)"®. W podejsciu tym jezyk przestaje by¢ przedmiotem nauczania, a staje si¢ narzedziem komuni-
kacji. Przyjecie takiego zatozenia zaowocowato odejsciem od uczenia jezyka struktura po strukturze
na rzecz uczenia opartego na sytuacjach komunikacyjnych i realizacji zadan jezykowych przy uzyciu
autentycznych lub prawie autentycznych materiatow jezykowych. Odejscie od tradycyjnej metody
gramatyczno-tlumaczeniowej w nauczaniu jezyka obcego, w ktdrej ogromna role przypisywato sig
poprawnosci gramatycznej i wysuniecie na pierwszy plan podejscia komunikacyjnego sprawito, ze
rola kompetencii lingwistycznej stracita na wartosci i zaczeta by¢ przeciwstawiana komunikacji®. Nie
oznacza to jednak, ze opanowanie okreslonego zasobu wiedzy z zakresu systemu gramatycznego
jest niepotrzebne. Uczenie si¢ i nauczanie jezyka winno polegac na stopniowym i réwnoczesnym
przyswajaniu oraz doskonaleniu wszystkich jego systemow: fonologicznego, morfologicznego, leksy-
kalnego, semantycznego i syntaktycznego, we wzajemnej fgcznosci funkcjonalnej?', tak aby uczgcy
sie, pfynnie i poprawnie postugiwat sig jezykiem w mowie i pismie dla osiggniecia zamierzonych
rezultatéw wymiany informacji (realizacja intencji komunikacyjnychf?. Kompetencje jezykowo-ko-
munikacyjng konstytuujg bowiem dwa sktadniki: sprawno$¢ (ptynno$c) i poprawnosé. Jak podkresla

15 Przy czym kompetencja gramatyczna rozumiana jest jako znajomos$¢ zasad rzadzacych taczeniem $rodkow jezykowych w ciggi znacze-
niowe o ustalonych ramach i umiejetno$¢ ich uzycia, czyli tworzenia wypowiedzi zgodnie z przyjetymi zasadami. Zob. wigcej: E. Lipifiska,
A. Seretny, Integrowanie kompetencji lingwistycznych w glottodydaktyce na przykladzie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poradnik
metodyczny z ¢wiczeniami, Krakow 2013, Wyd. Universitas, s. 15.

16  Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, op. cit., s. 120.

17 Zob. Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego.. ., op. cit., s. 109-114.

18  Podejscie komunikacyjne pojawito sig w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego juz na poczatku lat osiemdziesiatych. Pionierskim osrod-
kiem propagujacym to podejscie byt Instytut Badan Polonijnych (obecnie Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ), gdzie powstaty
pierwsze programy komunikacyjne, podreczniki, prace doktorskie. Zob. wigcej: Lipifiska, Seretny (2006). Warto wspomnie¢, iz twérca
pojecia kompetencja komunikacyjna byt D. Hymes. Wedtug autora kompetencja komunikacyjna zawiera w sobie nie tylko kod jezykowy,
kod socjalny i kulturowy, ale réwniez czynniki poznawcze, wolicjonalne i uczuciowe oraz pozostate kody, biorace udziat w procesie poro-
zumiewania sie. Obok kompetencji gramatycznej istnieje réwniez kompetencija uzycia (competence for use) czy zdolnos¢ uzycia (ability
for use): sa ,reguty uzycia, bez ktdrych reguty gramatyczne bytyby bezuzyteczne”, zob. wigcej: D. Hymes, On communicative competence,
[w:] Sociolinguistics, red. J. B. Pride, J. Holmes, 1972, s. 278; cyt. za: A. Czechowska, Kompetencja komunikacyjna w glottodydaktyce,
[w:] Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym, red. A. Dabrowska, Wroctaw 2004, Wyd. Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, s.
13-19, http://www.ifp.uni.wroc.pl/data/files/pub-9024.pdf, dostep: 6.06.2014.

19 7 zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego..., op. cit., s. 148.

20 Tamze,s. 132.

21 J.Kida, Lingwistyka stosowana i jej wplyw na modernizacje dydaktyki jezykow, ,Bulletin de la Societe Polonaise de Linguistique1999, LV,
s. 97-98, http://www.mimuw.edu.pl/polszczyzna/PTJ/b/b55_093-106.pdf, dostep: 12.01.2014.

22 . Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, Wyd. Wagros, s. 148.



Jadwiga Kowalikowa w zwigzku z przyjeciem komunikacyjnego i pragmalingwistycznego spojrze-
nia na uczenie sig i nauczanie (...), nalezatoby zmodyfikowac znaczenie pojecia poprawnosc. Jego
semantyke wzbogacic o wykiadniki adekwatnosci do sytuacji komunikacyjnej, a takze operatory
i zapowiedniki skutecznosci cechujgce zachowania jezykowe®.

Wydaje sie, ze kompetencji komunikacyjnej nie osiggnie uczgcy sie, jezeli nie zdobedzie naj-
pierw petnej Swiadomosci, jakim narzedziem i tworzywem dysponuje, dopoki nie pozna systemu
i sktadnikow jezyka pod katem ich funkcjonalnosci. Efektywna (sprawna i poprawna) komunikacja to
jednak cos wigcej niz kwestia biegtosci jezykowej, to takze nabywanie zdoInosci do porozumiewania
sie z cztonkami réznych kregdw kulturowych i naroddw i rozwijanie empatii i szacunku dla innych
kultur. Znaczenie znajomo$ci kultury naszych rozmowcow i umiejetnosci wykorzystania tej wiedzy do
porozumiewania si¢ w jezyku obcym nie powinno budzi¢ watpliwosci. Utatwienie komunikacji mig-
dzykulturowej jest celem nauczania jezykow obcych, mocno akcentowanym zaréwno w metodyce
przedmiotu®*, jak i w europejskiej polityce edukacyjnej?.

Przemystaw Gebal zauwaza, ze u podioza propagowanego w Europie Zachodniej od drugiej
potowy lat 80 minionego stulecia podejscia miedzykulturowego w nauczaniu jezykéw obcych lezat
proces rozszerzania sie dwczesnej Wspdlnoty Europejskiej, tworzenia sie wielokulturowych spote-
czenstw wraz z coraz czestsza migracjg ludnosci?®. To podejscie na pierwszy plan wysungfo uzy-
skanie tzw. kompetencji migdzykulturowej?” rozumianej jako zdolnosc do porozumiewania sie ludzi
w Srodowisku wielokulturowym oraz umiejetnos¢ budowania tzw. mostow porozumienia migdzy
kulturamp®. Ewa Badura stwierdza, iz w praktyce oznacza to uswiadomienie uczgcym sig, ze istnieje
Scisty zwigzek migdzy jezykiem a kulturg, w ktdrej ten jezyk sie uksztattowat, poniewaz odzwiercie-
dla on specyficzny sposdb, w jaki przedstawiciele danej kultury postrzegajg siebie i Swiat. Z drugie;
strony nalezy bra¢ pod uwage wptyw, jaki na przebieg komunikacji w jezyku obcym ma kultura oséb,
nie bedacych rodzimymi uzytkownikami tego jezyka®. Stgd wraz z pojawieniem sig podejscia ko-
munikacyjnego i migdzykulturowego w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego zwrdcono uwage na
przekaz realiow i polskiej kultury®. Tresci kulturowe nie mogg juz stanowic tylko dodatku do rozwija-
nia czterech sprawnosci jezykowych. Podkreslanie wagi elementéw kulturowych w nauczaniu jezyka
obcego jest jednym z przejawéw modyfikowania podejscia komunikacyjnego w glottodydaktyce®'.
Dlatego miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna staje sie obecnie ostatecznym celem naucza-
nia nowego jezyka w podejsciu miedzykulturowym (obejmujgc, wezesniej omawiane, kompetencje
jezykowe i kompetencje miedzykulturowg/interkulturowsg). E. Badura wskazuje tez na istotny kom-
ponent migdzykulturowej kompetenciji komunikacyjnej, jakim jest umiejetnos¢ krytycznego myslenia,
analizowania tekstéw i wypowiadania sig®2.

EOSKJ poswigca wiele miejsca zagadnieniom réznorodnosci i wspétistnienia kultur w Europie
oraz podejsciu miedzykulturowemu. Autorzy tego dokumentu stwierdzajg, ze wedfug definicji inter-
kulturowosci najwazniejszym celem edukacji jezykowej jest wspieranie rozwoju 0sobowosci uczg-

23 J. Kowalikowa, Jezykoznawstwo a szkolna dydaktyka jezykowa, ,LingVaria 2006, 1, s. 155, http://www2.polonistyka.uj.edu.pl/LingVaria/
archiwa/LV_1_2006_pdf, dostep: 4.12.2013.

24 Poszerzenie pojecia kompetencji komunikacyjnej o element interkulturowy jest przedmiotem wielu publikacji, np. L. Aleksandrowicz-Pe-
dich, Migdzykulturowosc na lekcjach jezykow obcych, Biatystok 2005, Wyd. Uniwersytetu w Biatymstoku; E. Bandura, Nauczyciel jako
mediator kulturowy, Krakéw 2007, Wyd. Tertium.

25 Ogtoszenie przez Komisje Europejska Roku Dialogu Migdzykulturowego (2008), UNESCO proklamowato Migdzynarodowy Rok Zblizenia
Kultur (2010), w 2008 roku Rada Europy ogtosita Biata Ksiege Dialogu Migdzykulturowego.

26 P E. Gebal, Dydaktyka kultury polskiej w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcow. Podejscie porownawcze, Krakéw 2010, Wyd. Universitas,. P. E.
Gebal, podsumowujac zatozenia autorskiego programu nauczania stwierdzit, ze: celem kompetencii interkulturowej (migdzykulturowey) jest osig-
gnigcie zdolnosci do porozumiewania sie migdzy cztonkami réznych kregow kulturowych i nacji, zob. P. E. Gebal, op. cit, s. 132.

27 Termin kompetencja miedzykulturowa jest stosowany wymiennie z terminem kompetencja interkulturowa, np. T. Czerkies, Tekst literacki
w nauczaniu jgzyka polskiego jako obcego (z elementami pedagogiki dyskursywnej), Wyd. Ksiggarnia Akademicka, Krakéw 2012, s. 79-80,
zob. takze: G. Zarzycka, Dialog migdzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania si¢ cudzoziemcow przyswajajacych jezyk polski, £0dz
2000, Wyd. Uniwersytetu k6dzkiego.

28 E.Badura, Cele nauki jezyka obcego — kompetencja interkulturowa, [w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, op. cit., s. 36.

29 Tamze,s. 36.

30 Wigcej na ten temat patrz: P. E. Gebal, Dydaktyka Kultury polskiej ..., op. cit., s. 64-97.

31 Tamze,s.37.

32 E.Badura, Cele nauki jezyka obcego..., op. cit., s. 40.
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cego sig, jego poczucia tozsamosci, przez doswiadczanie bogactwa innych jezykow i kultur®, Zatem
umiejetnosci miedzykulturowe/interkulturowe to:
— dostrzeganie zwigzku miedzy kultura wtasng i obcg;
— wrazliwosé kulturowa oraz dokonywanie wiasciwych wyboréw strategii komunikacyjnych
i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur;
— posredniczenie migdzy kulturg wtasng a kulturg obcg oraz radzenie sobie z migdzykulturo-
wymi nieporozumieniami i wynikajgcymi stad sytuacjami konfliktowymi;
— proby przezwycigzenia stereotypow.

W literaturze naukowej funkcjonuje szereg definicji opisujgcych kompetencje miedzykulturo-
wa. Ujecie kompetencji migdzykulturowej zaproponowane przez Hanng Komorowskg* i Wadystawa
T. Miodunke® jest zbiezne z tym, co na ten temat pisali autorzy ESOKJ.

W metaforyczny, i tym samym catosciowy sposob, kompetencje miedzykulturowg zdefiniowat
Stawomir Magala. Zdaniem badacza, kompetencje migdzykulturowe mozna poréwnac do plecaka
lub zestawu narzedzi, ktdry samodzielnie kompletujg wszyscy uczacy sig ludzie, jesli w jednym miej-
scu muszg radzié sobie z réznymi oprogramowaniami kulturowymi®. W ujeciu Elzbiety Zawadzkiej*’
kompetencja miedzykulturowa fo kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach
Z przedstawicielami innych narodowosci. Utatwia ona lepsze zrozumienie nie tylko obcej kultury, ale
tez i wiasnej. Bowiem nauka jezyka obcego odgrywa tez wazng role w ksztattowaniu sig wiasnej toz-
samosci kulturowej. Bez znajomosci rodzimej kultury i Swiadomosci wiasnej tozsamosci kulturowe,
umozliwiajgcej odwotywanie si¢ do wiasnych doswiadczen i emocii, nie mozna méwic o kompetencji
miedzykulturowe;.

Pojawienie sig podejscia migdzykulturowego nadato nowy wymiar dydaktyce komunikacyijne;.
Migdzykulturowa kompetencja komunikacyjna, zaktadajgc Scisty zwigzek jezyka i kultury, postawita
realia i kulture na waznym miejscu w procesie ksztatcenia jezykowego. Poprzez wiedze o innych
kulturach i kulturowo uwarunkowanych formach zachowania, poprzez ich pozbawiong uprzedzen
analizg, kompetencja interkulturowa umoZliwia uwrazliwienie w stosunku do Kulturowo uwarunko-
wanej innosci, jak rowniez zmiane istnigjgcych nastawien i poszerza przez to mozliwosc interpretacii
i dziatania danego indywiduunt®. Wszystkie zajecia jezykowe powinny zatem integrowac kulture
i realia z nauczaniem samego jezyka. Nie ma zaje¢ jezykowych bez szeroko pojetego kontekstu
kulturowego. Jezyk, bedac srodkiem wyrazajgcym kulture, sprawia, ze jest ona caly czas obecna
w trakcie podejmowania wszelkich dziatan jezykowych towarzyszacych nawigzywaniu i podtrzymy-
waniu komunikacji®.

1.1.4. Spotkanie z Obcym i Innym - ku komunikacji miedzykulturowej

Edward T. Hall zauwazyt nieroztgczny zwigzek kultury z komunikacjg, piszac ze: komunikacja
jest kulturg a kultura komunikacjg®. Sposdb, w jaki komunikujg sig ludzie wynika wiec z przynalezno-
$ci do danej kultury, co wigze sie z przyjeciem charakterystycznych dla niej zasad oraz norm. Kultura
determinuje sposoby werbalnego i niewerbalnego komunikowania si¢ i tym samym ,ujawnia sig”
w trakcie komunikacji. Znamiennego dla danej kultury sposobu komunikowania sig cztowiek uczy sie
juz od najmtodszych lat, w duzej mierze w nieSwiadomy sposob, za pomocg nasladownictwa. W ten
sposdb nabywa umiejetnosci komunikacyijne i uczy sie tym samym poruszaé po swojej kulturze.

33 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego ..., op. cit., s. 13.

34 Zob. wigcej, H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2002,Wyd. Fraszka Edukacyjna, s. 15-16.

35 W. Miodunka, Kompetencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Zarys programu nauczania, [w:] Kultura w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego, red. W. Miodunka, Krakéw 2004, Wyd. Universitas, s. 97-117.

36 S.J. Magala, Kompetencje migazykulturowe, Warszawa 2011, Wyd. Wolters Kluwer Polska, s. 40.

37 E. Zawadzka, Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci, [w:] Problemy komunikacji migedzykulturowey: lingwistyka — translaktyka —
glottodydaktyka, red. Z. Kielar, T.P. Lukszyn, T. Namowicz, Warszawa 2000,Wyd. Graf-Punkt, s. 451-465.

38 Tamze, s. 451-465.

39 Tamze,s. 20.

40 E.T. Hall, Bezglosny jezyk, ttum. E. Zimand, A. Skarbifiska, Warszawa 1987, Paistwowy Instytut Wydawniczy.



Kontakt z osobami przynalezagcymi do odmiennych kultur stwarza przestrzen do komunikacji
migdzykulturowej, ktdra jest swoistym spotkaniem z Obcym lub Innym. W jego trakcie niezbedna
jest miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna, ktora tgczy kompetencje komunikacyjne i mie-
dzykulturowe. Zaréwno Obcy, jak i Inny, charakteryzujg sig¢ odmienng przynaleznoscig kulturowa,
co wigze sig z roznicami w postrzeganiu $wiata, reprezentowanymi wartosciami, stylem zycia itp.
To, czy ludzie postrzegajg osoby przynalezace do odmiennych kultur w kategoriach obcosci czy in-
nosci, zalezy od stopnia znajomosci ich kultury oraz emocii jakie budzg. Obcy jest osobg odmienng
(cudzoziemcem, cztonkiem mniejszosci narodowej, etnicznej itd.), nieznang lub znang w niewielkim
stopniu. Moze wigc wyzwalaé negatywne emocje*'. Komunikacja migdzykulturowa ma réwniez miej-
sce w kontaktach z Innymi, czyli osobami znanymi, ktére mimo wystepujacych réznic sg rozumiane
(np. cztonek rodziny, sasiad). W zwigzku z tym sg przewidywalne i niezagrazajgce. Inny, w odréznie-
niu od Obcego, czesciej budzi ciekawosc, zainteresowanie oraz wywotuje cheé nawigzania kontak-
tu w celu blizszego poznania*?. Komunikacja migdzykulturowa umozliwia poznawanie odmiennosci
i tym samym stuzy pokonywaniu drogi od obcosci do innosci.

Warto zauwazyc, ze w trakcie komunikacji miedzykulturowej znaczenia przypisywane sg za-
réwno stowom, jak i gestom, gdyz kazdy proces komunikacyjny obejmuje zaréwno komunikaty wer-
balne i niewerbalne, ktdre przekazywane sg wzajemnie i tym samym na siebie wptywajg. Komunikaty
niewerbalne sg specyficznymi Srodkami komunikacji, gdyz zazwyczaj sg wyrazane poza udziatem
Swiadomosci. Za pomocg mowy ciata ludzie przedstawiajg siebie: odczuwane emocje, potrzeby, po-
glady itd. Wokalika (czyli dzwigk, ton gtosu oraz inne nielingwistyczne wokalizacje np. pauzy), kinezy-
ka (zachowania oparte na ruchu), mimika, spojrzenia, proksemika (dystanse personalne, spoteczne)
oraz haptyka (dotyk) — majg wielki wptyw na przebieg interakcji®®.

Kultura, w ktdrej zyjg ludzie, w duzej mierze przejawia sig¢ w sposob niewerbalny, niosac ze
sobg wiele informacii. Dzigki analizie i interpretacji komunikatow niewerbalnych mozliwe jest odczy-
tanie wielu norm, warto$ci i zasad kulturowych. Na przyktad, obserwujgc cztonkéw danej grupy na-
rodowej czy etnicznej, mozliwe jest odczytanie roli kobiety i mezczyzny, stosunku do 0sob starszych,
postrzegania czasu itd. Geert Hofstede, definiujgc kulture jako kolektywne oprogramowanie umystu,
ktdre odroznia cztonkow jednej grupy od drugief**, zwrdcit uwage na jej nieSwiadomy sposob wyra-
zania sig*. Owe ,,oprogramowanie” dziata automatycznie, poza udziatem Swiadomosci. W przypadku
spotkania z Obcym lub Innym, gdy cztowiek nie posiada kompetenciji miedzykulturowej, prawdopo-
dobnie zachowa si¢ zgodnie z wtasnym ,,kulturowym oprogramowaniem”, czynigc to bezwiednie.

W ciggu wieloletniej pracy z uchodzcami z Czeczenii zaobserwowaty$my szereg sytuacii, kiedy
Polacy, nie znajgc kultury partnera interakcji, przejawiali zachowania, ktdre dyktowata im ich wtasna
kultura, co byto przyczyng nieporozumier i/badz krepujacych sytuacji. Prostym, lecz bardzo wymow-
nym przyktadem jest akt poznawania sig polskiego mezczyzny z Czeczenkg podczas wizyty studyjne;
w O0$rodku Pobytowym dla Cudzoziemcow w ramach jednego z projektéw edukacyjnych. Mezczyzna,
chcac przedstawic sig zgodnie z zasadami przyjetymi w jego kulturze, podat kobiecie dtoni. Po czym
ona, odruchowo, odsuneta sie do tytu, chowajac rece za siebie. Byta zaskoczona i nie wiedziata co
powiedzie¢, gdyz podawanie reki mezczyznom nie byto zgodne z zasadami jej kultury i religii. Mimo
biegtej znajomosci wspoinego jezyka komunikacji, jakim byt jezyk rosyjski, partnerom opisanej sy-
tuaciji zabrakto wiedzy na temat swoich kultur. Komunikacja z Obcymi i Innymi wymaga znajomosci
jezyka partnera interakcji oraz jego kultury. S. Magala zauwaza, ze ptynne postugiwanie sig jezykiem

41 W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie sig z obcymi: spojrzenie na komunikacje migdzykulturowa, [w:] Mosty zamiast murow...,
s. 498-500.

42  Tamze.

43 T.G. Grove, Niewerbalne elementy interakcji, [w:] Mosty zamiast murdw..., op. cit., s. 122-123.

44 G. Hofstede, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, Warszawa 2000, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne.

45  Geert Hofstede na bazie badan empirycznych wyodrebnit pigé wymiaréw réznic kulturowych: dystans wiadzy, hierarchicznos¢ (stopien
hierarchizacji krajéw, wielos¢ szczebli i podziat wiadzy); indywidualizm-kolektywizm (rodzaj struktury spotecznej i wigzi miedzyludzkich, rola
grupy i zakres oczekiwania wobec niej); meskosc-kobiecos¢ (pte¢ w spoteczenistwie, podziat rl, zadan); unikanie niepewnosci (stopien uni-
kania niejasnych sytuacii, tworzenie norm, uméw spotecznych oraz zakres ich respektowania); orientacja czasowa odlegta-bliska (opieranie
decyzji na tradycji, przesztosci lub na terazniejszosci i przysziosci). Szerzej na ten temat zob. G. Hofstede, Kultury i organizacje. .., op. cit.
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obcym doskonali tylko werbalny kanat spotecznych interakcji i komunikacji migdzykulturowef*. Jest
to wazna umiejetnosc, lecz niewystarczajgca w procesie komunikacji miedzykulturowe;. Zeby spraw-
nie komunikowac si¢ z Obcym i/lub Innymi, niezbedne jest ,ztamanie kodu kultury”, co wigze sig
z posiadaniem zdolno$ci rozpoznawania kontekstu i interpretowania dwuznacznosci®’. Ztamawszy
kod danej kultury, cztowiek powinien by¢ w stanie generowaé tworcze wypowiedzi i wykonywaé
akceptowane dziatania w sytuacjach spotecznych, z ktérymi nigdy wczesniej sie nie spotkat®.

Odmienno$¢ i innos¢ w naturalny sposéb stwarzajg mozliwos¢ konfliktu, ktéry moze by¢ cen-
ny, wzbogacajgcy, prowadzgcy do twdrczych wnioskow i rozwigzan, badz niszczacy, prowadzgcy
do regresji. Spotkanie przedstawicieli odmiennych kultur mogg by¢ zrédtem negatywnych emocii,
frustracji i zachowan dyskryminujacych, badz zaciekawienia, pozytywnych odczu¢ i partnerskich
relacji. Postrzeganie Obcego i/lub Innego jako ciekawego, stymulujacego i warto$ciowego, sprzyja
interakcjom opartym na wzajemnym uznaniu, szacunku i ukierunkowuje na wspétprace i wspétdzia-
tanie*®. W procesie komunikacji migdzykulturowej niezbedne jest wyjscie poza etnocentryczny punkt
widzenia, zgodnie z ktérym Obcy i/lub Inny jest odbierany jako ,gorszy, odstajacy od normy” przyjetej
przez kulture, do ktdrej przynalezy dana jednostka. Wigze sie to z przekonaniem o wyzszo$ci kultury
wilasnej grupy i traktowaniem zasad, norm, wartosci, ktére wyznacza jako ,wtasciwych”, a wszyst-
kich innych jako ,niewtasciwych”. Tendencja do oceniania Obcych i Innych wedtug wtasnych stan-
dardéw kulturowych jest naturalna, jednak utrudnia kontakty z Nimi°. Komunikacja migdzykulturowa
staje sie efektywna w przypadku przyjecia postawy blizszej relatywizmowi kulturowemu, co umoz-
liwia interpretacje zachowan osob o odmiennej przynaleznosci kulturowej w kontekscie ich kultury.
Wtedy odmienne cechy kulturowe nie sg rozpatrywane w kategoriach ,dobra/zta” oraz poddawane
warto$ciowaniu. Sg postrzegane po prostu jako inne. Dzigki temu mozliwe jest postrzeganie Obcego
i Innego, jako interesujgcego i wartosciowego. Takiemu podejsciu towarzyszy ciekawos$é poznawcza,
wyrazajgca sie w checi poznawania odmiennosci®’. Warunkiem zrozumienia odmiennych sposobow
myslenia, zachowania jest Swiadomy wysitek.

1.1.5. Jezyk i migdzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie akulturacji

Proces wchodzenia w krgg odmiennej kultury (akulturacja) jest dtugotrwaly i obejmuje rdzne
sfery funkcjonowania cztowieka. Akulturacja wigze sig ze stopniowa adaptacja do kultury jezyka
przyswajanego przez cudzoziemca bez koniecznosci rezygnaciji ze zwigzkdw z jezykiem i kulturg
rodzimg®.

Akulturacja moze przybierac rézne formy oraz przynosi¢ wiele rezultatéw, niosgcych ze soba
zmiany w systemie wartosci, wachlarzu zachowan i tym samym tozsamosci. W literaturze przedmio-
tu wyodrebnia si¢ szereg strategii jednostkowego i grupowego przystosowania si¢ do systeméw kul-
turowych. Zdaniem psychologa Johna W. Berry’ego, omawiany proces moze koriczy¢ sig integracja,
asymilacjg, separacjg, badz marginalizacjg®.

46 S.Magala, Kompetencje migdzykulturowe..., op. cit., s. 45.

47 Tamze, s. 42.

48 Tamze,s. 43.

49 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migdzykulturowej, Gdansk 2005, Gdarskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, s. 105.

50 W.B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie sig¢ z obcymi..., op. cit., s. 497.

51 Tamze, s. 497-498.

52  Ujecie Williama Actona i Judith Walker-Felix, cyt. za: K. Polok, Glottodydaktyczne elementy akulturaciji. Od teorii do praktyki, Katowice 2006,
Oficyna Wydawnicza GWSH w Katowicach, s. 20.

53  Proces akulturacji oprdcz integracji, ktdra jest najkorzystniejsza strategig akulturacji moze przybiera¢ formy takie jak: asymilacja — polega
na odrzuceniu wiasnej identycznosci kulturowej i wiaczeniu sie do grupy reprezentujacej kulture nowego kraju osiedlenia; separacji —
ktdra inicjowana przez grupe przybyszéw polega na odrzuceniu nowej, obcej kultury, co moze by¢ spowodowane checig zachowania
tradycyjnego stylu Zycia, obrony warto$ci nalezacych do wiasnej tradycji i uznawanych za wazne; separacja narzucona — powstajaca na
skutek odrzucenia przez mieszkarncow nowego kraju osiedlenia w wyniku postrzegania kultury cudzoziemc6w jako mniej wartosciowej,
a ich samych jako ludzi gorszego gatunku; marginalizacja — ulegaja jej osoby, ktdre utracity kontakt z wtasng kultura, uznajac ja za gorsza,
mniej wartosciowa w stosunku do nowego kraju zamieszkania, a jednoczesnie nie udato im sig wiaczy¢ w sie¢ kontaktéw z nowa kultura.
Prowadzi to do poczucia alienacii i utraty identycznosci, a takze czgsto do zaburzen psychicznych i zachowan kryminogennych. Szerzej na



Optymalng strategig akulturaciji z punktu widzenia zdrowia psychicznego oraz szans na petno-
wartosciowe funkcjonowanie w nowym kraju jest integracja®, ktéra oznacza che¢ podtrzymywania
wiasnej kultury, przy jednoczesnym utrzymywaniu kontaktu z nowg. Dzigki integracji jednostka ma
poczucie, ze wyksztatcony przez nig sposob przyswojenia nowej kultury pozwala jej wyeliminowac
napiecia wynikajgce z réznic wystepujacych pomiedzy nig i jej wiasng grupa a nowym otoczeniem?®.
Integracja moze wyrazac sig poprzez postawe zjednoczenia obu systemdw kulturowych, przybierajg-
cg postac synkretyzmu, wynikajgcego z etnocentryzmu, gdzie zapozyczane sg z innej Kultury jedynie
te elementy, ktore w jakis$ sposdb wydajg sie wygodne; badz synkretyzmu, skorelowanego z postawg
otwartg, gdzie jednostka poszukuije takiej syntezy obu systemow kulturowych, w ktérej mozliwe staje
sie zachowanie spdjnosci wigczanych don elementdw kulturowych?e,

Akulturacja ma aktywny charakter. Nie polega na mechanicznym przyjmowaniu gotowych ele-
mentow czy tresci kultury obcej (dominujacej), ale na ich swoistym przetwarzaniu na bazie kultury
rodzimej (zdominowanej)*’. W efekcie daje to nowa jakos¢ kulturowa®. Dobrze zintegrowany cudzo-
ziemiec przyswoit sobie normy zachowania charakterystyczne dla kultury kraju przyjmujacego i wie,
ktore zastosowaé w danym kontekscie tak, aby jego zachowanie byto akceptowane przez rodowitych
uzytkownikow jezyka i kultury danego kraju®.

Nalezy pamigtac, ze dana osoba jest w stanie przyjmowac odmienne strategie w roznych sfe-
rach zycia, a takze zmienia¢ je w trakcie procesu akulturacji. Na przyktad poczatkowo przejawiana
separacja w zakresie relacji towarzyskich, np. w trakcie nawigzywania nowych znajomosci, moze
przeksztacic sie w integracje. Priorytetowe znaczenie dla korzystnego przebiegu procesu akulturacii
ma nabywanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. Niezbedne jest uczenie sie jezyka,
ktérym postuguije sig spoteczenistwo przyjmujace oraz nabywanie umiejetno$ci radzenia sobie w sy-
tuacji réznicy kulturowej. Brak znajomosci jezyka uzywanego w nowym kraju pobytu uniemozliwia
integracje, a nawet moze by¢ przyczyng separacji, marginalizacji oraz ekskluzji spotecznej. Bez na-
bywania migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnych nierealne jest odnalezienie sie w nowej
szkole, grupie réwiesniczej czy miejscu pracy, a co za tym idzie, pomys$iny przebieg procesu akultura-
cji. Jezyk umozliwia poznawanie i przyjmowanie elementéw nowej kultury oraz postrzeganie $wiata
z perspektywy mieszkancow danego kraju.

Obserwujgc proces akulturacji uchodzcow z Czeczenii, dla ktdrych w réznym stopniu zale-
zy na integracji ze spoteczeristwem przyjmujacym, zaobserwowatySmy rdznice w jego przebiegu
w$rod dzieci i 0sob dorostych. Najmtodsze dzieci, a w szczegoinosci te, ktdre rozpoczety ksztatcenie
w Polsce, zazwyczaj szybko uczg sie jezyka polskiego oraz poznajg polskg kulture. Analiza tresci
zrealizowanych przez nas wywiadow z dzie¢mi cudzoziemskimi w wieku 7-12 lat®, ktdre miesz-
kajg w Biatymstoku, wskazuje na to, ze dzieje si¢ to gtdwnie za sprawg uczgszczania do szkot. Tam
majg one okazje poznawac jezyk polski w toku lekcji przedmiotowych oraz coraz czgsciej podczas
zaje¢ pozalekeyjnych i edukacji nieformalnej, inicjowanej przez organizacje pozarzagdowe. W trakcie
zaje¢ edukacyjnych niejednokrotnie stosowane sg réznorodne, motywujace do pracy metody, ktdre
mobilizujg cudzoziemcdw do nauki. Uczenie sig jezyka polskiego jako obcego opiera sig zaréwno na
podejsciu komunikacyjnym, jak i miedzykulturowym. W toku zaje¢ edukacyjnych, organizowanych
w wielu formach, ksztattowane sg rdzne umiejetnosci (fj. pisanie, czytanie, stuchanie, méwienie),

ten temat zob. H. Grzymata-Moszczyniska, UchodZcy. Podrecznik dla oséb pracujacych z uchodZcami, Krakéw 2000, Wyd. Nomos; P. Boski,
M. Jarymowicz, H. Malewska-Peyre, Tozsamosc a odmiennosc kulturowa, Warszawa 1992, Wyd. Instytutu Psychologii Polskiej Akademii
Nauk.

54  H. Grzymata-Moszczyniska, UchodZcy. Podrecznik ..., op. cit., s. 18.

55 K. Wrdblewska-Pawlak, Dwujezycznosc¢ a dwukulturowosc, [w:] Komunikacja migdzykulturowa — zblizenia i impresje, red. A. Kapciak,
L. Korporowicz, A. Tyszka, Warszawa 1995, Instytut Kultury Uniwersytetu Warszawskiego.

56 C. Camillery, Les dessous de la communicationinterculturelles ,ScciencesHumaines” 1992, nr 16.

57  Przetwarzanie tresci kultury obcej na bazie kultury rodzime;j — okresla sig mianem synkretyzmu, zob. E. Wysocka, Akulturacja, [w:] Ency-
klopedia pedagogiczna XXI wieku, tom |, red. T. Pilch, Warszawa 2003, Wyd. Akademickie Zak, s. 76.

58 Tamze.

59 S.J. Magala, Kompetencje..., op. cit., s. 48.

60 Niniejsze wywiady zostaty przeprowadzone w ramach badania pt. Formy uczenia sie jezyka polskiego jako obcego dzieci cudzoziemskich
we wrzes$niu 2014 roku. Wzigto w nich udziat 15. uczniéw czeczeniskich uczeszczajacych do trzech biatostockich szkét podstawowych.
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przy czym szczegolny akcent potozony jest na kompetencje komunikacyjna. Tematyka realizowanych
zajec, jak i sam kontekst uczenia sig, ma charakter miedzykulturowy. Wobec tego miedzykulturowa
kompetencja komunikacyjna jest ksztattowana na wielu ptaszczyznach, dzigki zaangazowaniu Kilku
rdznych sfer aktywnosci dzieci. Ten stan rzeczy ilustrujg ponizej przedstawione wypowiedzi dzieci:

Ucze sig jezyka polskiego w szkole na lekcjach i na dodatkowych zajeciach. Uczy nas wycho-
wawczyni. Czytamy i robimy cwiczenia z ksigzki — ale najwigcej rozmawiamy po polsku — i jeszcze
czytamy. Opowiadamy tez — ktos pyta, a ty odpowiadasz. Tez rysujemy rozne rzeczy i z czytanek, i tak
sig uczymy. Rysowalismy na przykiad meczety. Dyktando tez robilismy. Ogladamy tez filmy. Oglada-
lismy na przyktad film, jak zyli kiedys Polacy (...). (Ashab, 10 lat, tekst po korekcie stylistycznej)®'.

(...) Polskiego ucze sig w Osrodku z wolontariuszkg z Fundacji. Na tych lekcjach duzo mowimy,
poznaje tez na przykfad nowe stowa po polsku. Robimy testy, czytamy rézne ksigzki, odpowiadamy
na pytania. Czytalismy na przyktad taka histori¢ o Warszawie i legendg o wilczycy. Na zajeciach o mi-
kotajkach poznalismy legende o Mikotaju i kolorowalismy Mikotaja. Rozmawialismy o jego stroju. (...)
Nauczytam sig, co to jest synonim, np. sliczna — pigkna i co to jest antonim. Na wakacjach bratam
tez uaziat w projekcie — w dodatkowych zajeciach. (Fariza, 12 lat, tekst po korekcie stylistycznej)®2.

Dzieci na co dzieni ,otoczone s3” jezykiem polskim. Uczestnictwo w zajgciach lekeyjnych i in-
nych formach edukacji wymusza wrecz postugiwanie sig jezykiem polskim. Ze wzgledu na specyfike
programéw ksztatcenia szkota mimowolnie wprowadza dzieci uchodzcow w $wiat polskiej kultury.
W trakcie roku szkolnego majg one mozliwos¢é poznawania polskich legend, tradycji zwigzanych
z obchodami $wiat religijnych, piesni, symboli narodowych itd. Przyblizanie elementéw polskiej kul-
tury odbywa sig za pomocg rdéznych metod — w tym opartych na dziataniu i do$wiadczeniu. Na przy-
ktad w okolicach $wigt Bozego Narodzenia dzieci majg mozliwos¢ przygotowania kartek Swigtecz-
nych czy 0zddob choinkowych, z okazji pierwszego dnia wiosny wykonujg z réwiesnikami tradycyjnag
marzannge. W tlusty czwartek degustujg paczki, a przy okazji dowiaduja sie, jaka jest ich symbolika
itd. W biatostockich szkotach mozna spotkac dzieci czeczenskie, ktére sprawnie postuguija sie je-
zykiem polskim, jezykiem czeczenskim i rosyjskim. Dobrze znajg kultury polska oraz czeczenska.
Proces nabywania migdzykulturowej kompetenciji komunikacyjnej przebiega u dzieci spontanicznie.
Niejednokrotnie zdarza sig, ze to one uczg jezyka polskiego swoich rodzicow oraz sg przewodnikami
po polskiej kulturze. Pomysiny przebieg procesu akulturacji wymaga od osdb dorostych nieco wigcej
wysitku i zaangazowania. W wigkszosci przypadkdw dodatkowym utrudnieniem sg ograniczone re-
lacje z Polakami, co spowodowane jest nieraz niechecig do cudzoziemcow ze strony spoteczenstwa
przyjmujgcego.

Jezyk jest wytworem danej spotecznosci. Nie moze istnie¢ w oderwaniu od grupy, ktdra sig nim
postuguje i réwnoczesnie go ksztattuje. Nie jest mozliwe myslenie bez pomocy jezyka, stad kazdy,
kto poznaje nowy jezyk odkrywa przed sobg inny Swiat, nieznang rzeczywistos¢. Mozna powiedziec,
ze ,poszerza swoje horyzonty”, wzbogaca swoj Swiatopoglad, obserwujgc sposéb myslenia innej
spotecznosci, poniewaz stownictwo i struktury gramatyczne kazdego jezyka to zakodowany autono-
miczny sposdb, w jaki odbierajg $wiat jego uzytkownicy®3. Nowo poznany, w procesie glottodydak-
tycznym, system jezykowy staje sie dla uzytkownika zaréwno niezbednym narzedziem komunikagcji
miedzyludzkiej, podczas ktdrej, w werbalny i niewerbalny sposab, przejawiajg sie tresci kultury, jak
i narzedziem interpretacji otaczajgcej go rzeczywistosci. Dzieki podejsciu migdzykulturowemu, ktore
przygotowuje uzytkownika nowego jezyka do funkcjonowania w rzeczywistosci danej spotecznosci,
dydaktyka jezykéw obcych nabiera nowego wymiaru. Jezyk przestaje by¢ tylko martwym przedmio-
tem nauczania struktur gramatycznych, a staje sie¢ narzedziem szeroko pojetej komunikacji i dosko-
natym narzedziem stuzacym do analizy $wiata, ktérego struktury sktadajg sie z kulturowo ustalonych
i uporzadkowanych form i kategorii. Dlatego tak wazny, w trakcie podejmowania wszelkich dziatan

61  Zr6dto: badania wiasne pt. Formy....

62 Jak wyzej.

63 A.Manczyk, Wspdinota jezykowa i jej obraz Swiata. Krytyczne uwagi do teorii jezykowej Leo Weisgerbera, Zielona Gora 1982, Wyd. Wyzsza
Szkota Pedagogiczna, s. 44—45.



jezykowych towarzyszgcych nawigzywaniu i podtrzymywaniu komunikacji, jest kontekst kulturowy.
Kultura bowiem determinuje sposoby werbalnego i niewerbalnego komunikowania sie. Rozwijanie
miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej pomysinie wplywa na przebieg procesu akulturagii,
ktérego pozgdanym efektem jest integracja. W dobie migracji i dynamicznych przemian, zadaniem
edukacji, jest wspieranie procesu akulturacji imigrantow i uchodzcdw. Istotng role odgrywa tu szkota,
ktéra stanowi ptaszczyzne uczenia sie jezyka polskiego oraz poznawania polskiej kultury i zarazem
aktywnego uczestnictwa w niej. Znajomos$c¢ jezyka i kultury spoteczenistwa przyjmujacego jest czyn-
nikiem ksztattowania si¢ podwaojnych, otwartych tozsamosci, ktére umozliwiajg sprawne korzystanie
z jezyka ojczystego oraz kraju nowego pobytu, jak réwniez dwdch systemdw kulturowych.
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1.2. Uwarunkowania uczenia sie jezyka polskiego
jako obcego dzieci w wieku 7-12 lat
(na przyktadzie cudzoziemcow z Czeczenii)

0d kilku lat pracujemy jako lektorki jezyka polskiego jako obcego miedzy innymi z grupa-
mi dzieci i miodziezy cudzoziemskiej w wieku 7—12 lat%, przebywajgcymi na terenie Biategostoku
w O0$rodku Pobytowym dla Cudzoziemcdw i uczeszczajgcymi jednoczesnie do biatostockich szkot.
Wsrdd uczestnikéw naszych zajec najliczniejszg grupe stanowig dzieci i mtodziez pochodzenia cze-
czenskiego®. Osoby te nie miaty wczesniej zadnych zwigzkow z Polskg i Polakami. Opanowujg one
jezyk polski w sposdb sukcesywny mieszany: ucza si¢ jezyka podczas zorganizowanych kursow lub
w szkole w czesciowo sztucznej sytuacii, ale tez nabywajg go bez udziatu nauczyciela i formalnych
instrukciji, w naturalnym otoczeniu, przez ,zanurzenie” w nim®. Rozpoczynajg nauke jezyka pol-
skiego jako ,nowego” jezyka, z tym Ze dla jednych jest to pierwszy jezyk obcy, dla innych jest to juz
kolejny jezyk (czes¢ z nich zna jezyk rosyjski). Stad wniosek, ze grupy te, nawet na poziomie podsta-
wowym, nie sg jednorodne. Zupetnie inaczej bowiem przyswaja wiedze kto$, kto po raz pierwszy ma
do czynienia z nowym jezykiem, a inaczej ktos, kto zna np. jezyk rosyjski albo uczyt sig jezyka tzw.
zachodniego (a tak tez w tych grupach bywa — poniewaz dzieci cudzoziemskie w wyniku migracji
i deportacji wracaja czesto do Polski po kilkumiesiecznym pobycie w Niemczech, Francji czy Belgii).
Wigkszo$¢ 0sob, z ktérymi pracujemy, w jakims stopniu zna jezyk rosyjski. Trudno okre$lic, czy jego
znajomosé pomaga w opanowaniu polszczyzny. Z jednej strony blisko$¢ genealogiczna i typologicz-
na jezykdw polskiego i rosyjskiego utatwia rozumienie polskich tekstow, z drugiej strony uczacy sie
zamiast polskich wyrazéw zaczyna uzywac rosyjskich, myslac ze mowi po polsku, co moze wptywac
hamujgco na proces przyswajania polszczyzny®'.

Najistotniejszym celem prowadzonego przez nas lektoratu byto zawsze ksztattowanie u wyzej
opisanej grupy uczniow takiej miedzykulturowej kompetenciji jezykowej, by poradzili sobie oni we
wspdtczesnym wielokulturowym $wiecie, by nieznajomos¢ jezyka nie byta dla nich realng przeszko-
dg w nawigzywaniu przyjaznych kontaktéw z otoczeniem. Zrealizowanie tego celu uwazamy za suk-
ces w opanowaniu jezyka polskiego. Jak taki sukces osiggna¢?

W tej czesci publikacji postaramy sie ukazac zaleznosci pomiedzy przebiegiem zajec z jezy-
ka polskiego jako obcego, zachowaniami i czynnosciami lektora oraz uczestnika zajec¢ a efektami
dziatalno$ci dydaktycznej. W toku dziatarn edukacyjnych warto bowiem wzigé pod uwage szereg
czynnikow, ktore okreslaja i wptywajg na przebieg uczenia si¢ nowego jezyka, a w konsekwencji
przesadzaja o jego sukcesie lub niepowodzeniu.

1.2.1. Glottodydaktyczne czynniki determinujace efektywnos$é uczenia
sie nowego jezyka przez dzieci w wieku 7-12 lat

Skuteczno$¢ procesu wspotdziatania lektora i uczestnika zaje¢ jezykowych, ktéry ma dopro-
wadzi¢ do opanowania nowego jezyka uzalezniona jest od wielu czynnikdw, tworzacych system uwa-

64  Psychologowie wyrézniaja opisywana tu grupe wiekowa, jako mtodszy wiek szkolny (od siédmego do dziesigtego — dwunastego roku zycia).
Zob. Psychologia rozwoju cztowieka, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Warszawa 2007, Wyd. Naukowe PWN. Nalezy zaznaczy¢, ze
charakterystyka cech rozwojowych dla danego wieku jest kwestiag umowna, nie moze stanowi¢ norm ani modeli zachowar i umiejgtnosci.

65 Mniejszy odsetek naszych uczniéw stanowi miodziez i dzieci pochodzenia gruziriskiego, ormiariskiego, biatoruskiego, ukrairskiego czy
pojedyncze przypadki miodziezy pochodzenia nepalskiego.

66 Zzagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego..., op. cit., s. 27.

67 B. Dwilewicz, Problemy jezykowe Litwindw uczacych sig jezyka polskiego, [w:]Z problematyki ksztatcenia jezykowego w szkole IV, red.
E. Awramiuk, Biatystok 2012, Wyd. Uniwersytetu w Biatymstoku, s. 226-237.



runkowan wewnetrznych zwigzanych z osobg ucznia oraz wielorakich uwarunkowar zewnetrznych
uczenia sie jezyka®.

Przyswajanie jezyka przez dzieci w wieku 7—12 lat jest procesem bardzo ztozonym i determi-
nowanym przez wiele czynnikdw. Czynniki wptywajgce na przyswajanie jezyka obcego przez dzieci
w wieku wczesnoszkolnym i na Il etapie edukacyjnym opisuje Magdalena Szpotowicz. Dzieli je na
czynniki: neurologiczne, psychomotoryczne, poznawcze, afektywne i jezykowe®. Majg one zwigzek
z funkcjami mozgu i systemu nerwowego, organami artykutujgcymi mowe, $wiadomoscig, mysle-
niem, pamiecig dziecka, a takze poczuciem wiasnej warto$ci oraz stosunkiem uczacego si¢ dziecka
do nowo poznanego jezyka. Glottodydaktycy coraz czesciej podkreslajg zaleznos¢é miedzy indywidu-
alnymi cechami uczacego sie a nauka nowego jezyka™. Warto wiec przed zastosowaniem konkret-
nych technik i metod nauczania, zdiagnozowac uczgcego sig, a wigc dokonac analizy m.in. jego cech
temperamentu, osobowosci, preferencji pdtkulowej, rodzajow inteligencji czy wieku i stylu uczenia
sie. Zwrdci¢ uwage na doswiadczenia ucznia, jego zainteresowania i osobiste predyspozycje, moty-
wacje do podjecia nauki nowego jezyka, czy tez postawe wobec nowego jezyka. W ten sposdb wyj-
dziemy naprzeciw potrzebom uczgcych sie i zwigkszymy ich szanse na powodzenie w nauce jezyka.

Wybdr okreslonego trybu pracy dydaktycznej z opisang przez nas wyzej grupg odbiorcow
(przedziat wiekowy 7—12 lat) zdecydowanie warunkowat wiek uczacych sig. H. Douglas Brown zwro-
cit uwage na fakt, iz funkcje jezykowe zwigzane sg z réznymi obszarami moézgu’'. Powotat si¢ na
badania™ $wiadczace o tym, ze u dzieci funkcje jezykowe nie sg jeszcze przypisane do jednego
obszaru w mézgu, jak ma to miejsce u 0séb dorostych. Proces lateralizacji dobiega konca dopiero
w okresie dojrzewania. Zanim to nastgpi, nauka jezyka obcego jest bardziej catosciowa, holistyczna
i intuicyjna. Dlatego we wczesnym nauczaniu jezyka stosuje sie podejscie catosciowe, w ktorym
jezyk przedstawiany jest bez podziatu na podsystemy i struktury gramatyczne™. Dziecko uczy sig
zwrotow, ktdre petnig funkcje komunikacyjne w okreslonych sytuacjach i sg przypisane do konkret-
nych kontekstow. Po tym okresie, nauka przybiera forme bardziej Swiadomego i celowego uczenia
sie. Niektorzy glottodydaktycy zauwazajg, ze juz w wieku 6-7 lat proces nabywania jezyka stabnie,
a nasila sie proces uczenia sig’. Mimo, ze mtodsze dzieci przyswajajg jezyk nieswiadomie, jednak
czesto w sposob bardziej lub mniej intencjonalny, uzywajg prostych strategii pamigciowych (powta-
rzanie, organizowanie), aby zapamigta¢, a potem odtworzy¢ z pamieci zwroty lub wyrazy™. Z wie-
kiem strategie pamigciowe stajg si¢ coraz bardzie ztozone. W okresie 7—11 lat dzieci wchodzg w faze
operaciji konkretnych i przetwarzajg informacje o sobie i otaczajgcym $wiecie na poziomie konkretu.
W tym okresie pojawia sie my$lenie logiczne i rozumowanie przyczynowo-skutkowe. Dzieci zwykle
nie odczuwajg leku przed jezykiem obcym, nie obawiajg si¢ popetniania bteddw. Zwykle zmienia sig
to w chwili wejscia dziecka w okres dojrzewania. Zwigksza sie¢ wowczas Swiadomosé spoteczna
uczacego sig, wptyw grupy réwiesniczej, zaczynaja rozwijac sie pewne zahamowania w stosunku do
nauki nowego jezyka. Dlatego tak wazne jest z tej perspektywy tworzenie pozytywnych wiezi pomie-
dzy lektorem a grupg, przyjaznego stosunku uczacych sie do siebie nawzajem, a takze pozytywny
stosunek do jezyka i kultury kraju, w ktérym mowi sie nowym dla ucznia jezykiem.

Mniej wiecej od 12 roku zycia zanika naturalna gotowos¢ dziecka do opanowywania nowego
jezyka dzieki kojarzeniu tego, co sie styszy, z tym, co si¢ widzi i czuje. Starsze dzieci i mtodziez
powinny wiec uczestniczy¢ w systematycznie zorganizowanym procesie nauczania, uwzgledniajg-
cym potrzebe rozwijania wszystkich sprawnosci jezykowych (moéwienie, stuchanie, czytanie, pisanie).

68 W.Wozniewicz, Metodyka lekcji jezyka rosyjskiego, Warszawa 1987, Wyd. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 8.

69 M. Szpotowicz, Proces uczenia sig dzieci w przedszkolu i w szkole podstawowej, [w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, red.
H. Komorowska, Warszawa 2011, Wyd. Oficyna Wydawnicza tosgraf, s. 123-139.

70  Z zagadnieri dydaktyki jezyka ..., op. cit., s. 29.

71 Cyt. za: M. Szpotowicz, Proces uczenia sie dzieci w przedszkolu i w szkole podstawowey, op. cit., s. 124.

72 D. H. Brown, Pronciples of Language Learning and Teaching, Harlow 2007, Wyd. Pearson Education.

73 M. Szpotowicz, Proces uczenia sig dzieci.. ., op. cit., s. 128.

74 7 zagadnien dydaktyki jezyka ..., op. cit., s. 62—65.

75 Cyt. za: M. Szpotowicz, Proces uczenia sig dzieci. ..., op. cit., s. 125.

76 Tamze,s.125.
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To najlepszy czas na prace nad poprawnoscig gramatyczng wypowiedzi uczniéw oraz opanowaniem
przez nich stownictwa niezbednego do swobodnej komunikacji.

Wyhierajac odpowiednig metode i techniki nauczania, nie mozna zlekcewazy¢ takze innych
czynnikdw wptywajgcych na proces uczenia sig. Sg nimi m.in. pte¢, motywacja, zainteresowania, 0so-
histe predyspozycije ucznidw, postawa wobec jezyka docelowego, cel podjecia nauki, dtugosc kursu”.

Glottodydaktycy twierdza, ze w procesie nabywania nowego jezyka réznice miedzy ptciami nie
odgrywajg znaczacej roli®. Chociaz sadzi sig, ze kobiety majg pozytywniejszy stosunek do uczenia
sie jezyka obcego i silniejsza motywacje niz mezczyzni, ale s bardziej podatne na stres i lek jezyko-
wy, €0 moze znacznie utrudniac im skuteczne funkcjonowanie na lektoracie™. Nasze do$wiadczenie
w pracy z grupami uchodzcow z Czeczenii pokazuje, ze normy zachowania czeczenskich kobiet
i mezczyzn znacznie sig od siebie roznig i nalezy te wiedze wykorzystaé podczas planowania przebie-
gu zajeC. Czesto starsze dziewczeta nie chcg lub nie moga (ze wzgledow kulturowych) uczestniczy¢
w zajeciach wraz z chtopcami. Lektora moze tez irytowac zdarzajgce sig nieprzestrzeganie przez
starszych chtopcow wprowadzonych wczesniej zasad zachowania sig na zajeciach, zwtaszcza kiedy
lektorem jest kobieta.

Duzy wptyw na proces opanowywania nowego jezyka ma motywacja. Najczesciej dokonuje sie
podziatu motywacji do uczenia sie na wewnetrzng i zewnetrzna.

Do pierwszej grupy zalicza sig: osobowos¢ lektora/nauczyciela, oceng szkolng, nagrode i kare,
sytuacje rodzinng, a do drugiej — bezinteresowng potrzebe zdobywania nowej wiedzy, ambicje, plany
i dgzenia zyciowe, przekonanie uczgcego sie o praktycznej przydatnosci zdobywanej wiedzy®.

Obecno$¢ motywéw wewnetrznych to warunek konieczny do rozwijania migdzykulturowej
kompetencji komunikacyjnej. W szczegdlny sposob warto skupic sig na sytuacji rodzinnej uczniow
z Czeczenii, ktora dodatkowo warunkuje ich motywacje zewnetrzng®'. Stosunek czeczeriskich ro-
dzicow do edukacji dzieci jest rozny. Zazwyczaj wsrod czeczenskich opiekundw spotykamy sie
z brakiem systematycznego monitorowania postepdw w nauce dzieci. PoSwigcanie uwagi edukacji
dziecka z wiasnej inicjatywy, ma zazwyczaj incydentalny badz krétkotrwaty charakter. Najczesciej
lektorzy nawigzujg kontakt z matkami, ktdre zgodnie z tradycyjnym podziatem rél przyjetym w kul-
turze czeczenskiej petnig gtéwng role w wychowaniu dzieci®?. Niejednokrotnie jednak czeczenskie
matki, zajete opiekg nad kilkorgiem dzieci, nie majg czasu ani nawyku kontaktu z nauczycielem
jezyka polskiego. Takze brak motywaciji do nauki jezyka polskiego przejawiany przez rodzicdw moze
negatywnie wptywaé na postawy dzieci.

Konsekwencjq takiego postepowania 0sob dorostych jest niesystematyczny udziat dzieci w za-
jeciach jezykowych. Nie sg one zainteresowane naukg, brakuje im nawyku uczenia si¢ i systematycz-
nego przygotowania do zajec, bo czgsto nie miaty sie gdzie tego nauczy¢ (czeS¢ z nich nie uczest-
niczyta do tej pory w formalnej edukacji). Trudno tez wpisa¢ nauke jezyka polskiego w realizacje
planéw zyciowych czy ambicji dzieci, poniewaz bardzo czesto Polska staje si¢ dla ich rodzicéw tylko
krajem tymczasowego pobytu.

Opisane wyzej sytuacje maja znaczacy wptyw na obnizenie motywacji do nauki jezyka pol-
skiego przez dzieci i mfodziez, co moze wywotywac reakcje obronne organizmu w postaci blokady

77 E.Lipinska szczeg6towo opisuje czynniki wplywajace na proces uczenia sie grupy wiekowej dzieci i mtodziezy od 7 do 18 lat. Na wrodzone
i nabyte cechy osobowosci ucznia, role motywaciji w procesie uczenia sig zwraca takze uwage M. Szatek i J. Zawodniak. Patrz: M. Szatek,
Sposoby podnoszenia motywaciji na lekcjach jezyka obcego, Poznan 1992, Wyd. Art. Print; J. Zawodniak, Funkcje efektywnego nauczyciela
Jjezyka obcego pracujacego z dziecmi, [w:] Zachowania zawodowe nauczycieli i ich uwarunkowania, red. E. Koziot, E. Kobytecka, Zielona
Gora 2008, Wyd. Uniwersytet Zielonogérski, s. 311-318.

78  Z zagadnien dydaktyki jezyka ..., op. cit., s. 68—69.

79 Cyt. za: E. Piechurska-Kuciel, Trudnosci w rozwijaniu sprawnosci interakcyjnych — rola leku jezykowego, [w:] Nauka jezyka obcego ..., op.
cit., s. 247.

80 Zzagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego..., op. cit., s. 69-73.

81 Postawy i motywacja uczenia sig¢ w ogéle zalezg takze od czynnikéw zewnetrznych takich jak $rodowisko domowe: ogélny standard
zyciowy rodziny, stopier komfortu psychicznego w rodzinie, tradycje kulturowe w rodzinie, aspiracje zawodowe, zainteresowanie rodzicéw
postepami dziecka w szkole. Zob. W. Wozniewicz, Metodyka lekcji jezyka. .., op. cit., s. 25.

82  Zob. Kobiety krajow pozaeuropejskich wobec problemdw wspétczesnosci, red. A. Mrozek-Dumanowska, Warszawa 1995,Wyd. Naukowe
Semper.



psychicznej, prowadzacej do obnizenia ogoinej aktywnosci uczacego sie i w dalszej kolejnosci — do
znacznego spowolnienia lub przyhamowania procesu nabywania jezyka®.

Pozytywnym impulsem do nauki jezyka polskiego dla dzieci znajgcych jezyk rosyjski moze byc,
podkreslany przez nie, pozorny stopien tatwosci jezyka polskiego wynikajacy z podobienstwa stow-
nictwa czy niektdrych form gramatycznych. Wydaje sig, ze niektére dzieci majg pozytywny stosunek
do naszego jezyka takze dzigki dodatkowym dziataniom, podejmowanym (czesto w toku eduka-
cji nieformalnej) w celu zapoznania ich z polskg kulturg, zwyczajami, a takze dziataniom zwigza-
nym z szeroko pojetg integracjg ze Srodowiskiem réwiesniczym Polakdw. Poczucie bezpieczenstwa
w grupie réwiesniczej i poczucie przynaleznosci do grupy klasowej moze pozytywnie wptywaé na
proces glottodydaktyczny i dodatkowo wzmacnia¢ motywacje do nauki jezyka polskiego.

Niematy wplyw na osiggnigcia w nauce nowego jezyka odgrywa postawa wobec niego. H. Ko-
morowska wskazuje na trzy elementy, wobec ktorych uczacy sie przyjmuje jaka$ postawe. Sg to:
nowy jezyk, ktérego pragniemy sie nauczyc, spoteczenstwo, postugujgce sig tym jezykiem oraz jego
kultura®. Rola tych czynnikdw przesgdza o potrzebie rozwijania podczas zajec jezyka polskiego jako
obcego miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. Ewa Lipinska podkresla, ze jesli uczacego
sie bedzie cechowata che¢ solidarnosci z grupg postugujaca sie danym jezykiem, bedzie chciat sie
z nig identyfikowac®. Podobnie, jesli spoteczenstwo, ktdre na co dzien uzywa danego jezyka, cieszy
sie jego zaufaniem i szacunkiem, uczgcy si¢ moze szybciej uznac takze ,nowa” kulturg za warto-
Sciowg®. Stad tak wazne jest budowanie podczas nauki jezyka polskiego jako obcego autentyczne-
go do$wiadczenia kontaktow miedzykulturowych przez uczestnikow zajec¢ jezykowych. Negatywne
stereotypy odnoszgce si¢ do spoteczenstwa postugujgcego sie nowym jezykiem i jego kultury mogg
bowiem dziata¢ bardzo negatywnie na postawy wobec jezyka polskiego.

Nie dysponujemy faktami naukowymi odnoszgcymi sig do postaw cudzoziemcéw (w tym dzieci
czeczenskich) wobec jezyka polskiego i uczenia sie tego jezyka, ograniczylySmy sie wiec do zasy-
gnalizowania tylko niektdrych kwestii opartych na naszych spostrzezeniach, wynikajgcych z wielo-
letnich obserwacji.

1.2.2. Rola lektora w ksztattowaniu migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej

Sukces w opanowaniu jezyka polskiego jako obcego warunkujg takze czynniki dydaktyczne,
do ktérych zaliczamy rézne sktadniki procesu glottodydaktycznego. Wazng role odgrywa tu lektor,
jego osobowos¢ i preferowana strategia czy styl pracy, stosowane przez niego metody i formy pracy,
wykorzystywane pomoce dydaktyczne itd. W tym podrozdziale skupimy sie zatem na niezbednych
kompetencjach lektora jezyka polskiego jako obcego, ktory stosuje w swojej pracy podejscie mig-
dzykulturowe.

Lektor rozwijajacy miedzykulturowg kompetencje komunikacyjng to osoba inicjujgca proces
edukacyijny, to doradca, ktdry aktywnie ksztattuje przestrzen uczenia sig. Nie petni on roli przekazi-
ciela wiedzy, ale raczej koordynatora prowadzonych dziatan. Jego rolg jest animowanie aktywnosci
uczacego sie autentycznie zmotywowanego i zainteresowanego, wspotdecydujgcego o przebiegu
procesu uczenia sie. Staram sig stosowac jak najwiecej metod aktywizujgcych — mowi lektorka
jezyka polskiego — zwilaszcza w odniesieniu do mtodszych dzieci, metod wykorzystujgcych mate-
riat audiowizualny, ale takze umoZliwiajgcych indywidualng prace nad poznanym materiatem. Daje
mozliwos¢ zdobywania wiedzy w taki sposob, by dzieci czerpaty z tego radosc i satysfakcje. | to sig
sprawdza®.

83 M. Szatek, Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego, op. cit., s. 99.

84  H. Komorowska, Sukces i niepowodzenia w nauce jezyka obcego, Warszawa 1978, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 97.

85 E. Lipinska, Czynniki wplywajace na proces uczenia sig, [w:] Z zagadnien dydaktyki..., op. cit., s. 74.

86 Tamze.

87 Niniejsze wypowiedzi zostaty zebrane podczas przeprowadzonych przez nas badan (wywiady swobodne) pt. Migdzykulturowa kompeten-
cja komunikacyjna w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego dzieci w wieku 7—12 lat. Badania obejmowaty 15. lektoréw jezyka polskiego
jako obcego i zostaty przeprowadzone w Biatymstoku w pazdziernik 2014 roku.
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Za fundamentalne umiejetnosci lektora jezykdw obcych przyjmujemy, za H. Komorowska,
kompetencje: interakcyjng, pedagogiczng, jezykowa i dydaktyczng®. Znajomos¢ jezyka oraz jego
kultury opisywana jest przez Komorowska jako czes¢ sktadowa kompetencji jezykowej dobrego lek-
tora. Dobry nauczyciel, posiadajgcy umiejetnosci jezykowe®, nie tylko powinien dobrze znac jezyk,
ktérego uczy, ale takze pozna¢ kulture danego obszaru jezykowego, przejawia¢ zainteresowanie
jezykiem i zyciem spoteczenstwa, ktdre postuguje sie tym jezykiem jako ojczystym, mie¢ kontakt
z tg kulturg (czyta¢ w tym jezyku, stucha¢ programéw radiowych itp.). Do przekazywania tresci kul-
turoznawczych i realioznawczych — jak podkresla takze P. Gebal — w ramach jezyka obcego nie sg
potrzebni specjalisci z dziedzin, takich jak: kulturoznawstwo, historia, geografia czy socjologia.

Jak juz wspominaty$my wczes$niej, rozwoj migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, nie
odbywa sig samoczynnie w trakcie uczenia si¢ jezyka. To na lektorze spoczywa odpowiedzialno$é
wprowadzania uczgcego sie w $wiat polskich realiow i kultury, a takze skomplikowane zagadnienia
miedzykulturowe. Dostrzegajg to lektorzy w swojej codziennej pracy: Teksty do czytania ze zrozumie-
niem, wyKorzystywane na zajeciach, zazwyczaj zawieraja elementy polskiej kultury lub tradycji. Przy-
ktadowym wykorzystaniem takich tresci byto zapoznanie uczniow z artykutem dotyczacym tradycji
dozynkowych lub tez polskich legend, takich jak ,,Legenda o Bazyliszku” lub tez ,,Legenda o Warsie
i Sawie”. Odwotuje sie takze do polskich wierszy dla dzieci, np. Juliana Tuwima ,,Lokomotywa”,
,,Rzepka” itp. (Lektorka jezyka polskiego jako obcego).

Posrdd pozgdanych kompetencji, ktére powinien posiadac lektor jezyka polskiego jako obcego
realizujgcy podejscie migdzykulturowe, sg takie, ktore zaktadajg umiejetnos¢ dyskusii o stereotypach
kulturowych, radzenie sobie z trudnymi do$wiadczeniami i zaskakujgcymi sytuacjami zwigzanymi
z rdznicami kulturowymi®. Jest to trudne, kiedy koniecznym staje sig wychodzenie poza rodzimg
perspektywe kulturowa, poznawanie innych kultur i ponowne powracanie do wiasnej, ale z posze-
rzong Swiadomoscig i wrazliwoscia.

Bardzo ciekawe i wnoszgce wiele cennych spostrzezen sg relacje nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego, ktérzy organizujac proces glottodydaktyczny, zwracajg uwage na rozwijanie miedzykul-
turowej kompetencji komunikacyjnej:

Podczas jednej z lekcji dokonatam pordwnania przystow polskich i czeczeriskich, w czym istot-
ny byt rowniez sam kontekst kulturowy, ktdry pozwolit uczniom dostrzec podobienstwa i roznice
w wartosciach i postawach, charakterystycznych dla tych narodéw. Na zajeciach staram sie wyko-
rzystywac teksty, ktdre odnoszg sig do obyczajow i legend przypisywanych mniejszosciom narodo-
wym, ktdre zamieszkujg Podlasie. Przykiadem takich dziatar byto odczytanie legendy tatarskiej lub
tez artykuly publicystyczne, np. o obchodach Swigta Ramadan Bajram przez Tatarow Polskich. W toku
nauczania indywidualnego wykorzystywatam komiks dotyczacy realiow zycia na Podlasiu, jak tez gre
dotyczacag polskiej kultury. (Lektorka jezyka polskiego jako obcego)®'.

Organizujgc proces nauczania jezyka polskiego uwzgledniam Kulture kraju pochodzenia swo-
ich uczniow, staram sig byc swiadoma jej wplywu na odbieranie rzeczywistosci przez dzieci. Staram
sig, aby wykorzystywane podczas zajec teksty nie zawieray ukrytych zatozen sugerujgcych np. ze
wszyscy ludzie mieszkajgcy w Polsce sg Polakami, wszyscy obchodzg te same swieta chrzescijani-
skie, co sie czesto zdarza w podrecznikach z jezyka polskiego. Unikam zatoZeri sprzecznych z war-
tosciami i normami kulturowymi rodzin dzieci cudzoziemskich. Uwazam, ze w zadaniach realizowa-
nych podczas zajec, warto wykorzystywac tresci odwotujgce sig do kultury pochodzenia uczniow,
np. imiona uzywane w ich kregu kulturowym, postacie na zdjeciach w strojach odpowiednich do ich

88  Zob. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2004, Wyd. Fraszka Edukacyjna, s. 87—-89. Umiejetnosci interak-
cyjne mozna okresli¢ jako sposob kontaktowania sig z uczniami. Organizowanie procesu nauki (urozmaicanie zaje¢, wdrazanie do samo-
dzielnej pracy) nalezy do umiejetnosci pedagogicznych. Sktadnikiem kompetencji dydaktycznej nauczyciela jest natomiast umiejgtnosc¢
nauczania jezyka obcego.

89 Tamze,s. 88.

90 Kompetencja migdzykulturowa w ksztatceniu nauczycieli jezykow obcych na potrzeby edukacji wezesnoszkolnej. Teoria i praktyka, red.
R. Lewicki, M. Biatek, A. Gackowska, Warszawa 2006, Wyd. Oficyna Wydawnicza ATUT, s. 16—18.

91 Zr6dto: badania wiasne pt. Migdzykulturowa kompetencja. ...



norm kulturowych, sytuacje bliskie stylowi zycia ich rodzin. Jednak tresci te nie powinny by¢ jedno-
stronne, powinny tez uwzgledniac kontekst kulturowy, w ktérym obecnie funkcjonuja uczniowie. In-
nym aspektem zwigzanym z potrzebg odwotywania sie do kultury pochodzenia uczniow jest sposdob
realizacji zadan w trakcie lekcji. Musze np. uszanowac to, ze czeczenska dziewczynka w starszym
wieku szkolnym nie powinna brac chiopca za reke (zgodnie z normami kulturowym uznanymi w kul-
turze czeczeriskigj). (Lektorka jezyka polskiego jako obcego)®.

(...) Kultura pochodzenia dzieci wptywa na ich reakcje na tresci prezentowane podczas zajec.
Jezeli sg one np. zbyt odlegte od ich sposobu postrzegania rzeczywistosci, stanowig dodatkowy
czynnik utrudniajgcy zrozumienie tresci w nowym jezyku. Moga niekiedy wywolywac oburzenie i nie-
chec, jesli sa sprzeczne z uznanymi w ich kulturze normami i wartosciami. Moim zdaniem, odwo-
tywanie sig do wartosci, norm, tradycji, sytuacji bliskich dzieciom, a wigc uwzgledniajgcych kulturg
ich kraju pochodzenia wptywa pozytywnie na proces ksztafcenia oraz relacje uczen—nauczyciel. Gdy
dzieci poczujg akceptacje dia siebie i swojej kultury, bedg bardziej otwarte na tresci odnoszace sig
do innych kultur. (Lektorka jezyka polskiego jako obcego).

Staram sie wykorzystywac autorskie karty pracy zawierajgce tresci odwotujgce sie do sytuaciji
bliskich dzieciom oraz zawierajgce elementy edukacji miedzykulturowej. Ze wzgledu na czesto duze
zrdznicowanie grupy pod wzgledem kompetencji jezykowych staram sie, aby karty zawieraty zadania
Z jednej strony mozliwe do wykonania dla uczniow poczgtkujgcych lub z niewielkg pomoca nauczy-
ciela, jak i stawiajgce pewne wyzwania dla dotychczasowej wiedzy i umiejetnosci uczniow. (Lektorka
jezyka polskiego jako obcego).

Mimo, ze wigkszo$¢ nauczycieli rozumie koniecznosé wprowadzania na lekcjach jezyka ob-
cego elementdw miedzykulturowych, w praktyce wcigz stanowig one jedynie dodatek do rozwija-
nia sprawnosci jezykowych. By¢ moze, powodem takiego stanu rzeczy, sg watpliwo$ci wynikajace
z braku narzedzi stuzacych do oceniania migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, czy tez brak
tychze zagadnien na etapie sprawdziandw i egzamindw zewnetrznych.

1.2.3. Zasady przyswajania jezyka obcego we wczesnym wieku
szkolnym w ujeciu Barry’ego McLaughlina

Lingwista Barry McLaughlin na podstawie badan i obserwaciji dzieci imigrantéw w Stanach
Zjednoczonych stworzyt liste o$miu kluczowych zasad rozwoju jezyka obcego u dzieci®, ktdre takze
warto poddac refleksji podczas planowania lekcji jezyka polskiego jako obcego.

Pierwsza zasada mowi o tym, ze dwujezyczno$c jest zaletg i powinna by¢ wzmacniana, a co
z tego wynika, nauka jezyka ojczystego i jezyka obcego przyczynia sie do rozwoju poznawczego i Spo-
tecznego dziecka. Nalezy zachecac dzieci do uzywania jezyka ojczystego w kontaktach rodzinnych.

Druga zasada powigzana jest z pierwszg, poniewaz dotyczy kwestii nierdwnomiernego roz-
wijania sie dwujezycznosci — zwykle poziom obu jezykow nie jest taki sam. W dtugiej perspektywie
jednak oba jezyki mogg rozwingc¢ sie do poziomu doskonatej znajomosci.

Kolejna zasada wyjasnia, iz uzycie jezyka wigze sie z rdznymi zachowaniami Kulturowymi,
a lektor musi by¢ tego $wiadomy podczas planowania zaje¢ jezykowych.

Dla dzieci dwujezycznych mieszanie jezykow jest normalnym zjawiskiem jezykowym — tak
brzmi zasada czwarta. Wsrdd dzieci siedmioletnich swobodne przechodzenie z jednego jezyka na
drugi to oznaka budzacej sie Swiadomosci jezykowej i braku zahamowan w uzyciu jezyka.

Zasada pigta zwigzana jest z metodykg prowadzenia zaje¢, a wynika z niej, ze dzieci uczg
sie jezykow obcych na wiele sposobdow i trzeba motywowac je do uczenia si¢ poprzez stosowanie
ciekawych metod i form z wykorzystaniem wielu bodzcdw.

92 Zrédio: Jak wyzej.
93 Zasady przyswajania jezyka obcego wg Barry’ego McLaughlina cyt. za: M. Szpotowicz, Proces uczenia sig dzieci..., op. cit., s. 131-134.
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Kolejna zasada, to potwierdzenie reguly, iz jezyk jest narzedziem komunikacji, a lektor w pro-
cesie uczenia si¢ powinien pozyskac od ucznia informacje zwrotng, czy ten rozumie przekaz w no-
wym jezyku.

Lektor powinien zapewni¢ uczniom urozmaicony kontakt z jezykiem — tak brzmi zasada sidd-
ma. Otoczenie dziecka bogactwem jezykowym jest mozliwe juz we wczesnym okresie nauki jezyka.

Zasada 6sma wskazuje na potrzebe eksperymentowania jezykiem. Dziecko ma prawo do po-
petniania btedéw jezykowych, ktére nie powinny stanowi¢ bariery w nabywaniu nowego jezyka.

1.2.4. Bariery w uczeniu si¢ jezyka obcego

Glottodydaktycy wskazujg na wiele barier, ktore mogg spowodowaé, ze uczenie sig nowego
jezyka moze byc nieskuteczne i stresogenne. Skupimy sie tu na kilku, ktére w znaczacy sposéb wply-
wajg na sukces czy tez niepowodzenie procesu nabywania jezyka polskiego jako obcego.

Na drodze do petnego opanowania nowego jezyka czesto staje lek jezykowy. W eliminowaniu
tego leku duzg role bedzie odgrywat lektor. Bedzie musiat zastosowac szereg dziatan skierowanych
do osdb zagrozonych lgkiem jezykowym.

Rozwijanie sprawnosci komunikacyjnych, a wsrod nich sprawnos$ci méwienia, wigze sig z wy-
sokim poziomem leku uczniéw. Méwienie stanowi najtrudniejszy aspekt procesu akwizyciji jezyka
polskiego. Dlatego celem lektora powinno by¢ wprowadzenie ¢wiczern w mowieniu stuzgcych wy-
robieniu automatycznych zachowan jezykowych oraz zdobyciu jak najlepszej znajomosci sposobow
interakcji przy zapewnieniu poczucia bezpieczenstwa w klasie®. Jednym ze sposobdw wprowa-
dzania swobody komunikacyjnej jest opracowanie listy wyrazen typowych dla naturalnej rozmowy
i éwiczenie ich w grupach dwu- lub trzyosobowych, aby dziecko mogto ich uzywaé w obecnosci
kolegdw, ktdrych dzieki temu lepiej poznaje.

Dzieci bojg sie tez oceny swoich wypowiedzi i korekty bledow. Nalezy im uswiadomic, ze
btedy sg naturalnym znakiem rozwoju kompetencji jezykowych i bez nich nie moze istnie¢ prawi-
dtowy proces uczenia sie nowego jezyka. Aby utrzymac ptynnosé komunikacji, nie nalezy przerywac
uczniom wypowiedzi, a ewentualne btedy notowac i wskazac po zakonczeniu ¢wiczenia w mwieniu.
Poprawia¢ btedy w sposdb przyjazny.

Na lektoracie staramy sie tez podawac polecenia do zadan w jezyku polskim i jezyku rosyjskim
(w grupach, w ktérych drugim jezykiem dzieci jest jezyk rosyjski). Odnosi sig to gtdwnie do osob
rozpoczynajgcych nauke, u ktdrych poziom leku jest najwyzszy, ktdrzy nie posiadajg jeszcze takiej
znajomosci jezyka polskiego, aby poprawnie zrozumie¢ wszystkie polecenia. Warto tez dzieli¢ bar-
dziej skomplikowane zadania na kolejne kroki, np. kilka razy czyta¢ nowy tekst, wskazujgc po kolei
na rozne elementy jezyka: leksyke, deklinacje itp.

Stosunki lektora i stuchaczy powinny by¢ oparte na zaufaniu i szacunku, co stworzy na zaje-
ciach przyjazng atmosferg, zwigkszajacg poziom bezpieczenstwa stuchacza. Lektor, ktdry rozumie
problemy os0b, z ktdrymi pracuije, nie dopuszcza do sytuaciji, w ktorych oni czuja sie zlekcewazeni czy
wysmiani, wspiera w procesie uczenia sie, bedzie umiat stworzy¢ takie warunki pracy na zajeciach,
ktére uczniom z wysokim poziomem leku jezykowego, pomogg odnalez¢ radosé i satysfakcje®.

Kolejne bariery w procesie opanowywania jezyka mogg wynikac z trudnosci zwigzanych z czy-
taniem ze zrozumieniem tekstdw w jezyku polskim. Liliana Piasecka zaznacza, ze omawiajgc trudno-
$ci z czytaniem nie mozna pomijac réznic miedzy czytaniem w jezyku ojczystym i w jezyku obcym?®.
Dzieci w poczatkowych etapach nauki jezyka opanowujg materiat ustnie, znajg forme dzwigkowa,
fonologiczng stow i zwrotéw. Aby pomdc dzieciom pokonac trudno$ci z czytaniem polskich tekstow
i pokazac zaleznosci miedzy dzwigkiem a graficzng formg stowa, mozna przygotowywac zestawy

94  Tamze, s. 247.

95  Wigcej zob. E. Piechurska-Kuciel, Trudnosci w rozwijaniu sprawnosci interakcyjnych. .., op. cit., s. 238-257.

96 L.Piasecka, Trudnosci w rozwijaniu sprawnosci receptywnych — jak wspierac ucznia w nauce czytania ze zrozumieniem, [w:] Nauka jezyka
obcego ..., op. cit., 5. 259-276.



kart ze stowami, zawierajgcymi charakterystyczne dla jezyka polskiego sekwencie liter i éwiczyc ich
wymowe pokazujgc karty®’.

Trudnosci interkulturowe w nauce jezyka polskiego jako obcego wigzg sie z doborem elemen-
toéw kulturowych na zajeciach®. Czesto dobor tresci kulturowych jest niezrozumiaty i mato atrakcyjny,
szczegolnie z perspektywy ucznia. Proces uczenia sie jezyka obcego moze tez stwarzaé problemy
akulturacyjne, czesto bedgce dla uczgcego sie powodem dodatkowego stresu. Wskazuje na to m. in.
koncepcja nauki jezyka jako trzeciego poziomu socjalizacji®®. Tworca tej koncepciji, Michael Byram,
podkresla, ze w trakcie nauki jezyka obcego, uczacy sig stykajg sie z wartosciami i zachowaniami
wynikajgcymi z innej kultury. Takie do$wiadczenie innosci stwarza mozliwos¢é modyfikowania wcze-
$niej nabytych rodzimych wzorcow kulturowych. W konsekwencji opanowanie nowego jezyka, oprocz
celow komunikacyjnych, pozwala wyj$¢ poza punkt widzenia wtasnej grupy kulturowej. Szczegoinie
wazne jest to z perspektywy rodzin emigranckich, kiedy dziecko emigrantéw w momencie podjecia
nauki w szkole, zaczyna przezywaé konflikt wartosci, musi rezygnowac z pewnych elementow wia-
snej kultury. Czasami jest to powodem agresywnych zachowan, czesto nieuswiadamianych przez
dzieci. Na przyktad chtopcy z Czeczenii przychodzili na lekcje w znanych nam, biatostockich szkotach,
w czapkach. Wzbudzato to zaniepokojenie, a czesto zdenerwowanie nauczycieli i polskich ucznidw,
bo pomimo ponawianych prosb, chfopcy nie zdejmowali nakrycia glowy. Po gtebszej analizie okazato
sig, ze zachowanie chtopcow byto zwigzane z wielowiekowa tradycjg czeczeniska, zgodnie z ktdrg,
osoba noszaca nakrycie gtowy, w hierarchii spotecznej miata wyzszy status. W ten sposdb uczniowie
czeczenscy wzmacniali pewnosé siebie i nadawali sobie status w hierarchii polskich ucznidw. Do-
piero, gdy zaczeli traktowac szkote jak wtasny dom, poczuli sie w niej na réwni z innymi uczniami,
zaniechali noszenia czapek, a jej zdejmowanie stato sie wyrazem szacunku dla polskich nauczycieli
i kolegdw. Claire Kramsch'® okre$la osoby uczace sig jezyka obcego (odnosi sie do emigrantw) jako
zajmujace ,trzecie miejsce” pomigdzy kulturg rodzima a obca. Emigrant bedzie odnosit sig do na-
wykow rodzimej kultury, a przeniesienie do nowej kultury nigdy nie bedzie petne. Zatem w procesie
akulturacji do nowej rzeczywistosci tworzy¢ bedzie swoj wiasny system kulturowy, zwany ,trzecim
miejscem”. Wigze sie to z bagazem trudnosci kulturowych, ktére moze zmniejszyé swiadomy tych
probleméw lektor, posiadajgcy cechy mediatora migdzykulturowego. Dlatego, za Byramem warto
powtdrzyc, ze niektdre aspekty kompetencji miedzykulturowej moga by¢ z sukcesem rozwijane juz
u dzieci w wieku szkoty podstawowej'®'.

Codzienne doswiadczenie w pracy z grupg miodych Czeczendw pokazaty, ze przyswajanie
jezyka polskiego sprawia im liczne trudnosci. Niematym utrudnieniem jest brak podrecznika adre-
sowanego wytgcznie do 0séb pochodzenia czeczeriskiego. Uczniowie czeczenscy majg na przyktad
duze ktopoty z opanowaniem polskiej fonetyki (szczegdlnie jesli chodzi o akcent staty w jezyku pol-
skim), a takze ortografii (dwuznaki, 6 i u, rzi z, ch i h) czy deklinacji i koniugaciji'®. Poza tym, uczenie
sie gramatyki nie nalezy do najprzyjemniejszych czynno$ci realizowanych w toku lekcji, a motywacja
do budowania poprawnych pod wzgledem jezykowych struktur wypowiedzi, nie jest wystarczajgca.
0 wiele bardziej interesujgce i atrakcyjne niz nauka materiatu gramatycznego, z punktu widzenia
uczacych sie, wydajg sie ¢wiczenia leksykalne osadzone w kontekscie realidw zycia, polskiej kultury
i historii.

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze czynniki wptywajgce na powodzenie procesu glottody-
daktycznego mozna podzieli¢ na czynniki kontrolowane, ktére mozna modyfikowac (np. cele naucza-

97  Wiecej zob. tamze, s. 259-276.

98 L. Aleksandrowicz-Pedich, Dyskomfort ,trzeciego migjsca” — trudnosci interkulturowe ucznia, [w:] Nauka jezyka obcego ..., op. cit.,
s. 277-311.

99 Tamze, s. 282. Teorig nauki jezyka obcego jako trzeciego poziomu socjalizacji proponuje Michael Byram. Pierwszy poziom socjalizacji
odbywa sig w rodzinie, drugi nastgpuje, gdy dziecko idzie do przedszkola, potem szkoty. Socjalizacja w szkole powinna prowadzi¢ do
opanowania postaw gwarantujacych spéjnos¢ spoteczna w obrgbie wiasnej grupy kulturowej.

100 Tamze, s. 284.

101 Tamze, s. 288. Istotne metody wspierana dzieci w rozwijaniu kompetencji miedzykulturowej opisane zostang w podrozdziale trzecim.

102 W artykule wymieniamy wybidrczo problemy jezykowe, z jakimi borykaja sig uczniowie cudzoziemscy z Czeczenii, gdyz nie stanowi to
w tym momencie przedmiotu naszych rozwazan.
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nia, metody pracy, pomoce dydaktyczne) i te wynikajace z indywidualnych cech osobowosciowych
ucznia, czynnikéw rozwojowych, na ktore lektor nie ma wielkiego wplywu. Powinien jednak mieé
Swiadomosc, w jaki sposob te czynniki wptywajg na sukces w nabywaniu nowego jezyka. Ta wiedza
jest niezbedna do modyfikowania wprowadzanych podczas zaje¢ form i metod pracy, ktére pomogg
w realizacji celu gtéwnego, jakim jest ksztattowanie migdzykulturowej kompetencji komunikacyijne;.
Witold Doroszewski pisat: jezyk nie istnieje poza ludZmi, a ludzie istniejg w Srodowiskach'®®, dlatego
dobrze by byto, aby kazde zajecia jezyka obcego byty tak zaprogramowane, aby uczacy sie uzywat
nowo poznanych stéw i zwrotow z wewngtrznym przeswiadczeniem, ze robi to w sposdb naturalny.

103 W. Doroszewski, O kulture sfowa. .., ,Poradnik Jezykowy”, t. Il, Warszawa 1968, s. 5.



1.3. Metodyczne aspekty uczenia si¢ jezyka
polskiego jako obcego — egzemplifikacje
wiasnych dziatan edukacyjnych

Zagadnienia zwigzane z metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego stanowig wspot-
czesnie przedmiot wielu badan glottodydaktycznych'®. Mozna bytoby za Bronistawem Wieczorkiewi-
czem'%, sprowadzic je do trzech najwazniejszych obszarow, ktorych granice wyznaczajg odpowiedzi
na trzy nastepujace pytania: kogo uczymy — kto stanowi podmiot procesu dydaktycznego, czego
uczymy — co stanowi przedmiot procesu dydaktycznego i jak planujemy i prowadzimy proces dy-
daktyczny? Szukajgc najlepszej metody, lektor powinien przede wszystkim kierowac si¢ zdiagnozo-
wanymi potrzebami swoich uczniéw. To pozwoli mu okresli¢ cel nauki. Przypominamy, ze naszym
podstawowym celem jest rozwijanie migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. Racjonalnym
wigc wydaje sie, stosowanie takich metod, ktdre beda akcentowaty te wiasnie kompetencje. Nie ma
i nie moze istnie¢ jedna najlepsza uniwersalna metoda, nie ma i nie mogg istnie¢ najlepsze i zarazem
uniwersalne materiaty nauczania — pisat Waldemar Pfeiffer'®. Nie ma wiec potrzeby — jak podkresla
H. Komorowska — ,trzymac sie” w procesie glottodydaktycznym jednej tylko metody'”. Podejscie
komunikacyjne wigcza bardzo wiele rozwigzan uwzgledniajgcych oczekiwania uczniow o réznych
potrzebach, temperamentach, stylu uczenia si¢ i pozwala dobiera¢ materiaty dla poszczegdinych
grup wiekowych.

Kazde zajecia z jezyka obcego powinny opieraé sie na twdrczych dziataniach lektora zde-
terminowanych konkretnymi czynnikami, ktére wystepuja w danej grupie jezykowej. Trudno bedzie
zatem przedstawi¢ jedyne stuszne metody i formy pracy z dzie¢mi i miodziezg stuzace osiagnieciu
zamierzonego celu. Dlatego w tej czgsci przedstawimy propozycje rozwigzan praktycznych, ktdre nie
stanowig zamknietej bazy pomystow i dobrze, by staty sie Zzrodtem autorefleksii i inspiracji do naj-
bardziej optymalnych rozwigzan. Wynikaja one z wieloletniej pracy z cudzoziemcami w obszarze na-
uczania jezyka polskiego jako obcego. Skoncentrujemy sie na prezentacji wybranych, stosowanych
przez nas rozwigzan metodycznych, ktdre stanowig element naszego warsztatu pracy. Ich wybor
zostat podyktowany przede wszystkim tym, ze cieszg sie one zainteresowaniem wsrdd cudzoziem-
cow oraz, naszym zdaniem, nalezg do efektywnych. W celu nakreslenia kontekstu, mozliwosci i za-
sadnosci wykorzystywania réznych (w tym autorskich) metod i form pracy oraz zadar edukacyjnych,
opiszemy sytuacje, ktore sg zwigzane z prowadzonymi przez nas zajeciami. Do$wiadczenia, ktdre
zaprezentujemy, sg efektem pracy w Szkole Podstawowej Nr 26 w Biatymstoku, Osrodku Pobytowym
dla Cudzoziemcdw w Biatymstoku, prowadzenia kursow z jezyka polskiego jako obcego w Fundacii
,Dialog” w Biatymstoku, realizacji projektéw z zakresu edukacji miedzykulturowej oraz nauczania
jezykow w tzw. tandemach jezykowych. Dotyczg one pracy z cudzoziemcami w réznym wieku (dzieci,
mtodziez, dorosli), wielu narodowosci, ktérzy z réznych powodéw zdecydowali sie na przyjazd do Pol-
ski. Gtéwnie dziatan z uchodzcami z Czeczenii i Ukrainy oraz uczestnikami programéw edukacyjnych
(z Armenii, Wielkiej Brytanii, Butgarii, Gruzji, Ukrainy itd.), przejawiajgcych rézne motywacje do nauki
oraz uczacych sie w charakterystyczny dla nich sposdb.

Pierwsza cze$¢ podrozdziatu zawiera opis doswiadczen edukacyjnych zwigzanych z edukacjg
formalng (lekcyjng i pozalekcyjng). Obligatoryjnymi lekcjami z jezyka polskiego, w ktdrych braty udziat
dzieci cudzoziemskie w wieku 7—12 lat oraz pozalekcyjnymi formami uczenia sig jezyka polskiego

104 Wybrane pozycje metodyczne to: Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego, red. J. Lewandowski, PWN, Warszawa 1980, E. Li-
pinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2005, Wyd. Universitas; Z zagadnieri dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego, red. E. Lipiriska, A. Seretny, Krakow 2006, Wyd. Universitas.

105 B. Wieczorkiewicz, Uwagi o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego, op. cit., s. 9.

106 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, op. cit.

107 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykdw obcych, op. cit., s. 29.
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jako obcego, ktdre zostaty zrealizowane w Szkole Podstawowej Nr 26 w Biatymstoku. Druga czes¢
dotyczy edukacji nieformalnej (nieszkolnej), ze szczeg6inym uwzglednieniem aktywnosci inicjowa-
nych przez organizacje pozarzadowe. Podrozdziat zakonczony jest Katalogiem tematycznym Polska
kultura i realia spoteczne z elementami porownawczymi do kultur i realiow spotecznych in-
nych krajow (ze szczegolnym uwzglednieniem parstw pochodzenia uczestnikow zajgc), ktory
stanowi zbior obszaréw tematycznych i zagadnien bedgcych podstawg scenariuszy zajec z jezyka
polskiego jako obcego zamieszczonych w dalszej czesci publikaciji. Moze by¢ on rowniez wykorzysty-
wany podczas planowania wiasnych zajec¢ edukacyjnych w grupach dzieci w wieku 7-12 lat.

Katarzyna Szostak-Krol

1.3.1. Praca z matymi cudzoziemcami w migdzykulturowej klasie — spojrzenie nauczyciela

Odwotujac sie do doswiadczen wiasnych, jak i innych nauczycieli'® pracujgcych w klasach
miedzykulturowych'®, sgdze, ze brak znajomosci jezyka polskiego jest podstawowa barierg w inte-
gracji i procesie edukacji dzieci cudzoziemskich. Z tego powodu nauka jezyka polskiego powinna by¢
traktowana priorytetowo. Oprdcz nauki jezyka, polskiego zgodnie z ramowym planem danej szkoty,
uczniowie cudzoziemscy majg prawo do dodatkowej nauki jezyka polskiego''® w wymiarze nie niz-
szym niz dwie godziny lekcyjne tygodniowo.

Na poczatku warto skupic¢ sie na odpowiedzi na pytanie, jak przeprowadzi¢ lekcje w klasie,
w ktdrej uczy sie dziecko, ktdre nie zna jezyka polskiego lub nie méwi po polsku w stopniu umozli-
wiajgcym aktywne uczestnictwo w zajgciach? Sama obecno$¢ na lekcjach prowadzonych w jezyku,
ktérego dziecko nie rozumie, nigdy nie sprawi, ze nagle zacznie ono moéwi¢ po polsku i wszystko
rozumie¢. Bariera jezykowa powoduje, ze dzieci, ktore w zwyklych sytuacjach komunikacyjnych
funkcjonujg bez problemu maja ktopoty ze zrozumieniem tekstow pisanych i polecen w jezyku pol-
skim. Nalezy zatem umozliwié¢ dzieciom cudzoziemskim wyréwnanie szans edukacyjnych poprzez
dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci psychofizycznych tychze ucznidw,
wynikajgcych z trudnosci adaptacyjnych, w tym réwniez zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem
za granicg'". Dostosowanie wymagan bedzie polegato w szczegdlnosci na dostosowaniu kryteridw
oceniania poprawnosci jezykowej wypowiedzi ustnych i pisemnych, gdyz polszczyzna nie jest dla
uczniéw cudzoziemskich jezykiem ojczystym. Nalezy tu wzigé pod uwage przede wszystkim tempo
czynionych przez dziecko postepéw w nabywaniu nowego jezyka.

Prowadzenie procesu edukacyjnego w klasie miedzykulturowej wymaga modyfikowania me-
tod nauczania, ciggtego poszukiwania efektywnych form pracy, tak aby dostosowaé tresci lekcji do
poziomu znajomosci jezyka polskiego i ogdlnej wiedzy dzieci cudzoziemskich. Wymaga to kreatyw-
nego i elastycznego podejscia do procesu uczenia sig.

108 Patrz: M. Rud, Jak wspierac pluralizm w szkole? Kilka dobrych rad dotyczacych uczenia i wychowania w szkole wielokulturowej, [w:]
Innowacyjne rozwigzania w pracy z dziecmi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przykiady praktyczne, red. N. Klorek, K. Kubin, Warszawa
2012, Fundacja na rzecz Réznorodno$ci Spotecznej, s. 61.

109 Klasa migdzykulturowa to klasa, w ktdrej ucza sig dzieci np. o réznym pochodzeniu kulturowym, religijnym, zréznicowanym poziomie
wiedzy w stosunku do swojego rocznika, czy tez réznym poziomie znajomosci jezyka polskiego.

110 Na podstawie § 5. 1 -3. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w sprawie przyjmowania oséb niebedacych

obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadow ksztatcenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki

jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrdwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz. U. z 2010 nr 57 poz. 361), dla
cudzoziemcéw podlegajacych obowiazkowi szkolnemu i obowigzkowi nauki, ktdrzy nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie
niewystarczajacym do korzystania z nauki, organ prowadzacy szkote organizuje w szkole dodatkowa, bezptatng nauke jezyka polskiego

w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego. Dodatkowe zajecia lekcyjne z jezyka polskiego sa prowadzone indywidualnie

lub w grupach w wymiarze pozwalajgcym na opanowanie jezyka polskiego w stopniu umozliwiajagcym udziat w obowigzkowych zajeciach

edukacyjnych, nie nizszym niz 2 godziny lekcyjne tygodniowo. Tygodniowy rozktad oraz wymiar godzin dodatkowych zajec lekcyjnych

z jezyka polskiego ustala, w porozumieniu z organem prowadzacym szkote, dyrektor szkoty, w ktdrej sa organizowane te zajgcia.

Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologicz-

no-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. (Dz. U. z 2013 r,, poz. 532).
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Lekcje w migdzykulturowej klasie

Nauczyciel w migdzykulturowej klasie powinien zadba¢ o to, aby w spotecznosci klasowe;
zapanowaty zasady, ktore stuzg rdwnosci szans i rozwijajg w dziecku poczucie szacunku dla roznic
wynikajgcych z religii czy kultury danego dziecka. Wazne jest to m.in. z tego powodu, Ze szczegoina
uwaga poswiecona przez nauczyciela tylko dzieciom cudzoziemskim, czesto budzi protesty polskich
uczniéw i ich rodzicéw. Jednak stosowanie jednolitych kryteriéw oceniania i standardéw wymagan
dla wszystkich ucznidw w takiej klasie, pogtebia proces wyobcowania dzieci cudzoziemskich. Kon-
sekwencjg tego jest zwigkszajgca sig¢ absencja imigrantow w szkole oraz traktowanie przez nich
nauki jak przymusu. Nikomu z nas zapewne nie chciatoby sig chodzi¢ do szkoty, w ktdrej niczego nie
rozumiemy, niczego sie nie uczymy, a dodatkowo mato kto sie nami interesuje. Dlatego nauczyciel
pracujgcy w klasie migdzykulturowej powinien przyjg¢ aktywng postawe wobec dzieci nie znajgcych
jezyka polskiego''2, wykorzystujac wszystkie dostepne w polskim systemie edukacyjnym $rodki,
o ktérych wspominatam wyzej. Jak to wyglada w praktyce?

Uczen cudzoziemski uczestniczacy w lekcjach jezyka polskiego w klasie jest bombardowany
duzag iloscig nowych stéw i pojec, ktdrych nie rozumie. Konsekwencjg tego jest to, ze po kilku minu-
tach nie uczestniczy juz w lekcji, a nawet przestaje probowac rozumie¢ nowe stowa. Aby uczert mogt
lepiej orientowac sie w tym, co dzieje sie na zajeciach i aktywnie w nich uczestniczy¢, powinien do-
sta¢ od nauczyciela odpowiednio opracowane materiaty dydaktyczne, dostosowane do jego umiejet-
nosci. Nauczyciele w tym obszarze zdani sg raczej na wtasng intuicje i kreatywnos¢, poniewaz pod-
reczniki z jezyka polskiego, np. do klas IV=VI, nie uwzgledniajg zadan przeznaczonych dla uczniéw
cudzoziemskich nie znajgcych jezyka polskiego. Dlatego samodzielnie przygotowuje spreparowane
teksty''®, uproszczone ¢wiczenia, mniej wymagajgce pod wzgledem jezykowym, dostosowane do
zasobu wiedzy, jaki moze przyswoi¢ dziecko cudzoziemskie.

112 Ciekawie o zasadzie aktywnej postawy wobec dzieci nie znajacych jezyka polskiego pisze M. Rud, Jak wspierac pluralizm w szkole. ..., op.
cit., s. 68-71.
113 Wigcej na ten temat w dalszej czgsci podrozdziatu.
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Legenda o wilczycy, ktéra ocalita $wiat
(tekst spreparowany dla ucznia cudzoziemskiego)

Bdg ukoriczyt tworzenie swiata. Ludzie go zawiedli. Nie postepowali tak, jak tego oczekiwat.
Nie stuchali Go i nie chcieli si¢ poprawic.

Postanowit zniszczyc¢ swiat. Zestat na Ziemig potezng wichure. Ludzie i zwierzgta gingli.
Nie mieli gdzie uciekac i gdzie schronic sig przed huraganem. Tylko szara wilczyca nie uciekafa,
lecz walczyta z wichurg. Wtasnym ciatem zastaniata mtode wilczki. Bog zobaczyt, ze wilczyca sig
i broni. Kazat wiatrowi wiac jeszcze silniej. Wilczyca jednak nie poddawafta sig i walczyta. Za jej ;
przyktadem poszli ludzie i zwierzeta. Bog zrozumiat, ze dopdki bedzie istniat chociaz jeden dumny
i niezalezny wilk, nie uda mu sig zniszczyc Ziemi. Docenit odwage wilka i powiedziat: To zwierzg
warte jest ocalenia i szacunku. Na koricu Bog uciszyt huragan.

(Opracowanie: Katarzyna Szostak-Krdl).

Praca z migdzykulturowego portfolio

Do programu nauczania jezyka polskiego wprowadzitam tresci dotyczace zjawiska uchodzstwa
oraz propagujgce idee tolerancji i otwarto$ci na problemy uchodZcéw. Chodzito mi nie o przekazywa-
nie suchych, statystycznych danych dotyczgcych problemu uchodzstwa, ale o stworzenie przestrzeni
do ksztattowania otwartych postaw uczniéw polskich, rozbudzania szacunku dla cztowieka i jego
praw, w tym praw uchodzcow'®. Wykorzystywatam do tego bajki migdzykulturowe podejmujace
tematyke szeroko pojetej odmiennosci. Mam wrazenie, ze im szybciej polskie dzieci i ich rodzi-
ce zrozumiejg, dlaczego nieopodal ich miejsca zamieszkania pojawili sie uchodzcy np. z Czeczenii
czy Ukrainy, tym tatwiej bedzie im wejs¢ z nimi w pozytywne interakcje. Stad programy nauczania
i programy wychowawcze w szkotach powinny by¢ modyfikowane i uzupetniane o tresci dotyczace
krajow pochodzenia cudzoziemcdw uczgcych sie w danej placdwce i nastawione na ksztattowanie
umiejetno$ci wykraczania poza negatywne stereotypy.

114 Tekst opracowany na podstawie: W. Jagielski, Wieze z kamienia, Warszawa 2005, Wyd. W.A.B, s. 130.

115 Wykorzystywatam zatozenia i cele Programu Ksztattowania Wrazliwosci na Odmiennos¢ ,,Przygody Innego” patrz: Przygody Innego. Baj-
ki w edukacji migdzykulturowej, red. A. Miynarczuk-Sokotowska, K. Potoniec, K. Szostak-Krdl, Biatystok 2011, Wyd. Fundacja Edukacji
i Tworczosci, Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku, s. 21-26.



Zajecia z bajka migdzykultorowa

Ciekawym elementem lekcji jezyka polskiego w klasie migdzykulturowej okazywaty sie ¢wicze-
nia prowadzone przez dzieci cudzoziemskie, ktdre osobiscie przedstawiaty elementy swojej kultury
i religii'®. Czesto byty to niezapomniane wedrdwki po ojczyZznie nowych kolegéw, a maty uchodzca,
ktory wszedt w role przewodnika po rodzinnym kraju — eksperta, czut, ze przekazywane przez niego
informacje sg wazne. Stawato sig to dla niego dodatkowym wzmocnieniem. Nastepnie kierowatam
uwage wszystkich ucznidw na bogactwo i potencjat tkwigcy w réznorodnosci. Stosowatam metody
sprzyjajgce bezposredniej wymianie informacji miedzy uczniami. Dzielitam klasg na grupy, w ktdrych
znalazty sie dzieci z dwdch krajow. Wspdtdziatajac ze sobg i wymieniajgc sie wiedza o swoich krajach
pochodzenia, uczniowie przetamywali bariery.

.A" P8 okOg oy
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Warsztaty ,,Wspéine podwdrko”

Uwrazliwianie na odmienno$¢ kulturowa m.in. poprzez poréwnywanie elementéw polskiej,
czeczenskiej, ukrainskiej i gruzinskiej kultury oraz chrzescijanstwa i islamu, a takze skryptow za-
chowan przyjetych w wymienionych kulturach, zminimalizowato nieporozumienia na tle kulturowym
i religijnym. Efekty pracy uczniowie prezentowali w formie artykutéw w szkolnej gazetce.

Proponuje tez uswiadomi¢ polskim uczniom trudnosci zwigzane z naukg nowego jezyka, na
przykfad poprzez poréwnanie stow polskich i czeczenskich oraz éwiczenia zwigzane z wymawianiem
czeczenskich stdw przez polskie dzieci. Wykorzystatam do tego zamieszczony ponizej stowniczek
polsko-czeczeniski opracowany przez Agnieszke Suchowierskg'” i Ahmeda Tashaeva.

116 Zanim zaangazujemy ucznidw cudzoziemskich do prowadzenia zaje¢ na temat ojczystego kraju, nalezy zorientowaé sig, czy sa do tego
przygotowani, maja dostateczng wiedzg itp., zeby prezentacija przed kolegami z klasy nie stanowita dla nich niepotrzebnego stresu i spet-
nita zatozone cele.

117 Stowniczek polsko—czeczenski powstat na bazie doswiadczen nabytych w trakcie pracy z klasa migdzykulturowa i jako efekt wspétpracy
nauczycielki jezyka polskiego i asystenta migdzykulturowego.
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Stowniczek polsko-czeczenski

Jak myslisz, czy uczniom narodowosci czeczenskiej tatwo jest sie uczy¢ jezyka polskiego?
Przekonaj sig sam/sama... lle stw zapamigtasz w ciggu jednego dnia?

NIEBIESKI - STIGLBOS
CZARNY — ARZ

5 Pory roku 5
| Zwroty grzecznosciowe WIOSNA, LATO — BASTI |
E DZIEN DOBRY — DE DIK KHIJL JE&;IENA‘_(ZUR' E
; DO WIDZENIA — A DIK JEIL ;
: PROSZE — DIUH . :
; DIEKUJE — DEL REZ HIL Liczby ;
: PRZEPRASZAM — BIEHK MA BIL :
; NAZYWAM SIE ... — SA CJE Jlg\[I)ViN—_ng\ ;
: MIESZKAM W... - SO ASZWU :
. TRZY - KHO .
: MILO MI — DIK DU CITERY - DI :
! LUBIE CIE, KOCHAM CIE — SUN HO JEZ (DO KOBIE- PIEE  PHY :
l TY), SUN HO WJEZ » l
: (DO MEZCZYZNY) SZESC — JALH :
; SIEDEM — WORH ;
: OSIEM — BARH :
| Podstawowe stowa DZEWIEG - 15 |
: DZIEWCZYNKA — JOA DZIESIEC ~IT 5
; CHEOPIEC — KANT ;
: DOM — CJENU Kolory :
E UCZY%:'CE'_DL'EEZ w BIALY — KAI E
5 MAM — JU Z0LTY - MOZ 5
| e |
; DESZCZ - DOH ;

Uczen uchodZca ponownie wcielat sig w role eksperta, miat mozliwo$¢ zaistnienia jako osoba, ktdra
dzieli sig swojg wiedzg, w tej dziedzinie wie najwigcej. Stereotypowe patrzenie na uchodzce, ktdry
w zwigzku z nieznajomoscig jezyka polskiego miat na lekcji ciggte problemy, ulegato zmianie. Polscy
uczniowie za$ osobiscie doswiadczali trudnosci, jakie wigza si¢ z nabywaniem nowego jezyka. Jako
efekt koncowy lekcji proponowatam wszystkim uczniom zabawe dydaktyczng przygotowang przez
Agnieszke Suchowierskg na podstawie znanej piosenki ,,Gtowa, ramiona, kolana, piety...” — po pol-
sku i po czeczensku.

Zabawa ,,Gtowa, ramiona, kolana, piety...”




Duzg pomocg w Klasie miedzykulturowe;j jest nauczyciel petnigcy funkcje pomocy nauczycie-
la, nazywany asystentem miedzykulturowym czy tez asystentem kulturowym', Placowka, w ktore;
nauke podejmuja uczniowie cudzoziemscy, moze wnioskowac do organu prowadzgcego o tego typu
wsparcie w postaci nauczyciela wiadajgcego jezykiem ojczystym dzieci.

Z asystentami migdzykulturowymi

W szkole, w ktorej pracuje, dzigki przychylnosci wtadz lokalnych, pojawit sie nauczyciel na-
rodowosci czeczenskiej, biegle mowigcy takze po polsku oraz rosyjsku. Oprdcz tego, w ramach
projektéw realizowanych przez organizacje pozarzadowe'®, w klasach miedzykulturowych w na-
szej szkole prace podjety dwie nauczycielki narodowosci czeczenskiej. Obowigzki asystentow po-
legaty na wsparciu zaréwno uczniéw polskich, jak i cudzoziemskich, a takze kadry pedagogiczne;
oraz podejmowaniu mediacji i posrednictwa w relacjach z rodzicami i prawnymi opiekunami dzieci.
W momencie przybycia do szkoty dzieci cudzoziemskich asystent petni role ttumacza. Nastepnie
jego praca nie ogranicza si¢ jedynie do pomocy w komunikacji. Rozmowy z asystentem daja dzie-
ciom poczucie bezpieczenstwa, oswajajg z nowa szkotg, wspieraja proces integracji. Asystenci petniag
funkcje motywatoréw do nauki jezyka polskiego. Sami biorg udziat w lekcjach, wyjasniajg nowym
uczniom i uczennicom niezrozumiate zdania, polecenia 0sob prowadzgcych lekcje, objasniajg zasady
jezykowe, pomagajg odrabiac prace domowa.

1.3.2. Edukacja pozalekcyjna

1.3.2.1. Jak wybraé najlepsza metode i forme pracy? — lektorat z jezyka polskiego jako
obcego w grupie dzieci w wieku 7-12 lat

Dzieci cudzoziemskie nie znajace jezyka polskiego na poziomie komunikacyjnym uczg si¢ je-
zyka podczas dodatkowych zajec, ktore szkota zapewnia im bezpfatnie'. Sg to zajecia realizowane
w wymiarze minimum dwdch godzin tygodniowo, majgce charakter lektoratu z jezyka polskiego jako
obcego, wspomagajgce intensywng nauke jezyka polskiego. Aby zajecia te spetiaty swoje zadania,
wazne jest, zeby obecnos¢ uczniéw cudzoziemskich na tych lekcjach byta regularna. Frekwencje na
zajeciach zwigksza niewgtpliwie metody i formy pracy stosowane przez lektora uwzgledniajgce indy-
widualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne uczniéw cudzoziemskich. Ponizej przedstawig propozycje
metod i form pracy, ktdre przyniosty efekty w pracy z omawiang grupg cudzoziemcow na poziomie
podstawowym (A) i na pierwszym poziomie samodzielnosci (B1)'?'.

118 Dzieci niebgdace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie znaja jezyka polskiego
albo znajg go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki, maja prawo do pomocy udzielanej przez osobe wiadajacg jezykiem
kraju pochodzenia, zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela (zgodnie z art. 94a, ust. 4a Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991r. o systemie
o$wiaty — Dz. U. 2004 nr 256 poz. 2572 z p6zn. zm.). Terminy asystent kulturowy lub asystent miedzykulturowy uzywane sg przez organi-
zacje pozarzadowe i odnoszg sig do 0s6b pracujacych w szkotach w charakterze pomocy nauczyciela.

119 Projekty Fundacji Edukacji i Tworczosci w Biatymstoku: ,Szkota Réznorodnosci” i ,Wielokulturowa Szkota” wspétfinansowane ze $rodkéw
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcéw, budzetu panstwa oraz Gminy Biatystok.

120 Patrz: Rozporzadzenie MEN z dnia 1 kwietnia 2010 ...op. cit.

121 Wedtug skali biegtosci jezykowe ESOKJ: A1, A2 — poziom podstawowy; B1, B2 — poziom $redni; C1, C2 — poziom zaawansowany.
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Zajecia pozalekcyjne

Podczas organizowania procesu uczenia sig lektor musi by¢ Swiadomy tego (0 czym pisaty$Smy
w poprzednim podrozdziale), ze stosowane podczas zaje¢ metody pracy silnie zdeterminowane sg
cechami rozwojowymi ucznidw. Podstawowa trudnos¢ w doborze metod nauczania stanowi okresle-
nie przedziatu wiekowego'?. W interesujgcej nas grupie wiekowej (7—12 lat) mozna wykorzystywac
teksty pisane, prace z podrecznikiem i zeszyt. Zas uzywane metody zdeterminowane sg przez mysle-
nie konkretne dzieci oparte na pamigci mechanicznej. Dopiero po skoriczeniu 12 roku zycia rozwija
sie w coraz wigkszym stopniu myslenie abstrakcyjne i pamie¢ logiczna'®. Dla nauczyciela oznacza
to, ze nauka musi wigzac sie z konkretnymi sytuacjami i przedmiotami, czyli przedmiot zaje¢ musi
dotyczyc¢ tego, co znajduje sie w zasiggu wzroku dziecka'®. W szczegdlnoSci wiec bedzie to nauka
stownictwa, a nie formalna nauka regut gramatycznych. Gtdwnym zadaniem lektora bedzie stworze-
nie dziecku mozliwosci do ,ostuchania sig” z nowym jezykiem i zbudowanie pozytywnej motywacji
do nauki. Uczenie si¢ bedzie polegato na wielokrotnym powtarzaniu, majac na uwadze staby stopier
zapamietywania i stabg koncentracje dzieci na tym etapie rozwoju. Stad wartosciowe okazujg sie
piosenki, wierszyki i rymowanki, ktore stanowig ciekawy sposdb powtarzania nowo poznanych stéw
czy zwrotow. Bardzo waznym elementem procesu uczenia sig sg takze ciagte powroty do omo-
wionych juz partii materiatu. Lektor musi mie¢ na uwadze stabg koncentracje dzieci na zajgciach
i wprowadzac jak najwiecej rdznorodnych bodzcdw podtrzymujgcych uwage (obraz, ruch, dzwiek).
Dlatego podstawowa metodg pracy bedzie zabawa jezykowa, wspierana takimi aktywnosciami jak
rysowanie, kolorowanie, wycinanie, klejenie, zabawy i gry ruchowe. Warto pamigtac, ze dzieci w tym
wieku podejmujg dziatania dopiero wtedy, gdy czujg si¢ do tego gotowe'?. Jesli dziecko nie chce
mowic, nie nalezy go do tego zmuszac, niech uwaznie stucha, powtarza wraz z grupg, z ktorg czuje
sie bezpiecznie. Pierwsze wypowiedzi warto organizowac¢ w formie technik dramowych, aby o$mieli¢
dziecko do wypowiadania sie w nowym jezyku. Dziatania edukacyjne w tej grupie wiekowej opieram
na pracy ze sfowem, drama, muzyka, plastyka, zabawa tematyczng i gra.

Zajecia pozalekcyjne

122 Tamze, 32.

123 Tamze.

124 Tamze, s. 32-34.
125 Tamze, s. 33.



Zabawy jezykowe

Impulsem do méwienia stajg sig bardzo czgsto starannie dobrane przez lektora rysunki, zdje-
cia, kartki pocztowe itp. Na przykfad zdjecia obrazujace rozne polskie sklepy mogg by¢ punktem wyj-
$cia do rozpoczecia rozmowy, a nawet dtuzszej wypowiedzi na dany temat m.in. Swigteczne zakupy.
Kartki pocztowe stanowig dodatkowo element kultury polskiego zycia codziennego. Przedstawiaja
widoki polskich miast, gor, rzek itp. | mogg postuzy¢ jako punkt wyjscia do dyskusji na temat geografii
Polski, zabytkéw, podrézowania, hobby itd'?.

W grupie dzieci starszych (11-12 lat) pojawia sig szansa pracy nad poprawno$cig gramatycz-
ng wypowiedzi poprzez wprowadzanie gramatycznych objasnien i komentarzy. Dzigki rozwinigte;
umiejetno$ci pisania i czytania, lektor uzyskuje dodatkowe wsparcie pamigci uczgcego sie poprzez
mozliwos$¢ zastosowania notatek, korzystania z podrecznika. Nie oznacza to jednak rezygnacji z po-
przednio stosowanych metod pracy uwzgledniajacych nauke przez zabawe. Na pewno jednak wiecej
mozna oczekiwac¢ od dziecka samodzielnej pracy i przejecia odpowiedzialnosci za wasng nauke.
Lektor musi postara¢ si¢ o ciekawy temat, wzmacniajgc motywacje uczniéw do podjecia nauki jezy-
ka. Tresci nauczania dopasowac do zainteresowan poszczegélnych cztonkdw grupy.

Poniewaz w tym wieku pojawia sig silna presja grupy rowiesniczej uczniowie moga miec¢ awer-
sje do indywidualnych wypowiedzi na forum grupy, dlatego lepiej jest stosowac prace w parach.
Mozna tez zwigkszy¢ natezenie krétkich wypowiedzi pisemnych, aby dac¢ szanse wypowiadania sig
dzieciom takze w takiej formie. Egzemplifikacjg wypowiedzi pisemnych sg zamieszczone ponizej
wypracowania dzieci czeczenskich pt. ,,Ja w polskiej szkole”.

Jestem w Polsce od siedmiu lat i czuje sig tu dobrze. Chodze do szdstej klasy. Najbardziej lubig
matematyke. W wolnym czasie zajmuje sig sportem. Mdj ulubiony sport to pitka nozna. Mam w szko-
le duzo kolegow. Jestem w klasie jedynym Czeczenem. KoleZanki i koledzy traktujg mnie dobrze.
Lubig, kiedy nauczyciele mi pomagajg. (Islam, 12 lat /tekst po korekcie stylistycznej/).

Nazywam sig¢ Mariam. Mieszkam w Polsce od trzech lat, Chodzg do pigtej klasy. Lubig swoja
klasg. Mam w nigj fajne koleZanki. Nauczyciele sg dla mnie mili. Podoba mi sig, Ze w szkole robimy
duzo ciekawych rzeczy: sg dodatkowe zajecia plastyczne i wycieczki. (Mariam, 11 lat /tekst po ko-
rekcie stylistycznej/).

Przedstawiony powyzej zestaw metod i form pracy, najskuteczniejszy biorgc pod uwage cechy
rozwojowe dzieci w tym wieku, stosuje podczas codziennej pracy z matymi uchodzcami. Niestety,
grupy te sg bardzo niejednorodne pod wzgledem stopnia znajomosci jezyka, dlatego zdarza sig, ze
powyzsze metody i formy pracy nie przynoszg spodziewanych efektow.

126 Zob. wigcej: A. Dgbrowska, U. Dobesz, M. Pasieka, Co warto wiedziec? Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
na Wschodzie, Warszawa 2010, Wyd. Osrodek Rozwoju Edukacii.
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1.3.2.2. Mentoring réwiesniczy w pracy z grupa zréznicowang kulturowo - uczymy si¢
ze sobg i od siebie

W toku pracy z uczniami cudzoziemskimi w migdzykulturowej klasie okazato sie niejednokrot-
nie, ze praca w trzy— czteroosobowych grupach przynosita efekty, ktérych nie udawato sig osiggngc
podczas stosowania form pracy zbiorowej czy indywidualnej. Dzieci Swietnie przekazywaty sobie
wiedze i 0 wiele lepiej potrafity wyttumaczy¢ cudzoziemskim réwiesnikom konkretne pojecia albo
zjawiska, szybciej zapamigtywaly przekazane im przez kolegéw informacie.

Biorgc pod uwage fakt, ze dzieci chetnie i skutecznie uczg sie od siebie i ze sobg, mozna
wykorzystac forme tzw. mentoringu réwiesniczego'?.

Szkolenie z mentoringu réwiesniczego

Ta forma mentoringu, ktéra ma miejsce w obrebie klasy pomigdzy uczniem polskim i uczniem
cudzoziemskim jest ciekawym dziataniem stuzacym, z jednej strony zintegrowaniu dzieci, a z drugiej
strony efektywnemu wyréwnywaniu brakdw edukacyjnych dzieci obcokrajowcdw wynikajgcych ze
stabej znajomosci jezyka polskiego. Polski uczen petni rolg peer mentora, jako osoba bardziej kompe-
tentna i doswiadczona w realiach polskiej edukaciji, towarzyszy uczniowi — uchodzcy w adaptacji do
rzeczywisto$ci szkolnej, a takze wspiera go w pojawiajgcych sig trudnosciach. Dzigki indywidualne;
relacji mentoringowej uchodzcy majg okazje rozwijac swojg znajomos¢ jezyka polskiego, umiejetno-
Sci spoteczne, nawigzywac relacje kolezenskie z Polakami na gruncie szkoty, co pozytywnie wplywa
na ich samopoczucie. Polscy uczniowie takze rozwijajg kompetencje komunikacyjne i miedzykulturo-
we. Potwierdzeniem tego, ze jest to ciekawa i skuteczna forma nauki jezyka polskiego i poznawania
polskiej kultury, s3 wypowiedzi dzieci cudzoziemskich uczestniczgcych w mentoringu rowiesniczym:

Bardzo lubig sie spotykac z Karoling, to fajna kolezanka. Duzo mi pomaga, najczesciej
uczymy sie w bibliotece. Razem szukamy w stowniku polskich stowek. Mowi mi, jak co sie nazywa
po polsku, jak sig te stowa wypowiada. (...) Opowiadata mi na przyktad, jak u niej w domu byt Mikofaj
i jak sie ubiera choinke. U nas nie ma Swigt Bozego Narodzenia (...). (Fatima, lat 10, wypowiedz na
temat wspotpracy z polska kolezankg /po korekcie stylistycznej i jezykowej/)'%.

127 Program mentoringu réwiesniczego ukierunkowanego na pomoc dzieciom cudzoziemskim realizowany byt przez Fundacje ,,Dialog” w ra-
mach projektéw ,Szkota Réznorodnosci” oraz ,Wielokulturowa Szkota” wspétfinansowanych ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcow, budzetu paristwa oraz Prezydenta Miasta Biategostoku.

128 Wypowiedzi ucznidw cudzoziemskich ze Szkoty Podstawowej Nr 26 w Biatymstoku bioracych udziat w projekcie ,Szkota R6znorodnosci”
oraz ,Wielokulturowa Szkota” realizowanym przez Fundacje ,,Dialog” wspétfinansowanym ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu na rzecz UchodZcéw, budzetu panstwa oraz Prezydenta Miasta Biategostoku.



Razem z Agatg chodzimy na zajecia plastyczne. Jak nie wiem, co mowi Pani, to ona mi po-
maga i pokazuje, co mam robic. Robitysmy prace o jesieni, ja przyniostam liscie, a ona kartki i kredki.
Nauczytam sie, jak powiedziec kolor Zotty, brazowy, czerwony i zielony. (...) Agata ma duzo koleza-
nek. Jestem kolezankg Agaty. (Madina, lat 9, wypowiedz na temat wspdtpracy z polskg kolezanka /
po korekcie stylistycznej i jezykowej/)'?.

Mam wrazenie, ze wprowadzenie mentoringu réwiesniczego do klas, w ktdrych uczg sie cu-
dzoziemcy, przyczynic sig moze nie tylko do utatwienia procesu integracji ucznidw polskich z cudzo-
ziemskimi, ale takze do poprawy funkcjonowania catego systemu szkolnego.

1.3.2.3. Przekraczamy granice — dodatkowe lekcje doskonalace porozumiewanie sig
w jezyku polskim dla uczniéow cudzoziemskich

W Szkole Podstawowej Nr 26 w Biatymstoku realizowany byt projekt ,,Przez trudy do gwiazd”'*,
ktdrego gtdwnym celem byto zmniejszenie dysproporcji w osiggnigciach edukacyjnych oraz zwigk-
szenie dostepu do pozalekcyjnej oferty edukacyjnej dla uczniow klas IV-VI (takze cudzoziemskich).
Dzieki zajeciom ,Przekraczamy granice...” uczniowie cudzoziemscy uzyskali dodatkowe wsparcie
ukierunkowane na podnoszenie kompetenciji w zakresie porozumiewania si¢ w jezyku polskim.

Zajecia odbywaly sie w matych grupach, przy zastosowaniu aktywizujgcych metod uczenia sig,
€0 znaczgco wptyneto na efektywnos¢ pracy. Dzieci miaty mozliwos¢ twdrczego dziatania oraz eks-
presji jezykowej poprzez wypowiadanie sig na rézne tematy (réwniez w oparciu o samodzielnie badz
wspdlnie stworzone prace plastyczne). Podejmowane w trakcie zajec aktywnosci, poza nabywaniem
kompetencji jezykowych, umozliwiaty dzieciom poznawanie elementow czeczenskiej i polskiej kultu-
ry (z uwzglednieniem specyfiki regionu), co stanowito czynnik wspierania procesu integracji.

Rozwigzywanie famigtowek jezykowych

Istotnym elementem ich projektowania byto rozpoznawanie zainteresowan dzieci oraz ciggte
diagnozowanie ich potrzeb, dzigki czemu uczniowie chetnie uczestniczyli w proponowanych im dzia-
taniach. Swiadcza o tym wypowiedzi uczestnikow zaje¢'':

Zajecia podobaty mi sie dlatego, ze mogtam uczyc sie jezyka polskiego. Rozmawialismy o Pol-
sce i polskiej kulturze, o swigtach, ktdre obchodzi sie w Polsce. Podobato mi sie, jak robilismy prace
dotyczace kultury czeczenskiej, prace plastyczne, jak rysowalismy. Podobata mi sie atmosfera. Mo-
gfam tez przygotowac prace dotyczace naszej kultury. Narysowatam czeczeriskie tarice, gory, wieze,
wedrujgcego chiopca i owce na face. Moja praca wzigla udziat w konkursie dotyczgcym rdznorod-
nosci i zostata wyrdzniona. Bytam z tego bardzo zadowolona. Podczas zaje¢ nauczytam sie duzo.
(Tanzila, 10 lat /tekst po korekcie stylistycznej i jezykowej/)'*.

129 Wypowiedzi ucznidw cudzoziemskich ze Szkoty Podstawowej Nr 26 w Biatymstoku bioracych udziat w projekcie ,Szkota R6znorodnosci”
oraz ,Wielokulturowa Szkofa”...

130 Omawiane dziatanie byto wspdifinansowane przez Unig Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.

131 Wypowiedzi uczniéw Szkoty Podstawowej nr 26 w Biatymstoku bioracych udziat w zajgciach zebrane po realizacji projektu ,,Przez trudy do
gwiazd”.

132 Zrddto: z archiwum autorek ksigzki.
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Poprzez wyzwalanie mozliwosci i uzdolnien tkwigcych w uczestnikach projektu, wszystkie
dzieci dostaty szanse na odniesienie sukcesu. Dlatego praca na zajeciach oparta byta gtéwnie na
metodzie projektu, ktéra wzmacniata aktywnos$¢ uczniéw, ich samodzielno$¢ oraz rozwijata to mie-
dzykulturowg kompetencje komunikacyjna. Dzigki kooperatywnemu uczeniu sie¢ w grupach dzieci
wspieraty sie w rozwigzywaniu wspolnych zadan, a jednoczesnie odkrywaty swoje mozliwosci w pro-
cesie nabywania nowego jezyka.

1.3.2.4. Miedzyszkolny Konkurs Literacko-Plastyczno-Fotograficzny ,,R6znorodnosé
przestrzenig dialogu”

0d kilku lat w partnerstwie z Fundacjg Uniwersytetu w Biatymstoku wraz z asystentami mie-
dzykulturowymi organizujemy Miedzyszkolny Konkurs Literacko-Plastyczno-Fotograficzny ,Réz-
norodnos¢ przestrzenig dialogu” o zasiegu wojewddzkim™3, Celem tego dziatania jest nadawanie
wartosci  réznorodnosci, ksztattowanie otwartosci wobec szeroko rozumianej odmiennosci (inter-
personalnej, kulturowej, narodowej itp.) oraz ksztattowanie poszanowania tradyciji i kultury wtasnego
narodu oraz innych kultur i tradycji, a takze integracja uczniéw polskich i uczniéw cudzoziemskich
poprzez rozwijanie wrazliwosci miedzykulturowej. To konkurs stwarzajgcy uczniom cudzoziemskim
mozliwos¢ zaprezentowania indywidualnych zdolno$ci, a takze umiejetnosci zdobytych podczas na-
uki jezyka polskiego

.............................................................................................

Praca literacka uczestniczki konkursu

Nazywam sig Iman. Jestem Czeczenka. Przyjechatam do Polski 14 sierpnia 2009 roku. Opo- :

i wiem o wrazeniach zwigzanych z polska szkofg. Pierwsze wspomnienia nie sg zbyt dobre. N/e

znalam jezyka, wigc nic nie rozumiatam. Dzieci mnie o cos pytaty, a ja nie wiedziatam, co /m

odeW/edZ/ec Nauczyciele tez zadawali mi pytania, a ja milczatam. Byto to przykre. Teraz jest jUZ

' bardzo dobrze. Umiem mdwic po polsku. Dogaduje sie z kolezankami. Moja klasa jest dla mnie !
E mita. Czuje sie w niej bardzo dobrze. Nikt mi nie dokucza i chyba wszyscy mnie lubig. W czwartej E
» klasie zostatam wybrana Miss Grzecznosci Szkofy. Jestem zadowolona, Ze zostatam w Polsce, ale :
» tesknig za Czeczenig. Cheiatabym tam pojechac. Polubifam tez Polske. Podoba mi sig tutaj to, Ze :
; ludzie nas rozumiejg, wiedza, ze jestesmy innej wiary i traktujg nas normalnie, dobrze. Ale sg tez :

' ludzie, ktorzy nie lubig nas, nie szanujg. Nie przejmuje sie tym. Zamierzam tu zostac i dalej sig :

: uczyc. Po gimnazjum pdjde do liceum i wybiorg kierunek studiow. Chciatabym zostac lekarzem /ub
thumaczem jezyka angielskiego. (Iman, 12 lat). :

Anna Mlynarczuk-Sokotowska

1.3.3. Jezyk polski jako obcy podczas edukacji nieformalnej

Jako osoba od lat zaangazowana w dziatania z zakresu migdzykulturowej edukaciji nieformal-
nej i tym samym pasjonatka tego rodzaju edukacii, sgdze ze edukacja nieformalna, dzigki swojej spe-
cyfice, stwarza szczegdlng przestrzen do nabywania migdzykulturowej kompetencji komunikacyijnej,
w toku uczenia sig jezyka polskiego jako obcego. Edukacja nieformalna, z zatozenia, jest dostgpna
dla kazdego (bez wzgledu na wiek, pte¢, miejsce zamieszkania itd.), pozbawiona ,,szkolnego przy-
musu” oraz elastyczna. W dziataniach z zakresu edukacji nieformalnej mozna uczestniczy¢ w dowol-

133 Odbyto sie 5 edycji tego konkursu, ktérego wspétorganizatorem, oprécz Szkoty Podstawowej nr 26 im. Stanistawa Staszica w Biatymstoku,
jest Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku.



nym momencie zycia, w zaleznosci od potrzeb edukacyjnych. Edukacja nieformalna dzigki swojemu
charakterowi, w ktéry immanentnie wpisane jest uczenie sie poprzez doswiadczenie i dziatanie, daje
szereg mozliwosci rozwoju jednostkowego i spotecznego m. in. rozw6j zainteresowan, pasji, wyrow-
nywanie szans i brakdw edukacyjnych. Poza tym, umozliwia wigczanie tresci i wybdr metod pracy
adekwatnych do potrzeb jej odbiorcow. Ten rodzaj edukacji ma szczegolne znaczenia w procesie
aktywizowania do samorozwoju réznych grup spotecznych, ze szczegdlinym uwzglednieniem tych
0 mniejszych szansach (dziatania na rzecz inkluzji spotecznej)'®.

1.3.3.1. Tresci zajeé motywujace i poszerzajace perspektywe postrzegania swiata

W toku zaje€ z jezyka polskiego jako obcego — bez wzgledu na ich rodzaj (lektorat, warsztaty
pozalekcyjne itd.), jak i specyfike grup, z ktérymi pracuje — priorytetowg role ogrywajg tresci dotyczg-
ce polskiej kultury oraz spoteczno-kulturowych realidw zycia w Polsce. Nieodzownym ich elementem
jest réwniez problematyka kultur cudzoziemcoéw, a takze wybrane elementy kultur bliskich (mniej-
szosci zamieszKujgcych Podlasie) i dalekich (egzotycznych).

Podczas kazdego spotkania, stanowig zagadnienia umozliwiajace obcokrajowcom przygoto-
wanie do funkcjonowania w Polsce, co wspiera pomysiny przebieg procesu akulturacji. Podczas
cyklu zajec jezykowych jego uczestnicy poznajg stownictwo oraz struktury gramatyczne niezbedne
do radzenia sobie w polskich realiach: zaréwno w prostych, jak i skomplikowanych sytuacjach co-
dziennego zycia. Migdzy innymi uczg sig tego, jak zgodnie z zasadami polskiej kultury, przedstawic¢
sig, zachowac sig podczas wizyty u znajomych, w trakcie oficjalnych uroczystosci itd. Czym bardziej
zaawansowany jest poziom znajomosci jezyka grupy, z ktorg pracuje, tym bardziej skomplikowane sg
realizowane tresci. Umozliwia to nauke komunikowania si¢ na coraz wyzszym poziomie i tym samym
szersze omawianie wybranych zagadnien dotyczgcych polskiej, jak i innych kultur. Podczas zajeé,
ktére prowadze, cudzoziemcy majg mozliwos¢ wielokrotnego odnoszenia sig do swoich wiasnych
kultur, z uwzglednieniem watkow réznic migdzykulturowych, co stanowi wazny elementem prze-
biegu zaje¢. Z moich do$wiadczen wynika, ze witaczanie do procesu uczenia sig elementow jezyka
i kultur obcokrajowcéw, dodatkowo motywuje ich do nauki. Przy czym wazne jest, aby lektor dobrze
znat kulture/y oséb, z ktdrymi pracuje — najlepiej z bezposredniego doswiadczenia — tzn. obcowania
z dang grupa/grupami. Pracujgc z cudzoziemcami zauwazytam, ze dzigki korzystaniu z wiedzy na
temat ich Kultur, tradycji czy wyznawanej religii, tatwiej i chetniej wiaczajg sie oni do dyskusji. Czesto
z entuzjazmem starajg sie mowi¢ o tradycjach, zwyczajach i innych kwestiach zwigzanych z ich
przynalezno$cig kulturowg. Zacheca ich to réwniez do stawiania pytan dotyczacych polskiej kultury
i realiow zycia w Polsce oraz dokonywania poréwnan.

Pamigtam zajgcia adresowane do nastoletnich, czeczenskich chtopcow, ktdrzy nie poradzili
sobie w edukacji formalnej — tj. w publicznych gimnazjach. Dotyczyty one kulinariow charak-
terystycznych dla rdznych narodow, ze szczegolinym uwzglednieniem polskich dan oraz zasad
zdrowego zywienia. W momencie, kiedy wymienitam nazwy czeczenskich dan oraz je scharaktery-
zowatam, odnoszac sie do sytuacji, w ktdrych miatam okazje ich skosztowac (goscina u czeczen-
skiej rodziny), chtopcy, stuchajac z zaciekawieniem, podjeli prébe opisywania sposobdw ich przy-
gotowywania. W czeczeniskich domach mezczyzni rzadko gotujg — okazato sie jednak, ze czes¢
mtodych ludzi posiada wiedze dotyczaca tego, jak przygotowac tradycyjne przysmaki tj. chalwa,
manty, czepatgasz. W opisywanym przypadku, mozliwo$¢ rozmowy na temat narodowych dan,
zmotywowata mtodziez do dyskusji, a takze dostarczyta jej wiele radoSci. Jak sig pozniej okazato,
chtopcy wracali myslami do tych zaje¢, m.in. opowiadajgc o ich przebiegu rodzicom oraz pracow-
nikom Fundacji ,Dialog”.

134 Szerzejnaten temat zob. A. Rogers A., Non-formal education. Flexible schooling or participatory education?, Hong Kong 2004, Comparative
Education Research Centre, The University of Hong Kong.

4



42

Zajecia z mtodzieza czeczeriska Czeczenska chalwa

1.3.3.2. Materialy dydaktyczne wtaczajace kultury cudzoziemcow

Materiaty dydaktyczne, ktore stuzg uczeniu sie jezyka polskiego, przygotowuije takze w taki spo-
sob, aby zawieraty elementy kultury/kultur oraz jezyka/jezykow ojczystego/ych cudzoziemcow. Tresci
¢wiczen projektuje tak, aby nawigzywaly do miejsc znanych i waznych z perspektywy uczestnikow za-
je¢, uwzgledniam imiona wystepujace w ich jezyku/ach, nazwy tradycyjnych taricow, dan itd. Pamigtam
wiele lekcji, podczas ktdrych cudzoziemcy zywo reagowali, gdy w tresci éwiczen dostrzegli to, co jest
dla nich znane i bliskie. Na przyktad, podczas warsztatow pozalekcyjnych w Szkole Podstawowej Nr
26 w Bialymstoku, jeden z czeczenskich chtopcow, rozwigzujgc cwiczenie gramatyczne, zauwazywszy
popularne wsréd Czeczenow damskie imig, zaskoczony krzyknat do kolegi: Patrz, patrz czeczeriskie
imig...! Madina — tak nazywa sig moja siostra. Pani zna nasza kulture, ale fajnie!

Rozwigzywanie ¢wiczen gramatycznych

Waznym elementem prowadzonych przeze mnie zaje¢ dydaktycznych jest preparowanie tekstow,
ktore polega na modyfikowaniu tresci oryginalnych legend, bajek itp., w zakresie gramatycznym i lek-
sykalnym. Praca na podstawie tego typu materiatdw dydaktycznych umozliwia obcokrajowcom nauke
czytania ze zrozumieniem i tym samym, adekwatne do ich kompetencji jezykowych, przyswajanie tresci
zawartych w danym tekscie. Poza tym jest to wazny czynnik stopniowego ,,oswajania sig” z jezykiem.



Praca na podstawie spreparowanego tekstu

Teksty niezbedne do prowadzenia zaje¢ staram sig przygotowywac tak, aby odpowiadaty po-
ziomowi zaawansowania znajomosci jezyka grupy, z ktérg pracuje. Nie nalezy to do zadan fatwych,
ze wzgledu na zrdznicowanie umiejetnosci jezykowe cudzoziemcow uczestniczacych w danym cyklu
zaje¢. Wraz z obserwowanymi postepami w nauce, przygotowujg coraz trudniejsze teksty. Kiedy cu-
dzoziemcy ,,czujg sig juz na sitach”, do prowadzonych zaje¢ wtgczam oryginalne teksty, stanowigce
element dziedzictwa kulturowego danej grupy narodowej czy etnicznej. Rozpoczynam od tych, cha-
rakterystycznych dla polskiej kultury oraz kultury/kultur cudzoziemcow uczeszczajgcych na zajecia.

1.3.3.3. Miedzykulturowe rekwizyty

Waznym elementem realizowanych przez mnie zaje¢ jest praca z migdzykulturowymi rekwi-
zytami, czyli realnymi przedmiotami, ktére sg zwigzane z dang kulturg badz religia. Stymulujg one
przebieg zaje¢ jezykowych, pozwalaja uczy¢ sie jezyka polskiego i poznawaé réznorodno$¢ kulturo-
wa $wiata poprzez budowanie skojarzen z realnymi przedmiotami. Rekwizyty dobieram w zaleznosci
od celu planowanych zajeé.

Miedzykulturowe rekwizyty to przedmioty, ktore wzbogacajg omawianie zagadnien dotycza-
cych odmiennych kultur i religii, w réznych grupach wiekowych. Dzigki ich zastosowaniu, zajecia
poswiecone rdznorodnosci kulturowej Swiata, regionu oraz réznicom kulturowym stajg sie bardzie;
atrakcyjne. Miedzykulturowe rekwizyty umozliwiajg rdwniez odnoszenie si¢ do wybranych elementdw
kultur cudzoziemcow, z ktdrymi pracuje. Przedmioty charakterystyczne dla danej kultury stanowig
gtéwny motyw zajaé, wokot ktérego buduje zadania dydaktyczne, bgdZ uzupetniajgcy, wtedy petnig
funkcje ilustrujgcg podejmowane zagadnienia, stymulujg do rozmow, dyskusji itd. Migdzykulturowe
rekwizyty — w zaleznosci od potrzeb — eksponuje na specjalnie do tego przeznaczonej chuscie badz
umieszczam je w woreczku lub pudetku, do ktdrego siegajg uczestnicy zajec.

Zajecia z migdzykulturowymi rekwizytami
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Z przedmiotéw zwigzanych z poszczegoinymi kulturami korzystam wielokrotnie, prowadzac
m.in. zajecia dotyczace wielokulturowosci Podlasia. Odnoszac si¢ do migdzykulturowych rekwizy-
tow, 1j. muhir, ikona, ukrainski recznik obrzedowy, mezuza, rozmawiam z cudzoziemcami na temat
wybranych elementdw islamu, kultury ukraifiskiej, prawostawia i judaizmu. Podczas zaje¢ z miedzy-
kulturowymi rekwizytami szczegdlng role odgrywajg te przedmioty, ktére wigzg sie z pewna historig,
np. otrzymatam je w prezencie od bliskiej mi osoby. Krétkie nakreslenie danej historii, jak pokazuje
praktyka, wzmaga zainteresowanie uczestnikow zajec, zacheca do stawiania pytan, rozmow, dziele-
nia sig wtasnymi doswiadczeniami itd.

1.3.3.4. Zagadkowy woreczek z przedmiotami i jezykowymi zadaniami

Podczas zaje¢ jezykowych czesto wykorzystuje woreczek z przedmiotami lub jezykowymi za-
daniami. Przedmioty znajdujace si¢ w woreczku dobieram w zaleznosci od tresci i celu zajec. Ich
dobdr moze by¢ swobodny badz zwigzany z tematem. Na przyktad prowadzac zajecia dotyczace
andrzejek, przedmioty dobieram adekwatnie do tresci zajec. Do woreczka wktadam wybrane rzeczy
zwigzane z tym zwyczajem (np. klucz, Swiece, karteczki z wrézbami andrzejkowymi). Wtedy gtéwne
zadanie polega na tym, Zze cudzoziemcy kolejno siegaja do woreczka — wyciggajac z niego konkretny
przedmiot — co dodatkowo wprowadza element tajemnicy. W ten sposdb poznajg nazwy poszczegol-
nych rzeczy, ich zastosowanie oraz wigzgce sie z nimi obrzedy, zwyczaje itd. Korzystanie z woreczka
z przedmiotami zwigzanymi z danym tematem moze petni¢ réwniez funkcje wprowadzenia do zaje¢
bgdz energizera w ich toku.

Praca z woreczkiem z przedmiotami

Przedmioty dobieram réwniez w swobodny sposdb — w celu wprowadzenia nowego stownic-
twa, ktore zwigzane jest z otaczajgcg uczestnikow rzeczywistoscig. Wtedy w woreczku umieszczam
np. koperte, tyzeczke, portfel itd. Zadaniem cudzoziemcdw jest podanie nazwy konkretnego, wyloso-
wanego przedmiotu oraz np. zapisanie jej na tablicy. Prace z przypadkowi przedmiotami kontynuuje
w zaleznosci od potrzeb, m.in. poszczegdini uczestnicy zaje¢ majg za zadanie utozy¢ zdanie z nazwg
wylosowanej rzeczy. Wykorzystanie woreczka sprawdza sig takze w pracy zespotowej. Wowczas
zadaniem poszczegdlnych grup moze by¢ np. podanie jak najwigkszej liczby poprawnych nazw wy-
losowanych przedmiotéw bgdz zdan z ich wykorzystaniem. Dodatkowo motywuje to cudzoziemcow
do pracy. W woreczku umieszczam réwniez zadania jezykowe, co uatrakcyjnia uczenie sig i stanowi
dodatkowy bodziec zachecajgcy do pracy.



1.3.3.5. Roznorodne, oparte na dziataniu zadania, czyli uczenie si¢ na wiele sposobéw

Praktyka wskazuje na potrzebe rdznicowania zadan (w szczegolnosci w grupach dzieci), tak
aby angazowaty one rdzne sfery aktywnosci (poznawczg, emocjonalng i zachowawczg). Wobec tego
poza klasycznym przekazywaniem wiedzy, warto wprowadza¢ ¢wiczenia, ktdre bedg umozliwiaty
imigrantom kontakt z dziedzictwem kulturowym w postaci filmow, obrazéw oraz stwarzaty prze-
strzen do aktywnosci tworczej. Na przyktad, realizujgc zajecia dotyczgce redagowania tresci kartek
z wakacji, mozna zaproponowaé cudzoziemcom przygotowanie pocztowek w tworczy sposéb — za
pomocg réznych form pracy plastycznej (rysowanie pastelami, kolaz itp.). Poza naukg redagowania
tredci kartek pocztowych oraz ich adresowania, umozliwia to réwniez tworczg ekspresje i zacheca
do wypowiadania si¢ na temat wykonanych prac. Tego typu ¢wiczenia s réwniez ptaszczyzng dzie-
lenia sig informacjami na temat specyfiki roznych krajow (ich zabytkow, ro$linnosci, kulinariéw itd.)
— np. panstw, w ktdrych uczestnicy zajec chcieliby spedzi¢ wakacje. Moje doswiadczenia wskazuje
na to, ze wprowadzanie do zaje¢ jezykowych plastycznych form pracy sprzyja kreowaniu tworczej
oraz bezpiecznej atmosfery uczenia sie. £gczenie plastycznych form ekspresji z werbalnymi zacheca
cudzoziemcow do twdrczego wykonywania powierzonych im zadan.

Tworzenie pocztéwek z wakacji Pocztdwka z wakacji

Podczas zaje¢ jezykowych warto rdwniez korzystac z utwordw muzycznych (piesni, przyspie-
wek, piosenek itd.) charakterystycznych dla polskiej kultury i kultur imigrantow, a takze dziedzictwa
innych krajow. Urozmaica to nauke jezyka, angazujgc emocje. W grupach dzieci sprawdza sig wyko-
rzystanie prostych, tematycznych piosnek np. dotyczacych por roku.

Zajecia z piosenka
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W toku nauki jezyka polskiego mozna wykorzystywac¢ metode dramy stosowanej, ktdra po-
zwala na uczenie sig¢ jezyka poprzez wchodzenie w role. Stosowanie tej metody, poza nauka je-
zyka, umozliwia ¢wiczenie skryptow zachowan (z uwzglednieniem komunikatéw niewerbalnych),
adekwatnych, z kulturowego punktu widzenia, do réznych spotecznych sytuacii, ktére moga zaistnie¢
w Polsce. Zadania dramowe majg m.in. zastosowanie podczas nauki witania si¢ i Zegnania — zgodnie
z zasadami polskiej kultury.

Zadanie dramowe

1.3.3.6. Kto pierwszy? — gry i zadania dydaktyczne umozliwiajace twércza rywalizacje

Podczas lekcji jezyka polskiego jako obcego staram sie stwarza¢ cudzoziemcom przestrzen
do aktywnego dziatania, wigczajac gry dydaktyczne oraz zadania umozliwiajgce twdérczg rywaliza-
cje. Praktyka pokazuije, ze gry dydaktyczne pozwalajg uczy¢ sie w naturalny, pozbawiony przymusu
i przyjemny sposdb. Natomiast zadania umozliwiajace tworczg rywalizacje, czyli takie, dzigki, ktdrym
uczestnicy zaje¢ mogg pracowac w grupach i na rzecz grup, do ktérych przynalezg, mocno angazujg
cudzoziemcdw. Sprawiajg, ze zazwyczaj zalezy im na ich poprawnym i szybkim wykonaniu.

Zadania umozliwiajace twdrcza rywalizacje

Przyktadem c¢wiczenia umozliwiajgcego tworcza rywalizacje jest uktadanie zdan z bezoko-
licznikiem, od ktorego nalezy utworzy¢ odpowiednig forme czasu przesztego (rodzaj zenski, meski,
nijaki), wylosowanym przez przedstawiciela danej grupy. Grupa, ktdra zglosi sig jako pierwsza i za-
prezentuje poprawne zdanie, otrzymuje punkt. Zadania oparte na tworczej rywalizacji sprawiajg, ze
cudzoziemcy aktywnie pracujg, nie odczuwajg znuzenia wywotanego pracg, co czesto zdarza si¢
podczas lektoratdw prowadzonych tradycyjnymi metodami. Tego typu zadania mozna réwniez stoso-
wac jako tzw. energizery, ktore majg na celu podwyzszenie poziomu energii w grupie.



1.3.3.7. Umiem juz wiele — aktywizujace zadania gwarantujace sukces

Integralnym elementem prowadzonych przeze mnie zaje¢ sg tzw. zadania gwarantujace sukces,
czyli zadania o niewielkim stopniu trudnosci. Zadania tego typu projektuje na podstawie rozpoznania
mozliwosci danej grupy. Na poziomie podstawowym, zadanie gwarantujgce sukces moze polegac
np. na wypisywaniu na kartkach polskich wyrazow rozpoczynajgcych sig od danej litery (a, ¢, k, d itd.).

Zadania gwarantujace sukces

Moje doswiadczenia wskazujg na to, ze pomyS$ine wykonywanie zadan o niewielkim stopniu
trudnosci, daje poczucie efektywnego dziatania i postepéw w nauce jezyka, motywuje do wykonywa-
nia coraz trudniejszych zadan i podejmowania jezykowych wyzwan w codziennych sytuacjach oraz
dalszego uczenia sig. Wprowadzanie tego typu zadan jest szczegdlnie wazne w grupach dzieci, ktore
ze wzgledu na stabg znajomos$¢ jezyka polskiego, nie odnoszg zadnych sukcesoéw edukacyjnych
i czesto pozostajg bierne podczas zaje¢ w toku edukacji formalnej. Zadania o niewielkim stopniu
trudnosci moga by¢ wtedy waznym Zrédtem pozytywnych wzmocnien. Opisany typ zadan warto
stosowac na poczatku lekcji, w celu stworzenia pozytywnej motywacji oraz atmosfery pracy.

1.3.3.8. Inspirujace wycieczki edukacyjne — odkrywanie réznorodnosci regionu

Ciekawym uzupetnieniem nauki jezyka polskiego jako obcego sg wycieczki edukacyjne. Umozli-
wiajg one uczenie sie jezyka w praktyce i tym samym poznawanie polskiej historii, kultury oraz realiow
zycia w Polsce. Wycieczki edukacyjne mogg by¢ organizowane w celu uzupetnienia i poszerzenia za-
gadnien podejmowanych podczas realizacji danego tematu czy bloku tematycznego. W trakcie cyklu
prowadzonych przeze mnie zaje¢ adresowanych do mtodziezy czeczenskiej, jak i dzieci czeczeriskich
i ukraifiskich, zostato zorganizowanych wiele wycieczek edukacyjnych. Zwigzane one byty tematycznie
m.in. z historig Biategostoku oraz problematykg wielokulturowosci Podlasia. W trakcie wycieczek cu-
dzoziemcy poznawali miejsca wazne, zaréwno z perspektywy grupy wiekszosciowej, jak mnigjszosci
narodowych i etnicznych zamieszkujgcych wojewodztwo podlaskie. Mieli oni rowniez mozliwos¢ spo-
tkania i rozmowy z osobami przynalezacymi do mniejszosci (np. z Tatarami) oraz poznawania réznorod-
no$ci regionu dzigki interaktywnemu zwiedzaniu zabytkow czy degustaciji specjatéw kuchni kresowe;.
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Wycieczki edukacyjne

Organizujgc wycieczki edukacyjne, warto wczesniej przeprowadzic zajecia jezykowe potgczo-
ne z charakterystyka miejsc, ktdre odwiedza cudzoziemcy. Mozna wéwczas postuzyé sig prezenta-
¢jg multimedialng, zdjeciami bgdz migdzykulturowymi rekwizytami (zob. podrozdziat migdzykultu-
rowe rekwizyty).

Jesli wymaga tego sytuacja, wazne jest omowienie norm zachowan i sposobdw ubierania
sie aprobowanego w konkretnym miejscu (np. cerkwi prawostawnej), a takze réznic kulturowych
waznych z perspektywy kontaktu z przedstawicielami odmiennych grup narodowych, etnicznych,
religijnych itd. Po powrocie z wycieczki warto zrealizowac zajecia majgce na celu utrwalenie wie-
dzy nabytej podczas ,terenowej lekcji jezyka polskiego”. W trakcie ich trwania istotne jest, aby
zaproponowaé obcokrajowcom tworcze formy wypowiedzi (przygotowywanie plakatow, posterow,
odgrywanie scenek itp.), ktdre bedg stanowity przyczynek do dyskusji na temat tresci odbytej wy-
cieczki edukacyijnej. Przygotowane w ten sposdb prace warto zaprezentowac szerszej publicznosci
w formie wystawy.

Zamieszczone ponizej wypowiedzi dzieci czeczenskich ilustrujg uczenia sie jezyka polskiego
jako obcego podczas wycieczek edukacyjnych:

(...) Chodzimy tez na wycieczki, gdzie mowimy po polsku. Bylismy w meczecie, na pikniku,
sprzatalismy las. W meczecie pan mowit nam, jak uczyc si¢ Koranu — to jest potrzebne. PdZniej
poszlismy sprobowac tatarskich buteczek i herbaty. | tez mowilismy po polsku. Musimy uczyc sig
Jjezyka polskiego, bo dobrze jest w Polsce znac polski. Dobrze jest rozumiec ludzi (...). (Turpal, 12
lat /tekst po korekcie stylistycznej/)'®.

Polskiego ucze sie na wycieczkach z wolontariuszkg. Na wakacjach w sierpniu — bylismy
w Warszawie w Muzeum Sztuki Nowoczesnej i na Zamku Krolewskim. Poznatem tam rozne przed-
mioty. Bylismy w meczecie i w Supraslu — widzielismy wystepy — jak tanczg Tatarzy i Czeczenii.
Stuchalismy opowiesci o Tatarach — po polsku. Pdzniej rozmawialismy o tym i pisalismy (...). Kiedy
przyjechatem do Polski, nie wiedziatem, jak nazywajg sie wszystkie rzeczy np. drzewo, kosz, ksigz-
ki, nozyczki, torba, samochdd. To jest wazne, Zeby uczyc sig polskiego, jak bede mieszkac w Pol-
sce — chodzic¢ do szkofy, rozmawiac z kolezankami, kolegami, chodzic do sklepu. Dlatego ucze sig
jezyka polskiego (...). (Magomed, 12 lat /tekst po korekcie stylistycznej/)!.

(...) Uczylismy sie nazw rzeczy — co to jest i do czego one sg. Chodzilismy tez po parkum,
zeby rozmawiac o drzewach, o ziemi i sforicu (...). (Fariza, 11 lat /tekst po korekcie stylistycznej/)'®’.

135 Zrddto: badania wiasne pt. Formy i metody. ..
136 Jak wyzej.
137 Jak wyzej.



1.3.3.9. Miedzykulturowe tandemy jezykowe — uczymy si¢ wspoélnymi sitami

Ciekawg formg uczenia sie jezykdw, wykorzystywang przez osoby, ktdre potrafig juz komuni-
kowac sie w jezyku obcym na poziomie przynajmniej podstawowym, sg tak zwane tandemy jezy-
kowe. Nauka w tandemach jezykowych polega na tym, ze dwie osoby spotykajg sie ze sobg w celu
wzajemnego uczenia si¢ jezyka. Na przyktad w tandemie polsko-francuskim — Francuz uczy jezyka
francuskiego Polaka, a Polak jezyka polskiego Francuza. Uczenie si¢ jezykéw obcych w tandemach
jezykowych moze stanowi¢ doskonate uzupetnienie nauki odbywajacej sie w trakcie regularnych za-
je¢ jezykowych, gdyz umozliwiajg one intensywne praktykowanie jezyka. Pozwalajg rowniez spraw-
dzi¢ sie cudzoziemcom w codziennych, czesto nieprzewidzianych sytuacjach, do kt6rych trudno
przygotowac sie w trakcie kursow jezykowych. Nauka w tandemach jezykowych ma nieformalny
charakter. Uczestnicy sami ustalajg ,program” i model pracy. Jej charakter jest wiec warunkowa-
ny ich indywidualnymi potrzebami oraz pomystowoscia. Tandemy jezykowe odbywajg sie na wiele
roznych sposobow. Sg to zaréwno luzne konwersacyjne spotkania ,przy kawie”, ktorych tematy
pojawiajg sie spontanicznie (tak sie dzieje najczesciej), jak i skrupulatnie zorganizowane lekcje, pole-
gajgce na rozwigzywaniu éwiczen gramatycznych. Waznym elementem uczestnictwa w tandemach
jezykowych jest mozliwos¢ wzajemnego poznawania kultur oséb je tworzgcych. Jest to doskonata
okazja do czerpania wiedzy na temat odmiennosci kulturowej w jezyku obcym od os6b, ktdre znajg
dang kulture od ,,wewnatrz”.

Wielokrotnie uczestniczytam w tandemach jezykowych, uczgc obcokrajowcdw jezyka polskie-
go. Kazdy z nich byt inny, ze wzgledu na potrzeby danego obcokrajowca, styl uczenia sig, stopien zna-
jomosci jezyka oraz przynaleznos¢ kulturowg. Elementem tgczacym prace we wszystkich tandemach
byt swobodny model uczenia sig, uwzgledniajgcy naszg przynaleznos$¢ kulturowa, co umozliwiato
naturalng i spontaniczng nauke nowego jezyka.

1y i - F 3
-
i L

Tandemowe spotkanie z uczestniczkg programu EVS'® z Armenii

Tandemy jezykowe stwarzajg rdwniez mozliwo$¢ nawigzywania trwatych relacji miedzykul-
turowych oraz motywujg do samodzielnej nauki. Jeden z uczestnikow tandemu, w ktérym bratam
udziat — Brytyjczyk — podczas spotkania w Polsce, po latach, powiedziat: Bardzo dobrze byto uczyc
sig w taki sposob. Poznatem jezyk polski w inny sposob niz na lekcjach. Teraz w Anglii probuje roz-
mawiac po polsku z Polakami, ktérzy pracujg niedaleko mojego domu, Zeby nie zapomniec polskiego.
Czytam tez polskie ksigzKi. ..

138 European Voluntary Service (Wolontariat Europejski).
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1.3.3.10. Akcje spoteczne — miedzykulturowe spotkania ponad podziatami

Ciekawg formg praktykowania jezyka polskiego s3 akcje spoteczne, ktdrych gtéwnym celem
jest miedzykulturowa integracja. Umozliwiajg one podejmowanie prob komunikowania sie w jezyku
polskim oraz poznawanie wybranych elementdw odmiennych kultur — poprzez doswiadczenie i dzia-
tanie. Przyktadem tego typu akgji jest, pochodzgca z Czech i realizowana w réznych krajach $wiata,
inicjatywa pt. ,,Czym chata bogata”. Dzigki Fundacji ,Dialog”, w 2014 roku, akcja miata miejsce
w Biatymstoku. Podczas tego dziatania kilkanascie polskich rodzin mieszkajgcych na terenie miasta,
miato mozliwos¢ spotkaé sie z cudzoziemcami przy wspolnym stole (z tradycyjnymi przysmakami).
Cudzoziemcy mieli wtedy doskonatg okazje do migdzykulturowych rozmow i ¢wiczenia umiejetnosci
komunikacyjnych zwigzanych z porozumieniem sig¢ w jezyku polskim.

Rodzinne przygotowania do akcji ,,Czym chata bogata” Spotkanie przy wspélnym stole

Akacja spotkata sig z aprobatg obcokrajowcdw. Podczas jej trwania zaprositam na wspdlny
obiad do swego domu Argentyrczyka wraz z jego rodzing. Nasz gos¢ z Argentyny w nastepujacy spo-
sob wypowiedziat sig na temat dziatania: Bardzo mi sig podoba taki pomyst, to ze ludzie sg w stanie
przyjac do siebie tez obcych. Mozna sig poznac — siebie, swoje poglady, opinie. Bialystok jest pigkny,
tu pierwszy raz zobaczytem snieg'®.

1.3.4. Miedzykulturowe portfolio jako metoda wspierajaca rozwijanie
miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej

Metoda miedzykulturowego portfolio polega na systematycznym dokumentowaniu rozwo-
ju umiejetnosci jezykowych oraz doswiadczen migdzykulturowych w formie prac gromadzonych
w specjalnie przygotowanej teczce lub segregatorze przez uczestnikdw procesu uczenia sig. Waz-
nym elementem metody jest réwniez monitorowanie i ewaluowanie wtasnych postgpéw w nauce
jezyka oraz w zakresie rozwijania miedzykulturowej kompetencji komunikacyjne;j.

W trakcie realizacji zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego w grupie dzieci w wieku 10-12 lat
wprowadzitysmy, jako dodatkowg pomoc dydaktyczng, miedzykulturowe portfolio, stanowigce oso-
histy dokument dzieci, dzieki ktéremu mogg one systematycznie gromadzi¢ prace dokumentujace
rozwoj umiejetnosci jezykowych i doswiadczenia migdzykulturowe z réznych okreséw nauki.

Miedzykulturowe portfolio stanowi szczegdlng odmiang metody portfolio'*, ktérego model zo-
stat przez nas wypracowany podczas prowadzenia zajeé. Wykorzystujgc migdzykulturowe portfolio,
dzieci w trakcie trwania zaje¢, w migdzykulturowej przestrzeni, ze szczegdinym uwzglednieniem

139 Cyt. za: ,Obiektyw” TVP Biatystok, z dn. 23.11.2014 r.

140 Metoda portfolio jest z powodzeniem od kilku lat stosowana w edukacji na réznych szczeblach nauczania wielu przedmiotéw. Portfolio,
czyli zwyczajnie teczka (z jezyka wioskiego: portare — nosi¢ + foglio — kartka). Zob. wigcej np. I. Wysocka, Portfolio jako metoda wspiera-
jaca ocenianie wewnatrzszkolne, http://www.ptde.org/file.php/1/Archiwum/XVI_KDE/wysocka.pdf, dostep: 7.01.2015.



réznych form ekspresji werbalnej i plastycznej, tworzg i zbierajg materialy dotyczace nauki jezyka
polskiego oraz $wiadczace o pogtebianiu wiasnej Swiadomos$ci miedzykulturowe;.
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Merytoryczna konstrukcja miedzykulturowego portfolio zostata opracowana na podstawie
Katalogu tematycznego'' Polska kultura i realia spoteczne z elementami porownawczymi do
kultur i realiow spotecznych innych krajow (ze szczegdlnym uwzglednieniem paristw pocho-
dzenia uczestnikow zajec) oraz zaproponowanej przez EOSKJ listy niezbednych umiejgtnosci mie-
dzykulturowych, do ktdrych zaliczamy:

— dostrzeganie zwigzku migdzy kultura wtasng a obcg;

— wrazliwosé kulturowa oraz dokonywanie wtasciwych wyboréw strategii komunikacyjnych i ich
odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur;

— posredniczenie miedzy kulturg wtasng a kulturg obca oraz radzenie sobie z migdzykulturowymi
nieporozumieniami i wynikajgcymi stad sytuacjami konfliktowymi;

— proby przezwycigzenia stereotypow.

Nauka jezyka polskiego jest dla dzieci cudzoziemskich dtugotrwatym procesem, kazde z nich
uczy sie we wiasnym tempie, a rezultaty nauki nie sg widoczne od razu dla lektora. Metoda mig-
dzykulturowego portfolio oprécz tego, ze stanowi zbidr materiatow'#?, dokumentdw, prac dziecka
gromadzonych wokot tematdw dotyczgcych kultury i zagadnienr zwigzanych z miedzykulturowoscia,
pozwala takze uczgcemu sie dostrzec indywidualne postepy w nauce jezyka oraz wzigé odpowie-
dzialno$¢ za organizowanie procesu uczenia sig jezyka. Takie rozwigzanie metodyczne umozliwia
dzieciom refleksje nad tym, co umialy wczesniej, a jaka jest teraz ich wiedza, jak wiele zdobyty
wiedzy i umiejetno$ci w danym czasie. Biorac pod uwage niejednokrotnie wystepujgcy brak wystar-
czajgcej motywacji dzieci cudzoziemskich do nauki jezyka polskiego, dzieki tej metodzie pracy na
zajeciach, majg one mozliwos¢ dostrzegac swoje mate sukcesy i w nich upatrywac zrédta motywacji
do dalszej nauki. Wzrasta ich wiara we wiasne mozliwosci, kiedy na biezaco $ledzg swoje postepy
W nauce.

Wypracowanie tej metody byto wazne w kontekscie wspétpracy z rodzicami dzieci czeczen-
skich, ktdrzy nieraz tylko incydentalnie i raczej niechetnie wigczali sig w proces edukacyjny wtasnych
dzieci. Dzigki metodzie miedzykulturowego portfolio dzieci systematycznie prezentowaly rodzicom
wiasne osiggnigcia edukacyjne, a rodzice $ledzili postepy swoich dzieci, mieli szanse zobaczy¢, czym
zajmowaly sie w czasie zaje€ i jakie to przyniosto efekty. Rodzicéw inspirowato to do zadawania dzie-

Miedzykulturowe portfolio

141 Katalog tematyczny prezentowany w publikacji zostat opracowany na podstawie katalogu autorstwa P. Gebali, Dydakiyka.. ., op. cit., s.
187-190.

142 H. Konopka, Co wiozy¢ do portfolio, czyli teczka tematyczna jako forma pracy i oceniania, Wyd. Centrum Edukacji Obywatelskiej, http://
www.ceo.org.pl/portal/b_koss_koss_dla_nauczycieli_jak_uczyc_kossa_doc?docld=3517, dostep: 7.01.2015.
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ciom pytan: Czego nauczytes sig dzis na zajeciach z jezyka polskiego? Dodatkowo teczka migdzykul-
turowa byta tez dla nich zbiorem wiedzy o Polsce i Zrdtem nowych doswiadczen interkulturowych.

Propozycija pracy z wykorzystaniem miedzykulturowego portfolio wyptyneta od nas, ale od razu
bardzo zainteresowata dzieci. Na pierwszych zajeciach szczeg6towo omdwitysSmy zasady pracy za
pomocg metody migdzykulturowego portfolio, ktdra zaktadata jednoczesnie rezygnacje z prowadze-
nia tradycyjnego zeszytu. Dzieci otrzymaty od nas konkretne instrukcje, jak zatozy¢ portfolio, co beda
w nim gromadzi¢. PozostawitySmy tez przestrzen na propozycje dzieci i ich pomysty. Ponizej znajduje
sig instrukcja stuzgca zatozeniu migdzykulturowego portfolio.

Instrukcja

Witaj!

Przed Toba ciekawe i wazne zadanie! Nauczysz si¢ samodzielnie prowadzic migdzy-
kulturowe portfolio. W trakcie trwania zajec z jezyka polskiego jako obcego bedziesz gro-
maazit/-ta w nim wtasne prace (karty pracy, teksty pisane, ilustracje, rysunki itp.), materiaty,
dokumenty, fiszki, ankiety, testy, sprawdziany, prace domowe, ktore bedg dokumentowaty
twoje umiejetnosci jezykowe i doswiadczenia migdzykulturowe z réznych okreséw nauki
jezyka polskiego. Dodatkowo bedzie to teczka dokumentujgca twdj proces uczenia Sig.

Jesli podoba Ci sie pomyst prowadzenia miedzykulturowego portfolio, proponuje na
poczgtku nastepujgce czynnosci:

1. Zaldz segregator, do ktdrego bedziesz wpinac koszulki i kartki A4.

2. Przygotuj kilka kolorowych kartek A4, ktdre beda stuzyty jako Kartki tytutowe poszczegol-
nych dziatow.

3. Nastepnie wspdlnie przygotujemy plan portfolio zawierajacy tytuly poszczegdinych dzia-
fow.

4. Nastepnie, podczas realizacji kolejnych tematow zajec, w portfolio bedziesz umieszczac
swoje prace, materialy przygotowane na zajecia itp.

5. Pamigtaj, Ze portfolio to twdj osobisty dokument i ma zawierac twoje samodzielne prace
i opis twoich osobistych doswiadczen, poniewaz bedzie on podlegat ocenie na zakoricze-
nie zajec.

6. Licze na ciebie i Zycze powodzenia!

Nasze obserwacje wskazujg, ze systematyczne uczenie sig za pomocg metody miedzykultu-
rowego portfolio umozliwia rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej w atrakcyjny
sposob tak, z perspektywy dziecka, jak i nauczyciela. Realizacja zajec z zastosowaniem tej metody,
m.in. na podstawie zamieszczonego w publikacji cyklu scenariuszy, przyczynita si¢ do:
wzrostu umiejetnosci postugiwania sig jezykiem polskim;
wzrostu wiedzy na temat réznorodnos$ci kulturowej $wiata;
wzrostu wiedzy na temat polskiej kultury i realidw zycia w Polsce;
poszerzenia $wiadomosci réznic miedzykulturowych;




— wzrostu gotowosci do wchodzenia w relacje z Obcymi i Innymi;

— rozwoju umiejetnosci wykraczania poza etnocentryczny punkt widzenia;

— rozwoju umiejetnosci radzenia sobie w warunkach réznic kulturowych;

— wzmocnienia motywagii i kreatywnosci;

— rozwoju umiejetno$ci pacy w grupie;

— wzrostu motywacji do udziatu w zajeciach opartych na dziataniu;

— wzrostu aktywnosci i systematycznosci w odrabianiu pracy domowej;

— wzrostu motywacji do podejmowania zadan na wyzszym poziomie zaawansowania znajomosci
jezyka;

— wzmocnienia motywacji do samodzielnej pracy na zajeciach i w domu;

— wzrostu gotowosci do prezentowania swoich osiggniec na forum grupy;

— rozwoju umiejetnosci gromadzenia i selekcjonowania zdobytych informacji na dany temat;

— rozwoju umiejetno$¢ samooceny, dostrzegania wiasnych btedéw i reagowania na nie;

— budowania pozytywnej relacji dziecko — lektor.

1.3.5. Realia i kultura w procesie uczenia si¢ jezyka w grupie dzieci 7-12 lat

W poprzednich podrozdziatach opisaty$Smy role realiéw spotecznych i kultury w rozwijaniu
miedzykulturowej kompetenciji komunikacyjnej. Znajomosé realidw i kultury danego obszaru jezy-
kowego w duzym stopniu wptywa bowiem na efektywng komunikacje miedzyludzkg. Warto przy-
pomnie¢, ze poznawanie elementéw realidw i kultury powinno by¢ zintegrowane z praktyczng
nauka polszczyzny i odbywac sig po polsku na wszystkich poziomach zaawansowania jezyka'.

Ocena postepow w nauce dzieci cudzoziemskich wskazuje na to, iz szybciej nabywajg one
sprawno$¢ stuchania i méwienia, niz czytania i pisania. Nie jest to zwigzane w wiekiem dzieci,
ale z faktem, ze dzieci cudzoziemskie zazwyczaj majg duze trudno$ci z rozumieniem czytane-
go tekstu. Pomimo tego, iz czytajac po polsku, rozumiejg znaczenie pojedynczych stow, to majg
problem ze zrozumieniem catosciowym. Czesto pewne konteksty zawarte w tekscie sg dla nich
nieuchwytne, poniewaz niezbednym dla czytania ze zrozumieniem elementem jest rozumienie
kontekstu spotecznego, historycznego, kulturowego. Dzieci cudzoziemskie, pochodzgce z réznych
kregow kulturowych nie rozumiejg polskich realiéw, a to wptywa na obnizenie sprawnosci czytania
i pisania.

Dziecko cudzoziemskie ma mozliwo$é poznawania nowej kultury w sposdb bezposredni
dzieki codziennym spotkaniom w szkole, i nie tylko dobrze z polskimi kolegami i nauczycielami
prezentujgcymi odmienny sposob zycia i my$lenia, ale takze w sposdb posredni, dzigki stosowa-
nym na zajeciach pomocom dydaktycznym. Nauczyciel, chcacy przekazaé dzieciom cudzoziem-
skim informacje o najwazniejszych konwencjach socjokluturowych stosowanych w komunikacji
w jezyku polskim, powinien ustali¢ na poczatku kategorie tematyczne zwigzane z realiami i kul-
turg, o ktérych chce méwic na zajeciach. Dobor tematow i tresci nauczania na poziomie podsta-
wowym (A1 — poziom elementarny i A2 — poziom wstepny) powinien umozliwi¢ uczgcym sie sku-
teczne porozumiewanie si¢ w sytuacjach dnia codziennego oraz wyrazanie podstawowych intencji
komunikacyjnych', ktdry stanowi zbidr kolejnych kategorii tematycznych bedgcych podstawa
scenariuszy lekcji jezyka polskiego jako obcego prezentowanych w publikacji przeznaczonych dla
grup dzieci w wieku 10-12 lat.

143 P.E. Gebal, Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego, [w:] Z zagadnieri dydaktyki..., op.cit., s. 222. Patrz takze: P. Garncarek, Prze-
strzeni kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Warszawa 2006, Wyd. Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego.

144 Szczegbtowy opis poziomu biegtosci jezykowej i stosownosci socjolingwistycznej przewidziane dla poziomu podstawowego i poziomu
samodzielno$ci jezykowej zamieszczony jest w ESOKJ. Patrz: Europejski System...., op. cit., s. 331 109.
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Katalog tematyczny'*

Polska kultura i realia spofeczne z elementami porownawczymi do kultur i realiow spofecz-
nych innych krajow (ze szczegélnym uwzglednieniem paristw pochodzenia uczestnikow zajec)

Poziom podstawowy
I. Kontakt stowny

1. Formy powitania i pozegnania w roznych kulturach (ze szczeg6inym uwzglednieniem polskie;
kultury).
1.1.Przedstawianie si¢ i przedstawianie kogo$ w bezposredniej rozmowie/przez telefon.
2. OkreSlanie stopnia zazyto$ci i sposobu zwracania sig do ludzi.
2.1.0kreslanie stopnia zazytosci i sposobu zwracania sig do znajomych (kolegow, przyjacioh)/ nie-
znajomych (pan, pani, panstwo jako wyraz dystansu i szacunku).

Il. Rytuaty spoteczne

1. Rytuaty jedzenia i picia w réznych kulturach (pory positkow, tradycyjne potrawy, pojecie goscin-
nosci, zapraszanie gosci przy okazji uroczystosci rodzinnych), ze szczegéinym uwzglednieniem
polskiej kultury.

lll. Polskie realia spoteczno-kulturowe z elementami poréwnawczymi do realiéw i kultury in-
nych krajow (ze szczegdlnym uwzglednieniem parstw pochodzenia uczestnikow zajec)

1. Rodzina w réznych kulturach (cztonkowie rodziny, relacje i wiezi rodzinne), ze szczegdlnym
uwzglednieniem polskiej kultury.

2. Warunki mieszkaniowe w Polsce i innych krajach (urzadzenie i wyposazenie domu).

3. Szkota w Polsce i krajach pochodnia uczestnikdw zaje¢ (wyposazenie klasy, przybory szkolne,
oceny, plan lekcji, prawa i obowigzki ucznia, relacje z rowiesnikami i dorostymi).

4. Zycie codzienne w Polsce (higiena zycia — dbanie o zdrowie i bezpieczenstwo, miejsca uzytecz-
nosci publicznej: sklep — rodzaje sklepdw, rodzaje ubioru, produkty zywnosciowe, pienigdze, jed-
nostki wagi i miary; dworzec; restauracja; przychodnia lekarska; numery alarmowe).

5. Sposoby spedzania wolnego czasu w Polsce i innych krajach (zycie kulturalne i artystyczne, sport,
podrdzowanie).

6. Geografia Polski i krajow pochodzenia uczestnikow zaje¢ (najwigksze miasta, rzeki; potozenie na
mapie $wiata).

7. Symbole narodowe Polski i krajow pochodzenia uczestnikdw (barwy, godfo, hymn, wazne posta-
cie).

8. Polska tozsamos$¢ narodowa i regionalna (struktura spoteczno-kulturowa Polski /ze szczegélnym
uwzglednieniem Podlasia/; mniejszosci narodowe, etniczne, religijne, wyznaniowe; miejsca waz-
ne dla cztonkéw grup mniejszosciowych; wybrane elementy kultur mniejszosciowych: obyczaje,
Swieta, tradycyjne dania).

9. S'wi(;ta religijne, narodowe i wazne dni w Polsce oraz zwigzane z nimi obrzedy i zwyczaje (pierw-
szy dzien wiosny, Wielkanoc, Swieto Uchwalenia Konstytucji 3 Maja, dozynki, Swieto Wszystkich
Swietych, Swieto Odzyskania Niepodlegtosci, andrzejki, mikotajki, sylwester/Nowy Rok, imieniny,
urodziny itp.). Swieta religijne, narodowe i wazne dni w krajach pochodzenie uczestnikow zajec
oraz zwigzane z nimi obrzedy i zwyczaje.

145 Katalog tematyczny prezentowany w publikacji zostat opracowany na podstawie katalogu autorstwa P. Gebali, Dydakiyka.. ., op. cit., s.
187-190.



Rozdziat 2

Zrozumiec Innego. Scenariusze zajec z jezyka polskiego jako obcego






2.1. Tytutem wstepu

W tej czesci ksigzki znajduje sie cykl autorskich scenariuszy, umozliwiajgcych realizacje zajec
z jezyka polskiego jako obcego, adresowanych do dzieci w wieku 10-12 lat, ktérych poziom zna-
jomosci jezyka polskiego sytuuje sig na poziomie podstawowym. Scenariusze zostaty opracowane
w odniesieniu do standardéw europejskich scharakteryzowanych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztafcenia Jezykowego, zatozen wynikajacych z podejscia miedzykulturowego w nauczaniu jezy-
kdw obcych oraz naszych doswiadczen zebranych w trakcie pracy z cudzoziemcami (gtéwnie na-
rodowosci czeczenskiej), w szkotach, O$rodku Pobytowym dla Cudzoziemcow w Biatymstoku, Fun-
dacji ,,Dialog”. Na podstawie zawartych w ksigzce scenariuszy zostaly przeprowadzone przez nas,
jak i wspotpracujacych z nami nauczycieli oraz edukatoréw, zajecia jezykowe. Pomysly i ¢wiczenia
w nich zawarte s wigc zweryfikowane przez praktyke.

Dzigki wykorzystaniu opracowanych przez nas scenariuszy, mozliwe jest uczenie sie jezy-
ka polskiego jako obcego w kontekscie poznawania réznorodnosci kulturowej $wiata. Przy czym,
priorytetowym waznym celem zajec jest nabywanie i pogtebianie wiedzy na temat polskiej kultury
i realiéw zycia w Polsce. Wybor tresci i rozwijanych kompetencii jezykowych, do ktérych odwotujemy
sie w scenariuszach, ma subiektywny charakter. Zostat on podyktowany naszymi obserwacjami,
ktére pozwolity nam wyodrebnic priorytetowe tematy, z perspektywy adaptacji cudzoziemcow do
nowej, odmiennej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Praca na podstawie zamieszczonych w te;
czesci publikacji scenariuszy, stwarza przestrzen do ksztattowania migdzykulturowej kompetencii
komunikacyjnej, niezbednej w procesie integracji spoteczne;.

Cykl scenariuszy opiera sig na aktywizujacych metodach pracy, dzieki ktorym mozliwe jest
uczenie sig jezyka poprzez twoérczg prace i dziatania jezykowe. Wiodaca metodg pracy jest metoda
migdzykulturowego portfolio, ktdra stanowi szczeg6ing odmiang metody portfolio, ktérego model zo-
stat przez nas wypracowany w trakcie praktyki edukacyjnej. Dzigki jej zastosowaniu przez caty okres
trwania zajec, dzieci w miedzykulturowej przestrzeni, ze szczegdlnym uwzglednieniem réznych
form ekspresji werbalnej i plastycznej, tworzg i zbierajg materiaty dotyczgce nauki jezyka polskiego
i Swiadczgce o pogtebianiu wiasnej Swiadomosci miedzykulturowej. Waznym elementem metody
miedzykulturowego portfolio jest mozliwos¢ systematycznej samooceny i koficowej autoewaluacii
nabytej wiedzy i umiejetnosci.

TreSci scenariuszy mogg stanowic rdzen zaje¢ prowadzonych w grupach rdznych narodowo-
§ci (w tym zrdznicowanych kulturowo), badz Zrodto pomystow i inspiracji wzbogacajgcych wiasny
warsztat pracy. Zawarte w nich propozycje metodyczne moga by¢ wykorzystane podczas pracy
z cudzoziemcami, w ramach pozalekcyjnych zajec¢ szkolnych oraz szeroko rozumianej edukacji nie-
formalnej (np. warsztaty jezykowe realizowane przez organizacje pozarzadowe, w osrodkach dla
cudzoziemcow itd.).

Cykl scenariuszy rozpoczyna sig charakterystyka postaci o roznych tozsamosciach kulturo-
wych, Grupa przyjaciot wita Was — jezykowg podrdz zaczac czas, ktdre pojawiajg sie we wszystkich
scenariuszach i zarazem podczas kazdych zajec. Pierwszy scenariusz, Jak to w Twoim kraju jest,
w Polsce uprzejmosc to wazna rzecz, odnosi sig do form powitania i pozegnania charakterystycz-
nych dla réznych kultur, ze szczegoinym uwzglednieniem polskiej kultury. Kolejny Wraz z rodzing
i znajomymi urodziny Marysi obchodzimy, po$wigcony jest rodzinie i polskim obyczajom zwigzanym
z obchodami urodzin. Trzeci scenariusz Dom wspdinie urzgdzamy, a potem w nim razem mieszkamy
dotyczy stownictwa zwigzanego z warunkami mieszkaniowymi oraz nazwami pomieszczer w domu
i nazwami sprzetdw domowych. Nastepny W naszej szkole witamy, do zabawy i nauki zapraszamy
odnosi sie do polskiej szkoty, jej funkcjonowania i wyposazenia. Dzigki kolejnemu scenariuszowi
Smaki réznorodnosci poznajemy i dania z réznych stron Swiata serwujemy, mozliwe jest posze-
rzenie wiedzy na temat rytuatdw jedzenia i picia charakterystycznych dla polskiej kultury i kultur
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krajow pochodzenia uczestnikéw zajec. Po czym uczestnicy zaje¢ majg szanse poznac rézne sposoby
spedzania wolnego czasu, a przede wszystkim zalety podrézowania (scenariusz: Lubimy podrdze
mafe i duze). Scenariusze, siodmy Po Biatymstoku wedrujemy i przesztos¢ poznajemy oraz dsmy
Nowe miejsca poznajemy i pozdrowienia do bliskich redagujemy, dotycza historii i wielokulturowe-
go dziedzictwa Podlasia. Kolejny KaZde dziecko wie, Ze symbole narodowe szanuje sig, odnosi si¢
do polskich symboli narodowych. Ostatni scenariusz zostat zaprojektowany wokdt Swigt religijnych
i Swieckich oraz zwigzanych z nimi obrzedow Kalendarz polskich Swigt i zwyczajow przygotowujemy
i swigtowac wspdinie bedziemy. Do scenariuszy zostaly dotgczone arkusze samooceny czastko-
wej, Czego nowego dzis nauczytem/—lam sie — stoneczko pomoze ocenic mnie, oraz autoewaluacji
koricowej, Cykl zajec juz zakonczyt si¢ — czas sprawdzic, jak wiele nauczytam/nauczytem sig, ktore
sg autorskimi narzedziami stuzgcymi monitorowaniu postepéw w nauce jezyka polskiego. Pierwszy
z nich umozliwia samoocene po kazdych zajeciach, drugi po zrealizowanym cyklu zaje¢. Niniejsze
arkusze powinny stac¢ sig integralnym elementem miedzykulturowego portfolio kazdego dziecka.
Prace z cyklem scenariuszy zamyka edukacyjna gra Wesofo gramy i wiedze zdobytg powtarzamy,
ktérej celem jest powtorzenie i utrwalenie nabytej podczas zaje¢ wiedzy i umiejetnosci.

Realizacja zaje¢ na podstawie prezentowanych przez nas scenariuszy umozliwia wigczanie
do procesu uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego tresci dotyczacych kultur uczestnikow zajec.
Dzigki temu mozliwe jest odwotywanie si¢ do ich kulturowego dziedzictwa i tym samym rozwijanie
indywidualnych tozsamosci, co stanowi istotny element pomy$inej adaptaciji kulturowej w nowym
kraju zamieszkania. Proponujemy, aby zajecia realizowane przy wykorzystaniu opracowanych przez
nas scenariuszy byty wzbogacane wycieczkami edukacyjnymi, ktére umozliwiajg poznawanie roz-
norodnos$ci kulturowej Polski oraz polskiej kultury i spotecznych realiow zycia w Polsce. Zgodnie
z naszymi do$wiadczeniami, wycieczki edykacyjne stanowig ptaszczyzne czerpania wiedzy o Polsce,
wzbogacaja proces nauki jezyka obcego i tym samym umozliwiajg poznawania nowej rzeczywistosci
spoteczno-kulturowe;.



2.2. Grupa przyjaciot wita Was —
jezykowa podroz zaczac czas

Marysia, Ja$, Fariza, Kyryto i Lien to bohaterowie, ktérzy pomogg Wam uczy¢ sie jezyka
polskiego. Dzigki nim pogtebicie Waszg wiedze na temat polskiej kultury i realiéw zycia w Polsce oraz
rdznorodnosci kulturowej $wiata. Wyobrazcie sobie, ze to Wasze kolezanki i Wasi koledzy, kt6rzy chca
z Wami przyjemnie spedzic¢ czas na wspélnej nauce i zabawie. Poznajcie ich lepiej:

c
N

ah

Marysia pochodzi z Polski. Ma dwie siostry. Uczy sie w czwartej klasie. Bardzo lubi czyta¢ ksiazki.
Ma ciekawe hobby: uwielbia wraz ze swojg babcig malowac wielkanocne pisanki oraz wykonywac
ozdoby choinkowe. W okresie $wigtecznym wrecza je swojej rodzinie i znajomym.

Jan jest polskim Tatarem. Wiasciwie wszyscy nazywajg go Jas. Ma 11 lat i chodzi do pigtej klasy.
Czesto gra na komputerze i rysuje. Bardzo lubi uczy¢ sie jezykéw obcych. W weekendy wraz ze
swoimi rodzicami odwiedza kuzyndw, ktérzy mieszkajg w Kruszynianach. Nie ma rodzenistwa.
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Fariza przyjechata z Czeczenii, chodzi obecnie do szostej klasy. Ma trzech braci i siostre. Lubi przy-
rode. Duzo sig uczy, bo chce w przysztosci, podobnie jak jej mama, zostac lekarka.
Uwielbia przyrzadza¢ czeczeriskie przysmaki.

Kyryto jest z Ukrainy. Skoriczyt niedawno 12 lat. Niedtugo idzie do polskiego gimnazjum. Pasjonuje
go matematyka. Czgsto pomaga odrabiac lekcje swojej miodszej siostrze Zeni.
W wolnym czasie trenuje boks.

i)

Lien pochodzi z Wietnamu. Chodzi do czwartej klasy. Od pieciu lat mieszka w Polsce. W wolnym
czasie tariczy wietnamskie tafice narodowe. Czgsto podrézuje wraz z rodzing po Polsce.
Jest najstarsza, ma jeszcze dwie siostry.



2.3. Jak to w Twoim kraju jest,

w Polsce uprzejmos$¢ to wazna rzecz

kategoria tematyczna

podstawowy A2 90 min. formy powitania i pozegnania

Cele:

— rozwijanie sprawno$ci méwienia: doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych niezbed-
nych przy krotkich autoprezentacjach;

— utrwalenie stownictwa z zakresu zwrotoéw i wyrazen powitalnych i pozegnalnych;

— utrwalenie wybranych zagadnier gramatycznych: odmiana czasownika nazywam sig,

— rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem;

— rozwijanie sprawno$ci pisania: przedstawiam sig;

— zrozumienie podobienstw i réznic migdzy polskim systemem komunikacyjno-kulturowym
a systemami, z ktérych wywodzg sig uczestnicy zaje¢ oraz nabywanie wiedzy na temat
sposobow powitania w réznych kregach kulturowych.

metody pracy pomoce dydaktyczne

. . . arkusz papieru; markery;
pogadanka, metoda zajec indywidualna, grupowa, ¢wiczenia zawarte w zalaczni-

praktycznych zbiorowa kach nr 1, 2

Przebieg zajeé:

1.

w

Wprowadz dzieci w tematyke zajec za pomoca ¢wiczen leksykalno-gramatycznych. Popros je, aby
zapisaty na tablicy znane im polskie zwroty powitalne i pozegnalne oraz poprawnie je odczytaty,
np. DZIEN DOBRY; DOBRY WIECZOR; WITAM; CZESC; DO WIDZENIA; DOBRANOC; NA RAZIE; PA; DO
ZOBACZENIA; ZEGNAM; MOJE USZANOWANIE; HEJ.

. Nastepnie wspdlnie z dzieémi (mozesz wykorzystac do tego forme tabeli), podziel zwroty powital-

ne na oficjalne i nieoficjalne.

. Przedstaw dzieciom bohaterdw cyklu scenariuszy.
. Zaproponuj im prace z tekstem. Tekst zaprezentuj w formie tzw. rozsypanki i popros, aby dzieci

Ztozyly go w logiczng cato$¢ (zatgcznik nr 1). Po wykonaniu zadania, popro$ dzieci o odczytanie
prawidtowo zredagowanego tekstu.

. Podziel dzieci na grupy i zapros$ do odegrania nastepujgcych scenek.

Scenka 1: Przyszedfes do szkoly i poznates uczennice/ucznia z Polski: zapytaj o jego/jej imie,
przedstaw jej/mu sig.

Scenka 2: Babcia przyjechata na Twoje urodziny. Powitaj jg.

Scenka 3: Przedstaw sig dyrektorowi szkoly, w ktdrej bedziesz sie uczyc.

Scenka 4: Przedstaw kolezankom swojg siostre.

W razie potrzeby, pozwol korzystaé dzieciom z pomocnych stéw i wyrazen (zatgcznik nr 2). Po za-
koriczeniu pracy w grupach, popro$ dzieci o zaprezentowanie scenek na forum grupy.

. Poinformuj dzieci, ze ludzie na catlym Swiecie, kiedy sie spotykajg, wymieniajg rézne zwroty powi-

talne i pozegnalne, a takze gesty, np. krotkie skinienie gtowy, ukton, sktadanie dtoni, zdejmowanie
nakrycia gtowy, pocatowanie reki itp. Porozmawiajcie, ktére formy mozna zaliczy¢ do oficjalnych,
a ktore do nieoficjalnych. Zaproponuj dzieciom, aby przeéwiczyly te formy w swobodnych scen-
kach (oprdcz gestéw niech wykorzystaja znane im stownictwo powitalne i pozegnalne).
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7. Jak to jest w Twoim kraju? Zapytaj dzieci, jakie formy powitania i pozegnania funkcjonujg w ich
krajach pochodzenia: Jak zachowujg sie ludzie w Twoim kraju w czasie powitania na ulicy
i w domu? Popro$ o zaprezentowanie réznych form powitania w swobodnych scenkach (dzieci
mogg takze uzywaé stownictwa w ojczystym jezyku).

8. Popros, aby kazde dziecko dokonato samooceny swojej pracy na zajeciach. Wykorzystaj arkusz
samooceny znajdujacy sie na str. 110.

Zadanie domowe
Zob. punkt miedzykulturowe portfolio

Miedzykulturowe portfolio
Narysuj swoj autoportret, ktéry mogtbys przekaza¢ poznanemu dzi$ na zajeciach koledze lub kole-
zance. W dymku napisz, jak sie im przedstawisz.

Czas na samooceng'*

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sie — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktdra
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

146 Arkusz samooceny czgstkowej znajduje sig na stronie 110.



Zatacznik nr 1

' Mito mi. '
T Nazywam si¢ Fariza Tcueva, a jak sig pani nazywa? :
. Diefidobry. Przepraszam, jak sig pani nazywa? :
- Dzef dobry.

.............................................................................................

E Witaj! Jestem Marysia. A ty? E
E Bardzo mi mito. E
E Ciesze sig, ze cig poznatam. E

Bank pomocnych stéwek

Jak masz na imig? / Jak ma Pan/Pani na imig?
Jak sig nazywasz? / Jak sig Pan/Pani nazywa?
Jak sie masz?

Mito mi.
© Mito mi, ze moge Panig/Pana/Paristwa/Cig poznaé.
i Ciesze sig, ze moge Cig/Was/Panig/Pana poznaé. |
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2.4. Wraz z rodzing i znajomymi

urodziny Marysi obchodzimy

kategoria tematyczna

rodzina w Polsce (cztonkowie rodziny, relacje i wigzi rodzinne);

podstawowy A2 90 min. polskie obyczaje zwigzane z obchodami urodzin

Cele:

— rozwijanie sprawnosci mowienia: prezentuje swojg rodzing;

— rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem;

— ksztatcenie umiejgtnosci prawidtowej odmiany czasownika urodzic sig;

— utrwalanie stownictwa z zakresu: wiek, rodzina i stosunki osobiste;

— doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych: pytanie i uzyskiwanie informacji na temat
rodziny;

— nabywanie wiedzy na temat tradycji i zwyczajow zwigzanych z rodzinnym Swigtowaniem
urodzin w Polsce i krajach pochodzenia uczestnikow zajeé.

metody pracy pomoce dydaktyczne

kalendarz $cienny; zdjecia
przedstawiajgce przyjecie
pogadanka, metoda zaje¢ indywidualna, grupowa, urodzinowe; piosenka ,,Sto lat!
praktycznych zbiorowa Sto lat!”; kolorowe markery;
brystol; éwiczenia zawarte
w zafgczniku nr 1.

Przebieg zajec:

1.

Popros dzieci, aby kazde z nich dokonczyto zdanie: Mam ... lat. Nastepnie zaproponuj zabawe:
Kto ma kiedy urodziny? Zawie$ w widocznym miejscu kalendarz $cienny. Kazde dziecko znajduje
w kalendarzu date swoich urodzin i konczy zdanie: Urodzitem sig ... . Jako przyktad, podaj swojg
date urodzenia i wskaz jg w kalendarzu, np. Urodzitam/-tem sig 15 stycznia 2003 roku. Mozesz
zapytac takze o daty urodzenia innych cztonkow rodziny dzieci, np. Moja siostra urodzita sig...;
Mqj brat urodzit sig. ...

. Potem zaproponuj dzieciom, aby podaly swoje skojarzenia zwigzane z terminem URODZINY. Za-

pisz ten termin na tablicy i notuj skojarzenia dzieci. Na koricu wyjasnij, ze urodziny to dzien,
w ktérym sie urodziliSmy, kazdego roku ten dzien obchodzony jest uroczyscie przez najblizszych
solenizanta, przyjecie urodzinowe moze przybierac rozng forme. W Polsce urzadza sig przyjecia/
spotkania, na ktore zaprasza sie rodzine, przyjaciot, kolegdw. Mozesz pokaza¢ dzieciom zdjecia
z urodzinowych przyje¢ zorganizowanych w domu, w przedszkolu/szkole, w dzieciecym klubie.
Gdy zaobserwujesz cheé i gotowos¢ uczestnikow zajec, mozecie wspdlnie odstuchac i nauczyé
sie Spiewac Sto lat! Sto lat! Niech zyje, zyje nam! Sto lat! Sto lat! Niech zyje, Zzyje nam! Niech Zyje
nam!',

. Zapytaj dzieci, czy i jak one obchodzg swoje urodziny, czy $wigtowanie urodzin jest popularne

w ich kraju pochodzenia? Poinformuj uczestnikéw zajec, ze zgodnie z zatozeniami niektorych
kultur i religii, nie obchodzi sig urodzin. Wyjasnij ten watek, podajgc przyktady.

. Nastepnie zapro$ dzieci na urodziny Marysi (zatgcznik nr 1). Na poczgtku powtérz z dzie¢mi na-

zwy stopni pokrewienstwa. Potem popros je, aby czytaty po jednym zdaniu tekstu, a nastepnie

147 Pamigtaj, aby wzig¢ pod uwage potrzeby oséb przynalezacych do kultur, w ktérych nie obchodzi sig urodzin.



przypisaty imiona i stopnie pokrewienstwa do poszczegolnych postaci na rysunku. Porozmawiaj
z dziec¢mi na temat definicji rodziny, ktdre funkcjonujg w réznych krajach, kulturach. Wyjasnij, ze
w wielu miejscach na $wiecie za rodzing uznaje sig kilkadziesigt, a nawet kilkaset osob. Polacy
za rodzing uwazajg zazwyczaj osoby o relatywnie bliskim stopniu pokrewieristwa (rodzenstwo,
rodzice, dziadkowie itp.).

5. Zajecia zakoncz zabawa ruchowg Dom. Posadz dzieci w kregu. Podziel je na 4 grupy. Kazdej gru-
pie przypisz inng nazwe domownika, np. mama, tata, syn, corka. Zadaniem wywotanej grupy oséb
jest zamiana swojego miejsca siedzenia na inne. Na hasto: dom, wszystkie dzieci zamieniajg sie
miejscami.

Zadanie domowe
Zob. punkt miedzykulturowe portfolio

Migdzykulturowe portfolio
Narysuj swoje wymarzone urodziny bgdz obchody wybranego przez Ciebie $wigta, w ktorym uczest-
niczy rodzina. Podpisz osoby uczestniczace w uroczystosci.

. Mege ur-pz%
J

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomocg karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sie — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktdra
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

Zatacznik nr 1

1. Prosze gtosno odczyta¢ nazwy stopni pokrewieristwa.

DRZEWD GENEALOGICZNE

ja  —

RodZina wosty | bt

maz + zona = matzenstwo . ~ mamn
brat + siostra = rodzenstwo _ !

syn + corka = dzieci ciocin. < oS

daadek — B . habsisa

Zrédto: scholaris.pl
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2. Prosze wypetni¢ puste pola imionami i nazwiskami cztonkow wiasnej rodziny. Prosze poréwnaé
swoj rysunek z rysunkiem kolegi/kolezanki. Prosze uzupetni¢ zdania:

Moja rodzina sktada sigz .................. 0s0b.
Mojamamamanaimig ....................... .
Mdjtatamanaimig ........................... .

.
o))
20



3. Prosze przeczyta¢ zamieszczony pod rysunkiem tekst. Nastepnie prosze odnalez¢ na rysunku

wymienione w tekscie osoby i dopisa¢ ich imiona i stopnie pokrewienstwa.

ol

14

-

S
°c° v \/

m PO W G

I ol

Dzis sg urodziny Marysi. Marysia koriczy 11 lat. Mama Zofia i tata Stanistaw zorganizowali jej
przyjecie urodzinowe. Siedzg obok corki: mama po prawej stronie, tata po lewej stronie. Obok mamy
siedzi starsza siostra Marysi, ktdra ma na imig Basia. Tuz obok niej siedzi mtodsza siostra Marysi
— Gosia. Na urodziny przyszIi teZ dziadek Franciszek i babcia Irena. Usiedli oni obok taty Marysi.
Na urodziny nie przyszia ciocia Marta, ale jest wujek Jurek z synkiem Kubg. Marysia posadzita ich

obok babci Ireny. Pod stofem usiadt pies Marysi —

4. Prosze odpowiedzie¢ na pytania zwigzane z tekstem:

a)
b)
c
d)
e)

Kto przyszedt na urodziny Marysi?
Jak ma na imig dziadek Marysi?

) Jak ma na imig syn wujka Jurka?
Z jakich 0s6b sktada sig najblizsza rodzina Marysi? ..........ccccccevvvvssssssss s
Z jakich 0s6b sktada si¢ dalsza rodzina Marysi?

5. Prosze uzupetnic¢ zdania wyrazami z ramki.

tatek. To bedg bardzo wesofte urodziny.

rodzice dzieci siostra ciocia syn dziadek

babcia

Pan Stanistaw i pani Zofia to ................ Marysi.

Marysia, Basia i Gosiato ...........cccce.... pana Stanistawa i pani Zofii.

................. Marysi ma na imig Marta.

Marysia ma dwie ................

............... wujka Jurka nazywa sie Kuba.

Marysia ma .................... , ktéry ma na imig¢ Franciszek.
Panilrenato ........c.cccueue. Marysi, Basi i Gosi.
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2.5. Dom wspolnie urzadzamy, a potem

W nim razem mieszkamy

kategoria tematyczna

podstawowy A2 90 min. warunki mieszkaniowe w Polsce (urzadzenie i wyposazenie domu)

Cele:

— doskonalenie sprawnosci czytania ze zrozumieniem;

— rozwijanie sprawno$ci méwienia: opisywanie wnetrza pokoju;

— rozwijanie kompetencji leksykalnej (ze szczegdlnym uwzglednieniem stownictwa zwigza-
nego z nazwami pomieszczen w domu i nazwami sprzetéw domowych);

— utrwalanie wybranych zagadnier gramatycznych (taczliwos¢ przyimkéw, deklinacja);

— przyblizenie wiedzy na temat podobiefstw i réznic miedzy polskimi warunkami miesz-
kaniowymi a warunkami mieszkaniowymi w krajach, z ktérych wywodza sie uczestnicy
zajeC.

metody pracy pomoce dydaktyczne

2 arkusze papieru; kredki;

metoda zaje¢ praktycznych, indywidualna, grupowa, mazaki; blok A4; karteczki
metoda problemowa zbiorowa samoprzylepne; tresci zawarte

w zatgcznikach nr 1, 2, 3

Przebieg zajeé:

1.

Popros dzieci, aby gtosno przeczytaty wiersz (zatacznik nr 1) i podkreslity stowa, ktdrych nie ro-
zumiejg. Wyjasnij dzieciom znaczenie niezrozumiatych stow, szczegdlnie zaznaczonych w tekscie
kolorem.

. Podziel dzieci na dwie grupy i przedstaw im nastepujace zadania: grupa | — na podstawie tresci

wiersza narysujcie dom z zewnatrz i jego otoczenie; grupa Il — na podstawie wiersza narysuijcie
wnetrze domu, rozktad pomieszczen i znajdujace sie tam meble i sprzety. Nastepnie popros$ dzieci
0 przedstawienie wynikow pracy grupowej za pomocg wiasnych stow.

. Przygotuj dzieci do tworzenia opisu pomieszczenia. Wspdlnie sporzgdzcie na plakacie liste mebli

i sprzetow, ktore moga sie znajdowacé w pokoju dziecigcym. Dla utrwalenia poznanego stownictwa
przekaz dzieciom liste zawierajaca takze przyimki i czasowniki, ktére bedg potrzebne do opisu
pokoju (zatacznik nr 2).

. Rozdaj dzieciom karty pracy nr 1 (zatgcznik nr 3). Popro$ o samodzielne wykonanie ¢wiczen.
. Potacz dzieci w pary. Wyjasnij, ze jedna osoba bedzie miata za zadanie opisa¢ swoj pokgj, a druga

wykonaé rysunek tego pokoju na podstawie ustyszanych informaciji. Po wykonaniu zadnia po-
szczegolne osoby mogg zamienic sig rolami. Uwaga! Popro$ dzieci, aby wykonane rysunki wiozyty
do swojego miedzykulturowego portfolio.

. Jak mieszkajg dzieci w roznych czesciach swiata? Zapytaj dzieci, czy chciatyby opowiedziec, jak

wyglada ich ojczysty dom, w kraju ich pochodzenia. Czy rdzni si¢ od tego, w ktérym teraz miesz-
kaja? Czy dzieci widzg jakie$ podobieristwa?

. Zaakcentuj fakt, ze domy w réznych stronach Swiata roznig sie od siebie pod wzgledem architek-

tonicznym oraz wyposazenia. Nastepnie pokaz dzieciom na zajeciach domy i wnetrza z réznych

stron $wiata, np.

a) Masajskie domy — zbudowane sg z gatezi i naktadanej na niego papki krowiego katu zmiesza-
nego z wodg i popiotem. Dach wytozony jest trawa.



b) Igloo — dom zbudowany z blokéw Sniegu.

¢) Jurta — to namiot, z wierzchu pokryty ozdobna tkaning. Sktada sig z 5 lub wigcej Scianek, na
Scianach znajduje sie sktadany dach z ptétna lub skor.

d) Domy na wodzie — domy zbudowane na palach znajdujgcych sie w wodzie.

e) Tratwy — domy plywajgce po wodzie, tratwy powigzane ze sobg grubymi sznurami.

Wyjasnij kontekst zamieszkiwania w omawianych domach (np. igloo — schronienie sezonowe).
Przedstaw rdznorodno$¢ domow wystepujgcych w danej czesci $wiata, np. domy Masajow (ma-
nyatty) i nowoczesne wiezowce w Afryce. W celu omdwienia tego zagadnienia warto postuzy¢ sig
prezentacjg multimedialna.

Zadanie domowe
Zob. punkt miedzykulturowe portfolio

Migdzykulturowe portfolio
Narysuj, jak wyglada dom, w ktérym mieszkasz w Polsce oraz dom, w ktdrym mieszkatas/-te$ w oj-
czyznie. Nastepnie uzupetnij zdania.

a) To jest mdj dom, w ktorym ................... mieszkam/mieszkatem.
b) Znajduje siew .................. Polsce / Biatymstoku / Czeczenii / na Ukrainie itp.

oot iy dom o= kel

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—tam sig¢ — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktora
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

Zatacznik nr 1

Maty domek

Gdzies pod miastem pos$rod ciszy
Gdzie wrébelkow Spiew sig styszy
Biatym ptotkiem ogrodzony
Maty domek jest wzniesiony
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Stoi sobie na gdreczce
Przy spokojnej cieptej rzeczce
Gdzie szum wody w uszy wpada
Jest tu $miech i jest zabawa

Jest tam salon w zotte Sciany
A w salonie dwa tapczany
Maty stolik dla rodziny
A obrazow trzy tuziny

Dwie tazienki, trzy sypialnie
Ma tez kuchnie i jadalnie
Duzy ogrod, a w nim kwiatki
Barwne fiotki oraz bratki
Tak bezpieczny i cieplutki
Gdzie nie wchodzg zadne smutki

W kazdym stopniu doskonaty
Moj kochany domek maty

* Zréalo: http://wiersze kobieta.pl/wiersze/maly-domek-93124
Zatacznik nr 2

Pokdj dzieciecy: krzesto, t6zko, biurko, okno, stét, stolik, dywan, telewizor, komputer, regat, Sciana,
podtoga, sufit, szafa, szafka, ptka, lampka, tapczan, obraz

W pokoju jest / znajduje sig / stoi / wisi/lezy ..................
Po prawej / po lewej stronie jest / znajduje sie / stoi / wisi/lezy ..................

Blisko, naprzeciwko, obok / koto, w Srodku, migdzy, nad, pod, ponad, przed, za, na, w
Zatacznik nr 3
Karta pracy nr 1

Prosze uzupetni¢ zdania wyrazami w nawiasach w odpowiedniej formie.

1. W moim pokoju znajduje sig ................. (biurko).

2. W .. (pokoj) Jasia stoi szafka.

3. Naszafce .............. (lezec) ksigzka.

4. Lien ma w pokoju jedno ................... (krzesto).

5. (Sciana) ............... w pokoju Marysi sg czerwone.

6. Kyryto czesto siedzi przy .............. (stét), na ktérym stoi .............. (lampka).
7. Poprawe;j .......... (strona) regatu ................. (znajdowac sie) tozko.



2.6. W naszej szkole witamy,
do zabawy i nauki zapraszamy

kategoria tematyczna

polska szkota (relacje z rdwiesnikami i dorostymi, przybory szkole,
podstawowy A2 90 min. wyposazenie klasy, nazwy przedmiotéw szkolnych, oceny, plan

lekcji, prawa i obowigzki ucznia)

Cele:

— rozwijanie kompetencji leksykalnej: relacje z rowiesnikami i dorostymi, przybory szkolne,
wyposazenie klasy, nazwy przedmiotdw szkolnych, oceny, plan lekcji, prawa i obowigzki
ucznia;

— doskonalenie sprawnosci pisania: opis kolegi/kolezanki;

— rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sig (na temat wygladu sali lekcyjnej);

— nabywanie wiedzy na temat polskiej szkoly oraz specyfiki szkot w krajach pochodzenia uczest-
nikow zajec;

— ksztattowanie umiejetnosci wystgpien publicznych, autoprezentacii;

— ksztattowanie umiejetnosci pracy zespotowe;.

metody pracy pomoce dydaktyczne

metoda podajgca, metoda indywidualna, grupowa, zk:v?/g%;vtvr i:?ég%ii%%%

zaje¢ praktycznych zbiorowa nri 9

Przebieg zajeé:

1. Zajecia rozpocznij od rozmowy z dzieémi na temat roli szkoly w ich zyciu. Zaakcentuj role szkoty
jako miejsca, w ktdrym zdobywa sig wiedze i nawigzuje przyjacielskie relacje. Zwrd¢ uwage dzieci
nato, ze w szkole spedzajg bardzo duzo czasu — mozna wigc jg traktowac jak swoisty ,,drugi dom”.

2. Zapytaj dzieci, czy znajg nazwy wszystkich pomieszczen w szkole? Zaproponuj wykonanie zadan
zawartych w karcie pracy nr 1 (zatgcznik nr 1).

3. Nastepnie ,przenie$ zajecia” na szkolny korytarz i zapro$ dzieci do zabawy w szkolne podchody.
Uwaga! Zabawa wymaga wczesniejszego przygotowania poprzez rozmieszczenie w réznych miej-
scach szkoly kartek z zadaniami i wskazéwkami (gdzie znajduje sie tres¢ kolejnego zadania). Po-
dziel dzieci na grupy, popro$, aby kazda grupa wybrata kapitana. Przekaz kapitanom grup koperty
(zatgcznik nr 2). Omoéw z dzie¢mi zasady zabawy w szkolne podchody. Wyjasnij, ze kazda z grup
bedzie musiata wykonac po kolei zadania ukryte w réznych miejscach w szkole. Na poczatku, na
podstawie wskazdwek znajdujacych sie w kopercie, grupa musi to miejsce odnalezé. Dopiero po
wykonaniu pierwszego zadania, grupa moze przejs¢ do kolejnego zadania. Wygrywa ta grupa, ktdra
najszybciej prawidtowo rozwigze wszystkie zadania. Nad poprawnoscig wykonywanych zadan ma
czuwacé kapitan grupy, ktory w razie potrzeby, moze kontaktowaé sig z nauczycielem.

4. Po wykonaniu wszystkich zadan, popro$ poszczegdine grupy o zaprezentowanie wynikow pracy
zespotowej.

5. Zaproponuj dzieciom dyskusje na temat Czy polska szkota rozni sig od szkofy z Kraju Twojego
pochodzenia? Jakie widzisz podobienistwa?

6. Na zakoriczenie popro$ dzieci o dokonczenie nastgpujacego zdania: Na dzisiejszych zajeciach
podobato mi sig.../nie podobato mi sig ... .
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Zadanie domowe
Zob. punkt miedzykulturowe portfolio

Miedzykulturowe portfolio
Za pomocg techniki kolazu (wyklejanie z gazet, ulotek itp.), zaprezentuj sale lekcyjng, w ktdrej sie
uczysz. Nastepnie, wykorzystujgc stownictwo poznane na zajeciach, opisz ja.

H . ol -

by .!

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprdbuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sig — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktora
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

Zatacznik nr 1
Karta pracy nr 1

1. Proszg pomdc Lien rozszyfrowac ukryte wyrazy. W tym celu prosze wykresli¢ wszystkie litery ¢, 3,
Z, 6, $, n. Prosze zapisa¢ prawidtowe rozwigzania.

szaeantnisca — szatnia
poz¢kaoj ngauczésyecincelaeski— ............oovevveccrnenccnn e
§césaaela ginémaneastenyczéna — ...
Czsakeleeplnik — ............cccoooveevviceree e

$€asteaCotCOWNEZKa — .............c.cocveveecce
biénbaeliéSotaeeka — ............ccooviieinicc e

2. Prosze dokfadnie obejrze¢ ilustracje przedstawiajaca klase (sale lekcyjng). Nastepnie prosze uzu-
petni¢ zdania wyrazami w nawiasach w odpowiedniej formie.



To jest klasa — sala lekcyjna klasy IVB. Znajduje sig ona na pierwszym ......... (pietro). Na Srodku sali
stojg ........... (stolik) i ......... (krzesto). Obok okna znajduje sie ....... (biurko) nauczycielki. Lezy
na nim duzo ....... (ksigzka). Na Scianie wisi biafa ......... (fablica). Nad tablica wisi ..............
(godto) Polski — biaty orzet w koronie na czerwonym tle. Na koricu sali stojg ............. (szafka) na
nasze ............... (podrecznik). Po prawej stornie wisi ............... (pdtka), na ktorej ustawiamy
nasze prace z plasteliny lub papieru. Bardzo mi sie podobamoja .............. (klasa).

3. Prosze wypisac z planu lekcji klasy Vla, w ktdrej uczy sie Fariza, nazwy przedmiotdw, ktdre odby-
wajg sie w:
@) PONMIBAZIAIEK — ...ttt
D) CZWAIEK — ..o e e
c¢) Jak myslisz, dlaczego w planie lekcji nie uwzgledniono takich dni tygodnia, jak sobota i nie-
dziela? Prosze odpowiedzie¢ na pytanie.

Poniedziatek Wtorek Sroda © Czwartek Pigtek

1| jezykpolski ' matematyka ;

2| jezkpolski |  histia | pyoda U pryroda
3| pryroda | zeiecia komputerowe | wychowanie fizyezne | jezyk angielski | wychowanie fizyezne
4| matematyka | matematyka : wychowanie fizyczne | jezyk polski | wychowanie fizyezne
5 | zaigciatechniczne | jezyk angielski | jezyk polski | plastyka | matematyka
6| muzka | jemkangielski | L o
7 i i i i

To jest méj plan lekcji.
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Zatacznik nr 2

Instrukcja

Przed Wami trudne zadanie! W ciggu 30 minut musicie wykonac 5 zadan. Doktadnie przeczytajcie
kolejne kartki (od nr 1 do 5). Zawarte sg tam informacje, gdzie na terenie szkoty ukryte sg zadania do
wykonania. Po odnalezieniu pierwszego zadania, wspdlnie je wykonajcie. Do pracy zaangazujcie catg
grupe. Nastepnie szukajcie kolejnego miejsca ukrycia zadania. Po wykonaniu pigciu zadan, wrdccie
do Klasy z rozwigzaniami. Zycze powodzenia!

Zadanie pierwsze ukryte jest tam, gdzie codziennie zachodzisz, aby zjes¢ w szkole obiad.
Zadanie 1 (ukryte w stotéwce)

Prosze odnalez¢ i zaznaczy¢ w diagramie 10 stdw zwigzanych z przyborami szkolnymi.

B(L I N1 JKADOR
ILUMPMRNLEK
MNOBUJPEOGOS
ATOKKLDTWI
RPMAZAKETEH
DLUGOPI SKZZ
EOZESZYTTFZK
KFARBYIKLDA
Karta 2

Drugie zadanie znajdziesz przy sali, gdzie odbywaja sie zajecia komputerowe.
Zadanie 2 (ukryte w sali komputerowej)

Prosze rozszyfrowac nazwy przedmiotéw szkolnych.

JZKEY LPOKSI s
AMTEMTAKYA i
RZPYRDOA s
JZKEY ANEISLKIG e
YMUKZA s



Karta 3
Trzecie zadanie ukryte jest w miejscu, gdzie w szkole wypozyczysz ciekawa ksigzke.
Zadanie 3 (ukryte w bibliotece)

Prosze uporzadkowac nazwy przyboroéw szkolnych w kolejnosci alfabetyczne;.

cyrkiel dtugopis ekierka gumka kalkulator
katomierz kredki linijka ofdwek piéro pedzelek
temperéwka zeszyt ksigzka pidrnik farby nozyczki

Prosze wypisa¢ nazwy przyboréw szkolnych, w ktdrych znalazio sie:
—_ "é”

- ,,2
- l!u
- Iz

Karta 4
Zadanie czwarte ukryte jest w poblizu miejsca, gdzie czesto grasz w pitke siatkowg i ¢wiczysz.
Zadanie 4

Prosze wstawi¢ do odpowiedniej kolumny przymiotniki okreslajace ucznia i przymiotniki okreslajgce
nauczyciela.

sprawiedliwy zdolny
obecny wyrozumiaty

pracowity
wymagajacy

pilny
zyczliwy

surowy
punktualny
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Karta 5

Zadanie pigte znajdziesz w okolicy miejsca, gdzie na przerwie lubig przebywaé uczniowie, mozna
tam tez kupi¢ co$ do jedzenia.

Zadanie 5

Prosze dopisac przymiotniki w rodzaju zeriskim.

___________________________________________________________________________________________

przyjaciel przyjacidtka
"""""""""" dwbry
""""""""" smpatyeny
"""""""""" wathwy
"""""""""" wymy
""""""""""" mby L



2.7. Smaki roznorodnosci poznajemy i dania
z roznych stron swiata serwujemy

kategoria tematyczna
odstawowy A2 90 min rytualy jedzenia i picia, czyli czgstowanie po polsku (pory
p y ’ positkdw, tradycyjne polskie potrawy)

Cele:

— rozwijanie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego i mowienia;

— rozwijanie kompetencji leksykalnej: pory positkow, nazwy owocéw, warzyw, produktow
spozywezych, potraw;

— powtdrzenie prawidtowej odmiany czasownikdw jesc/pic oraz biernika przymiotnikdw
i rzeczownikow;

— doskonalenie umiejetnosci wypowiadania sie na zadany temat: wybdr dania;

— nabywanie wiedzy na temat polskich tradycyjnych dan narodowych oraz rytuatéw spozy-
wania positkow;

— poszerzanie wiedzy na temat tradycyjnych dan oraz rytuatéw spozywania positkow charak-
terystycznych dla kultur krajow pochodzenia uczestnikow zajec.

metody pracy m pomoce dydaktyczne

rzutnik; laptop; biaty lub jasny
brystol formatu A3 (6 arkuszy);
pastele; farby plakatowe;
kolorowe markery; tresci
zawarte w zatgcznikach nr 1,
2, 3); maty woreczek; karteczki
Z nazwami owocow, warzyw
i réznych produktow spozyw-
czych (zob. p. 4)

pogadanka, metoda zaje¢ indywidualna, grupowa,
praktycznych zbiorowa

Przebieg zajecé:

1. Porozmawiaj z dzie¢mi na temat zwyczajéw dotyczgcych zywienia, charakterystycznych dla kra-
jow, z ktdrych pochodza. Zapytaj, w jakich porach dnia spozywa si¢ poszczegdlne positki (Snia-
danie, obiad i kolacje); czy je sie inne positki; jakie sg tradycyjne dania, przekaski; jaki preferuje
sie sposob jedzenia; w jaki sposdb sig je (za pomocg sztuccow, patyczkami, dtorimi); jakie rytuaty
towarzyszg jedzeniu itd.

2. Powtdrz z dzieémi stownictwo tematycznie zwigzane z positkami zawarte w karcie pracy nr 1
(zatgczniku nr 1).

3. Powiedz, ze dzi$ bedziecie pracowac nad projektem miedzykulturowej restauraciji. Zapytaj dzieci,
czy i jakie majg doswiadczenia zwigzane ze spozywaniem positkéw w restauracjach. Nastepnie,
wykorzystujgc prezentacje multimedialng, zaprezentuj zdjecia restauracji z réznych stron $wia-
ta. Szczegoine miejsce poswigé polskim restauracjom oraz tym charakterystycznym dla krajow
pochodzenia uczestnikéw zajec. Pokaz ich wnetrze, wystrdj, zaprezentuj menu itd. Porozmawiaj
z dzieémi na temat ich ulubionych dan, miejsc spozywania positkow itd. Zapytaj, czy potrafig przy-
gotowac jakies potrawy. Je$li tak, popros o wskazanie produktéw niezbednych do przygotowania
jednej z nich oraz krétki opis sposobu jej przyrzadzenia. Wsp6inie wykonajcie zadania przygoto-
wane w karcie pracy nr 2 (zatgcznik nr 2).

4. Podziel dzieci na trzy grupy. W tym celu postuz si¢ woreczkiem, w ktdrym umies¢ karteczki z na-
zwami owocow, warzyw i dowolnych produktéw spozywczych. Osoby, ktére wylosuja z woreczka
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nazwe nalezaca do konkretnej kategorii, bedg mialy za zadanie utworzy¢ grupe. Po zorganizo-
waniu grup, popro$ poszczegolne osoby o przeczytanie nazw znajdujacych sie na karteczkach.
W razie potrzeby, wyjasnij znaczenie poszczegdlnych stéw. Powiedz dzieciom, ze za chwile roz-
poczng prace nad projektem migdzykulturowej restauracji. Wyjasnij, ze ich zadaniem bedzie przy-
gotowanie rysunkéw obrazujgcych budynek restauraciji (wraz z jej nazwa), jej wnetrze oraz menu.
Menu powinno zawiera¢ zestaw dan proponowanych na $niadanie, obiad i kolacje (nalezy wzig¢
pod uwage réwniez napoje i desery). Podkres|, ze restauracja powinna mie¢ charakter miedzy-
kulturowy — tzn. ma uwzgledniac elementy réznych kultur (kultur uczestnikéw zaje¢ badz innych),
w architekturze i wystroju budynku oraz menu.

5. Po wykonaniu zadania popro$ poszczegdlne grupy o zareklamowanie stworzonej przez zespot
restauracji. Dzieci mogg wykorzystac hasta reklamowe zaproponowane w zatgczniku nr 3, badz
utworzy¢ wtasne. Nastepnie wskaz miejsca, w ktorych umieszczone zostang efekty pracy dzieci,
tzn. poszczegdlne projekty migdzykulturowych restauracji (moga to by¢ te same tawki, przy kto-
rych pracowaty grupy). Nastepnie zache¢ dzieci do ,udania” sie do nowopowstatych restauracji
w celu zapoznania sig z ich menu i wyboru dan.

6. Na zakonczenie popro$ dzieci, aby usiadly na krzestach w kregu. Krzeset powinno by¢ o jedno
mniej niz dzieci. Powiedz, ze za chwile wezmg udziat w zabawie, dzigki ktorej beda mogly do-
wiedzie¢ sie wiecej na temat swoich kulinarnych preferenciji. Popro$ chetng osobe, by rozpoczeta
zabawe, mowigc: Zmieniajg miejsca te osoby, ktdre... (np. lubig pi¢ herbate, jes¢ pizze).

Zadanie domowe
Zob. punkt miedzykulturowe portfolio

Miedzykulturowe portfolio
Przygotuj ilustracje swojej ulubionej potrawy, wypisz sktadniki, z ktérych ta potrawa jest wykonana
oraz krotko opisz sposob jej przygotowania.

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomocg karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sie — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktdra
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.



Zatacznik nr 1

Karta pracy nr 1

1. Prosze zapoznac sie ze stownictwem zawartym w ramce, ktore dotyczy produktéw i potraw ja-
danych w Polsce. Nastgpnie prosze dopasowaé stownictwo z ramki do poszczegoinych kolumn.

Prosze dopisac przyktady produktdw i potraw jadanych w Twoim kraju pochodzenia.

butka zupa szynka chleb rogalik masto ryz

ziemniaki kietbasa pomidory ser z0tty ser bialy owoce sernik
ciasto sok lody mleko kawa jajka woda mineralna dzem
0gorki suréwka z kapusty kotlet schabowy kotlet mielony makarony

SNIADANIE OBIAD KOLACJA

chleb Kkotlet mielony butka

2. Prosze wykresli¢ stowo, ktdre nie pasuje do pozostatych i powiedzie¢ dlaczego.

kapusta — cebula — marchewka — banan
kotlet mielony — kotlet schabowy — kurczak — woda mineralna
ciastko — mleko — szarlotka — lody
herbata — kawa — sok — gotabki
jabtko — brzoskwinia — pomidor — wisnia
kolacja — obiad — $niadanie — wieczor
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3. Prosze zapyta¢ kolezanke/kolege: Co lubisz jesc ...? Czego nie lubisz jesc ...? Prosze wpisa¢
odpowiedzi.

Co lubisz jes¢ na $niadanie?
ﬁ Lubig jes¢ kanapki z zéttym serem.

< pJ
— Czego nie lubisz jes¢ na Sniadanie?

” Nie lubig jesé kanapek z szynka.
Co lubisz jeSC na SNIAdANIE? oo ————————————
Czego nie lubisz je$E NA SNIAANIE?  ........c.cveveeeeeeeee e s
Colubisz jeSE naobiad? o ——————————
Czego nie lubisz jeSE NA 0DIAA? .eeeeee s
Co lubisz JeSE NA KOIACIE? oo s
Czego nie Iubisz JeSE NA KOIACIE? oevveecceee ettt

Zatacznik nr 2
Karta pracy nr 2

Prosze dopisa¢ nazwe potrawy i kraj jej pochodzenia.

' Nazwa potrawy: ............... ' Nazwa potrawy: ............... ' Nazwa potrawy: ............... i

: Kraj pochodzenia: ............. _1 Kraj pochodzenia: ......... ...+ Krgj pochodzenia: ............. :

' Nazwa potrawy: ............... ' Nazwa potrawy: ............... ' Nazwa potrawy: ............... i

i_K[aJ_quhgg_Z_enJ@_ e i _K_r_a_J _qubgg_z_e_n_lg_ b i _K_r_a_] _qut]?g_z_ep_lg_ b ,:
Zatacznik nr 3

Do ... zapraszamy. Tu.... najlepsze mamy.
Jesli chcesz dobrze zjesc, to do naszej .... musisz wejsc.



2.8. Lubimy podrdze mate i duze

kategoria tematyczna

sposoby spedzania wolnego czasu (podrézowanie po Polsce

podstawowy A2 90 min. i Europie)

Cele:

— rozwijanie sprawnosci rozumienia czytanego tekstu;

— rozwijanie kompetencji leksykalnej (ze szczegdlnym uwzglednieniem stownictwa zwigza-
nego z podrézowaniem);

— utrwalanie wybranych zagadnien gramatycznych (np. tworzenie przymiotnikdw od nazw
panstw, taczenie przyimkow z réznymi przypadkami, t3czliwos¢ czasownika podréZzowac);

— ¢wiczenie umiejetnosci méwienia;

— nabywanie wiedzy na temat réznorodnosci Europy i Swiata (ze szczegdinym uwzglednie-
niem panstw europejskich).

metody pracy m pomoce dydaktyczne

magnesy; plecak z przedmio-
tami zwigzanymi z podrdzo-
waniem (np. mapa, aparat
fotograficzny, pocztéwka, zdje-
cie, okulary przeciwstoneczne);
indywidualna, zbiorowa ¢wiczenia zawarte w zatgczniku
nr 1, 3; duza mapa Europy
i Swiata; zdjecia/pocztowki
przedstawiajgce miejsca
opisane w tekscie zawartym
w zatgczniku nr 2

pogadanka, metoda zajec
praktycznych

Przebieg zajecé:

1. Zaproponuj dzieciom zabawe dydaktyczng Magiczny plecak. Popro$, aby chetne osoby wyloso-
waty, z wczesniej przygotowanego plecaka, po jednym przedmiocie, a nastgpnie sprobowaty go
nazwaé i poda¢ swoje skojarzenia z nim zwigzane. Porozmawiaj z dzie¢mi na temat sytuacii,
w ktdrych uzywa sig przedmiotéw wylosowanych z plecaka. Pokieruj tak rozmowg, aby zaakcen-
towac, ze wylosowane przedmioty wigzg sie z podrézowaniem.

. Nastepnie zapro$ dzieci do wykonania zadan zawartych w karcie pracy nr 1 (zatacznik nr 1).

. Zapytaj dzieci, czy znajg nazwy parnstw europejskich? Odszukajcie na mapie Europy wskazane
przez dzieci panstwa. Zadbaj, aby pojawily si¢ nazwy panstw, z ktérych pochodzg uczestnicy
zajec. Jesli kraj pochodzenia dziecka nie lezy w Europie, pom6z mu znalez¢ i wskazaé ten kraj na
mapie Swiata.

4. Przeczytaj gtosno dzieciom tekst pt. Lubimy podrdze (zatacznik nr 2). Zwrotki od 2. do 6. potraktuj
jako zagadki. Jesli dzieci nie odgadng, jakie panstwa opisane s3 w poszczegolnych zwrotkach,
pomdz im udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi.

5. Powie$ na tablicy zdjecia przedstawiajgce wymienione w wierszu panstwa. Rozdaj kazdemu
dziecku inng zwrotke wiersza i popro$, aby dopasowaty jg do zdjecia na tablicy. Zanim dziecko
przypnie kartkg, powinno gtosno odczyta¢ tekst i odpowiedzie¢ na pytanie zwigzane z tekstem:
W jakim Kraju bytem/-tam? np. Bytam we Francji.

6. Zapytaj dzieci, czy chciatyby odwiedzi¢ ktdry$ z europejskich krajow? Dlaczego? Czy chciatyby
zamieszka¢ w ktdryms z europejskich krajow? Ktory i dlaczego?

7. Zadaniem dzieci bedzie wykonanie karty pracy nr 2 (zatgcznik nr 3).

w N
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Zadanie domowe
Przygotuj wypowiedz ustng na temat: Czy chciatbys/-atabys odwiedzic ktdrys z europejskich krajow?
Dlaczego?

Miedzykulturowe portfolio
Zadanie zawarte w karcie pracy nr 2 (zataczniku nr 3).

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprdbuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sig — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktora
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

Zatacznik nr 1
Karta pracy nr 1

1) Prosze pomdc swoim kolegom i kolezankom wybraé jedng odpowiedz:

Lubie podrézowaé (z kim?)

Z roazicami
Z przyjacielem
Z koleZankg
ze znajomymi
sam/sama

aa B a B

A Lubie podrozowac A Lubie podrozowaé
e (dokadt?) e (czym?)
A do Grecji pociggiem
/P do Niemiec K : autobusem
k9 do Anglii : samochodem
| s '\:_ do HISZpaIZII | | statkiem
/ /\‘&_ & do Francji oy samolotem
pieszo
2) Do podanych zdan prosze wstawi¢ odpowiednie zwroty.
Zima pojade .......ccccceeeeenennnn do mojej babci.
(z kim?)
Bardzo lubig podrézowac ......................... .
(czym?)
Wczoraj kupitam bilet ...............cceene. .
(dokad?)
Do Francji chcesz pojechac ..........c.c.cecveeee. (74 ?
(czym?) (czym?)



3) Prosze poprzestawiac litery tak, aby powstaty nazwy europejskich parstw:

Przykiad: RAFCNJA — FRANCJA

LPOKSA
CYNIME
AGINLA
GCJARE e
SZHIAPINA s

4) Prosze dopisac przymiotniki do podanych nazw panstw.
Przyktad: Polska — polski

NIEMCY s
Francjia e
Anglia
Hiszpania ..o
Grecia e

Zatacznik nr 2

Czy lubisz podrézowac?

Lubie podrézowac.
Chciatabym pojechaé do Francji.

Lubimy podroze

wyprawy.

Odgadniemy sami, te kraje dobrze znamy.

Z wysokiej wigzy Eiffla spojrzg na Paryz uroczy,
tu jest moda, elegancja, bo ten kraj to... Francja.

Lubimy podrdze mate i duze, a Ze jestesmy ciekawi, wyruszamy na

Zwiedzamy dalekie kraje, poznajemy ludzi i ich zwyczaje. Gdzie bylismy?
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A moze lepiej powalcze z bykami, na arenie w gorgcey... Hiszpanii.
Plecak na plecy zaktadam i do mercedesa wsiadam,
by sie poznac z naszymi sgsiadami, a ten kraj nazywamy... Niemcami.

; Juz melodie Zorby stysze i w taricu sig kotysze, ;
: promienie storica mocno opalajg, kraj ten... Grecja nazywajg. 5

Herbatke z Krolowa wypije, gdy Big Ben godzine szesnastg wybije.
Musze uwazac, by nie zjadt mnie z Loch Ness potwdr nieznany,
bo jestem przeciez w... Wielkiej Brytanii.

; _ Po tak dfugiej podrozy, kazdy na odpoczynek zastuzyt. ;
5 Zegnam wigc wszystkie kraje, na razie w... Polsce zostaje. 5

Zrédto: http://www.edukacja.edux.pl/

§ K.E. Dgbska |

Zatacznik nr 3

Karta pracy nr 2

. Prosze zaznaczy¢ na mapie Europy zielonym kolorem kraje, w ktorych bytes/-fas, zas niebieskim

kolorem te kraje, ktdre chciatbys zobaczyé.
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. Prosze uzupefni¢ ponizsze zdania.
Kiedys chciatbym/—abym pojechaé do ......................... .
(dokad?)
......................... bytem/=Ham .........cccooevveenen
(kiedy?) (gdzie?)



2.9. Po Bialymstoku wedrujemy

i przesztos¢ poznajemy

kategoria tematyczna

podstawowy A2 90 min. historia i dziedzictwo kulturowe Biategostoku

Cele:

— doskonalenie rozumienia ze stuchu tekstu legendy;

— rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem;

— ¢wiczenie umiejetnosci wypowiadania sig na temat miejsc poznawanych podczas wirtual-
nej wycieczki po Biatymstoku;

— Cwiczenie umiejetnosci tworzenia liczby mnogiej rzeczownikdw, konstruowania zdan
pytajacych, uktadania zdan z rozsypanki wyrazowej;

— nabywanie wiedzy na temat dziedzictwa kulturowego Biategostoku.

metody pracy pomoce dydaktyczne
) ) brystol formatu A3; pas-
metoda zaje¢ praktycznych, indywidulana, grupowa, telowe kredki; tresci éwiczen
ogladowa zbiorowa zawartych w zatgcznikach nr
1,2,3

Przebieg zajeé:

1.

[$3]

Rozpocznij zajgcia od przypomnienia stownictwa zwigzanego z podrézowaniem. Poinformuj dzie-
ci, Ze dzisiaj poznacie legende zwigzang z powstaniem miasta Biatystok oraz wybierzecie sie na
wycieczke po tym miescie.

. Przeczytaj dzieciom tekst legendy. Wyjasnij niezrozumiate stowa, szczegolnie te zapisane kolo-

rem. Nastepnie podziel dzieci na 4 grupy. Rozdaj poszczegdlnym grupom tekst legendy o powsta-
niu Biategostoku (zatacznik nr 1) podzielony na cztery fragmenty. Powiedz dzieciom, ze kazda
z grup ma samodzielnie odczyta¢ fragment legendy, ktory otrzymata i wykona¢ wspdlnie dowolng
ilustracje nawigzujaca do jego tresci. Nastepnie wyjasnij, ze po zakonczeniu pracy zespotowej,
kazda z grup bedzie miata za zadanie zaprezentowac efekty swojej pracy wedtug nastepujgcego
porzadku: jedna osoba czyta gtosno fragment legendy, inna zawiesza rysunek we wskazanym
miejscu (np. tablica, galeria prac, sznurek).

. Zaproponuj dzieciom wykonanie zadan z kary pracy nr 1 (zatacznik nr 2). Sprawdz prawidtowos¢

wykonania zadan zawartych w karcie pracy.

. Zapros$ dzieci na wirtualny spacer po Biatymstoku. Mozesz wykorzystac strone hitp://www.vtour.

pl/wirtualny-spacer-bialystok.html lub wykona¢ wtasng prezentacje. Zadaj dzieciom nastepujace
pytania: Co to jest? To jest Patac Branickich. itp. Jakie miejsce w Bialymstoku podoba Ci najbar-
aziej? Dlaczego? Zadbaj, aby wypowiedziato si¢ kazde dziecko.

. Rozdaj dzieciom karty pracy nr 2 (zatacznik nr 3).
. Zabawa podsumowujgca zajecia. Powiedz dzieciom, ze za chwile wezmg udziat w zabawie jezy-

kowej. Ustaw dzieci w parach. Nastepnie wyjasnij, ze zabawa bedzie polegata na tym, ze jedna
osoba bedzie miata za zadanie podac rzeczownik zwigzany z trescig zaje¢ w liczbie pojedynczej,
druga odpowiednik tego rzeczownika w liczbie mnogiej. W trakcie pracy sprawdzaj poprawnosé
wymienianych przez dzieci rzeczownikow.

85



86

Zadanie domowe
Zob. punkt migdzykulturowe portfolio
Miedzykulturowe portfolio
Zadanie 1
Wykonaj komiks pt. ,Jak to ksigze Gedymin na jelenia polowat...”, przedstawiajgcy tre$¢ legendy

0 powstaniu Biategostoku.

»Jak to ksigze Gedymin na jelenia polowat...”

t“‘“ N HEHFE‘

Zadanie 2
Pokoloruj herb Biategostoku, dorysuj brakujgce elementy i napisz, co przedstawia herb, jakich uzyte$
kolordw.




Herb Biategostoku zawiera nastgpujace kolory: Herb przedstawia:

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomocg karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sig — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktora
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

Zatacznik nr 1
Legenda o powstaniu miasta Biatystok (tekst spreparowany)
| »Jak to ksiaze Gedymin na jelenia polowat...” |

: [I] Dawno temu, na Litwie, rzadzit ksigze Gedymin, ktdry lubit polowania. Pewnego dnia w lesie :
1 Zobaczyt pieknego jelenia. Dhugo go szukat, az dotart do granicy z Mazowszem. !
» [ll] Gdy udato mu sie upolowac jelenia, usiadt nad strumieniem. Zapadta noc. Do najblizszego zam- :
» ku byto daleko, a w poblizu nie byfo Zadnego dworu, w ktérym mozna bytoby przenocowac. (...)
v [ll] Towarzysze Gedymina szybko postawili niewielki szatas na jednym z piaszczystych pagorkow. :
© Gay zajeli sig jeleniem, ksiaZzg wpatrywat sie w nurt strumienia. PoZniej spojrzat na piaszczysty :
pagorek pod ktdrym siedziat. .
v [IV] — Czysty, bialy stok — powiedziat Gedymin. — Wybuduje tu dwdr, a moze nawet zafozg wies. |
N/ediugo rozpoczeto budowe dworu. Szybko wokdt dworu powstata wies, ktorg nazywano B/aiy
Stok Jak wiadomo, Bialystok istnieje do dzis i jest jednym z najwigkszych polskich miast. 5

Zatacznik nr 2
Karta pracy nr 1

a) Prosze zaznaczy¢ znakiem X prawidtowg odpowiedz.

PRAWDA FALSZ

Litewski ksigze nazywat sig Gedymin.

Nazwa miasta Biatystok pochodzi od dwdch stéw: biaty i stok.
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b) Prosze uzupetnic¢ tabelg zgodnie z podanym przykiadem.

Liczba pojedyncza

Liczba mnoga

polowanie

polowania

Zatacznik nr 3
Karta pracy nr 2
1. Prosze o doktadne zapoznanie si¢ z tekstem i wykonanie cwiczen.
Zwiedzamy Podlasie

Podlasie lezy w pdtnocno-wschodniej Polsce. Ten region jest duzg atrakcja turystyczng. Stolicg
Podlasia jest Biatystok. LeZy on nad rzekg Biafg.

Jest tu wiele interesujgcych zabytkow: Patac Branickich, Domek Napoleona, Pafac Hasbacha.
Na Rynku Kosciuszki mozna napic sie gorgcej kawy w jednej z wielu kawiarni i odpoczac na fawecz-
kach pod Ratuszem.

Kazdy turysta powinien odwiedzi¢ Park Branickich i pospacerowac po zielonych alejkach ba-
rokowego ogrodu.

a) Prosze zamienic zdania oznajmujgce na zdania pytajgce.

Przyktad: Podlasie lezy w péfnocno-wschodniej Polsce. / Czy Podlasie leZzy w pdtnocno-wschodniej
Polsce?

Stolicg Podlasia jest Biatystok.

Lezy on nad rzekg Biatg.

Na Rynku Kosciuszki mozna
napic sig kawy w jednej z wielu
kawiarni.



b) Prosze uzupetni¢ ponizszg tabele wyrazami z tekstu. Nastepnie prosze wybra¢ trzy dowolne wy-

razy i utozy¢ z nimi zdania.

Miasto i zabytki
rzeczowniki przymiotniki czasowniki
region duza jest
B e
""""""""""""""""""""""""""""""""""" pospacerowac
|

Przyktad: Region ten jest duza atrakcjg turystyczna.
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2.10.Nowe miejsca poznajemy i pozdrowienia
do bliskich redagujemy

kategoria tematyczna
podstawowy A2 90 min. zréznicowanie i dziedzictwo kulturowe Podlasia

Cele:
— doskonaleni umiejetno$ci wypowiadania sig na zadany temat;
— rozwijanie sprawnosci redagowania tekstow pisanych: pozdrowienia;
— rozwijanie kompetencji leksykalnej: nazwy panistw Swiata, nazwy przedmiotow zwigzanych
Z kulturami Podlasia;
— nabywanie wiedzy na temat rdznorodnosci kulturowej $wiata i Podlasia.

metody pracy m pomoce dydaktyczne

kartki samoprzylepne; wideoklip
"Where the hell is Matt” (do-
stepny na stronie: https://www.
youtube.com/watch?v=zIfKdb-
WwruY); woreczek zawiera-
jacy przedmioty (lub zdjecia)
zwigzane z wielokulturowoscig
Podlasia (np. ikona, muhir,
mezuza); szablony pocztowek;
ilustracje przedstawiajgce
zabytki i wybrane miejsca na
Podlasiu; koperty; materiaty
i Cwiczenia zawarte w zatgczni-
kachnri,2,3

pogadanka, metoda zaje¢

praktycznych, ogladowa indywidualna, zbiorowa

Przebieg zajecé:

1. Powiedz dzieciom, ze za chwilg zaprezentujesz im wideoklip, dzigki ktéremu bedg mogty zoba-
czy¢ ciekawe kraje i zakatki Swiata. Wyjasnij, ze ich zadaniem bedzie zapisanie na kartkach jak
najwigkszej liczby nazw panstw, ktdre pojawiajg sie w wideoklipie. Nastepnie wigcz wideoklip
Where the hell is Matt. Porozmawiaj z dziecmi na temat jego tresci. Zapytaj, czy wideoklip im sig
podobat, a jesli tak, to dlaczego? Nastepnie zapytaj dzieci, w jakich krajach, ktore odwiedzit Matt,
juz byly? Do ktorych chciatyby sie wybrac i dlaczego itd.? Nastgpnie popro$ dzieci o odczytanie
nazw panstw, ktore zapisaty. Zapiszcie ich nazwy na tablicy.

2. Nawigzujgc do obejrzanego wideoklipu, porozmawiaj z dzie¢mi na temat réznorodnosci Swiata.
Scharakteryzuj zréznicowanie kulturowe wybranych regionéw lub krajow. Odnie$ sie do krajow
pochodzenia dzieci. Pordwnaj wybrane elementy ich kultur i religii.

3. Wyjasnij dzieciom, ze region, w ktérym mieszkajg obecnie (Podlasie), nalezy do obszaréw zrézni-
cowanych pod wzgledem kulturowym. Powiedz, ze za chwilg, przy pomocy specjalnie przygotowa-
nych przedmiotow, ktére znajdujg sie w woreczku, poznajg wybrane elementy kultur zwigzanych
z Podlasiem. Po czym popro$ chetne dzieci o wyciggniecie z woreczka kolejnych przedmiotow,
np. ikona, muhir, mezuza. Zapytaj dzieci o nazwy wycigganych przedmiotow i ich zastosowanie.
W razie potrzeby, podaj je. Omow wybrane elementy kultury danej grupy religijnej, etnicznej, naro-
dowej, z ktdrg zwigzany jest konkretny przedmiot. Postaraj si¢ przytoczy¢ ciekawostki dotyczace
przedmiotu, o ktdrym méwisz. W trakcie rozmowy na temat réznorodnosci Podlasia, mozesz po-
stuzy¢ sie prezentacjg multimedialng, ktéra wzbogaci przebieg zajec.



4. Powiedz dzieciom, ze za chwilg ich zadaniem bedzie przygotowanie pocztéwek obrazujacych
uroki wielokulturowego Podlasia, zredagowanie tresci pozdrowien skierowanych do wybranej
przez nie osoby'* oraz zaadresowanie koperty. Rozdaj dzieciom kartki z trescig przyktadowych
pozdrowien z Podlasia (zatgcznik nr 1). Popros chetne osoby o ich przeczytanie. Potem zapoznaj
dzieci z bankiem pomocnych stowek, ktdre utatwig im samodzielne redagowanie pozdrowien.
Wykonajcie takze zestaw ¢wiczen zawartych w karcie pracy nr 1 (zatgcznik nr 2).

5. Rozdaj dzieciom materialy niezbedne do wykonania pocztéwek (szablony pocztéwek — standar-
dowy format, ilustracje przedstawiajgce zabytki i wybrane miejsca na Podlasiu itd.). Wykonajcie
pocztowki. Nastepnie popro$ dzieci o zredagowanie tekstu pozdrowien. Po zakonczeniu pracy
omow z dziecmi obowigzujgcy w Polsce schemat adresowania kopert (zatgcznik nr 3). Pokaz
im zaadresowane koperty. Nastepnie rozdaj czyste koperty i powiedz, aby dzieci zaadresowaty
koperty, wpisujac adresy odbiorcéw swoich pozdrowien, a takze swoje adresy (nadawcow).

6. Podsumuj zajecia, zwracajgc uwage na pozytywne aspekty rdznorodnosci kulturowej. Zapytaj
dzieci: Czego dowiedzialy sie na dzisiejszych zajgciach? Co im sig najbardziej podobato? Czy
warto poznawac inne Kultury? Czego mozemy nauczyc sie od Innych? Czego mozemy nauczyc
Innych itp.?

Miedzykulturowe portfolio
Wykonane pocztéwki wraz z kopertami

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprdbuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sig — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktora
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

148 Moze to by¢ ktos z grupy badZ prowadzacy.
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Zatacznik nr 1

V O O O O 000000 YYeLe4
Biatystok, 12.03.2014.

)

Kochana Siostro!

Przesytam pozdrowienia z Biategostoku — stolicy Podlasia.
Miasto jest pigkne. Ludzie sg tu bardzo sympatyczni. Mam juz Kilka koleZanek.
Lubie chodzic do polskiej szkoty.

Pozdréw ode mnie moje kolezanki.
Catuje!
Lien

VTV T TV TV I T Iy

V O O OO0 EEEEA
Kruszyniany, 24.04.2014.

V O O O O 0oL 4

Czesc¢ Mariam!

Serdecznie pozdrowienia z Kruszynian —
pieknej migjscowosci, w ktdrej mieszkaja Tatarzy — polscy muzutmanie,

przesyta
Fariza.

Ps. Podlasie jest pigkne.

V O & 0 0 04

VTV T TV TV I T Iy
VT TTITIT I T IITIIIIMN

Biatowieza, 26.06.2074.

Droga Babciu!
Gorgco pozdrawiam z Biatowiezy. Jest to bardzo malownicze miejsce, w ktdrym
mozna zobaczyc zielong puszcze i ciekawe gatunki roslin i zwierzat.
Tesknie bardzo za Tobg i naszym krajem. ..

Sciskam!
Kyryto

V & & O 00004

VT T T I I I I IV I



Zatacznik nr 2

Bank pomocnych stéwek

Szanowny Panie! Szanowna Pani!
| Drogi Filipie! Droga Babciu! |
; Kochany Tato! Kochana Agnieszko! ;

E Sz. P. — Szanowna Pani/Szanowny Pan E
| Kol. — Kolezanka/Kolega 5

5 Pozdrawiam serdecznie/gorgco/najserdeczniej/bardzo serdecznie 5
Z...

Moc pozdrowieni z ...

' Pozdrowienia serdeczne/ptynace z gtebi serca/mite/gorgce z ... '

: Caluje Cie mocno... E
5 Sciskam... ;

Karta pracy nr 1

1. Prosze przeczytac dialog i odpowiedzie¢ na pytania.

Przepraszam, gdzie mieszka
Marysia Kowalska?

A Marysia mieszka w Biatymstoku.
Jaki jest jej adres? A
S g @ c°c*

— Ulica Wesota 15 m. 26

: Dzigkuije. ”

Prosze.

a) Jaki jest adres Marysi Kowalskiej?
b) Jaki masz adres?
c) Jaki adres ma Twoj kolega/Twoja kolezanka z tawki?
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2. Prosze prawidtowo zapisac adres Marysi Kowalskiej. Prosze skorzystac z podanych informacii.

Wesota 15 m. 26 ; Biatystok; 15-863; ul.

Zatacznik nr 3
T TV T I TV T I Ty

)

[
Jan Konopko 9 =
ul. Wesota 5 m. 10 AL
15-863 Biatystok

Lien Nguyén
ul. Pogodna 6
00-785 Biatystok

‘IIIIIIII<
V O O 0 O 0004

VTV T IV I T T I Ty



2.11.Kazde dziecko wie, ze symbole

narodowe szanuje si¢

kategoria tematyczna

podstawowy A2 90 min. polskie symbole narodowe (godto, flaga, hymn paristwowy)

Cele:
— rozwijanie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego i mowienia;
— rozwijanie kompetencji leksykalnej, w szczegoInosci nazwy symboli narodowych, nazwy
panstw;
— doskonalenie umiejetnosci wypowiadania sig na zadany temat;
— rozwijanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem;
— nabywanie wiedzy na temat polskich symboli narodowych;
— poszerzanie wiedzy na temat symboli narodowych krajow pochodzenia uczestnikdw zajec.

metody pracy pomoce dydaktyczne

sznurek; spinacze; nagranie

hymnu ,Mazurek Dabrow-
indywidualna, zbiorowa skiego”; odtwarzacz CD; tresci
zawarte w zatgcznikach nr 1,

pogadanka, metoda zajec
praktycznych, ogladowa

Przebieg zajeé:

1.

N

Rozpocznij zajecia od pogadanki na temat symboli. Zapytaj dzieci, czy rozumiejg stowo symbol,
jakie majg skojarzenia zwigzane z tym terminem, popros o podanie przyktadowych symboali. Po-
wiedz, ze bedziecie dzi$ rozmawia¢ o symbolach narodowych. Nastepnie pokaz karte pracy z kon-
turami mapy Polski i popro$ o wykonanie mapy symboli kojarzacych im sig z Polska (zatgcznik nr
1). Powiedz dzieciom, ze mogg w kontury mapy Polski wpisac rdzne symbole — odzwierciedlajgce
ich perspektywe postrzegania Polski. Wyjasnij, ze mogg pisa¢, malowac oraz zamiesci¢ dowolng
tresc, ktdra moze wigzaé sig, np. z tym, czym dla nich jest Polska. Po zakoficzeniu pracy zawies
prace w widocznym miejscu w sali (np. na sznurku).

. Popros dzieci, aby przyjrzaty sie treSciom swoich prac. Nastgpnie zapytaj, ktére symbole ich zda-

niem nalezg do uznawanych za narodowe. Omoéw poszczegdlne symbole, odwotujgc sie do ich
tresci (np. biato-czerwona flaga, godio przestawiajgce orta w koronie, hymn Polski — ,,Mazurek
Dabrowskiego”). Zapytaj o osobiste znaczenie pozostatych symboli przedstawionych przez dzieci.
Powiedz, ze kazdy naréd ma swoje narodowe symbole. Porozmawiaj na temat symboli naro-
dowych krajéw pochodzenia dzieci. Popro$ o opis tychze symboli i ewentualne wyjasnienie ich
pochodzenia. Porozmawiaj z dzieémi na temat tego, co dla nich jest waznym symbolem ich kraju,
regionu czy rodzinnej miejscowosci.

. Popros$ dzieci, aby wskazaty, gdzie w naszej klasie znajdujg sig polskie symbole narodowe. Na-

stepnie porozmawiajcie, gdzie jeszcze (w jakich miejscach, na jakich przedmiotach) mogg sie
znajdowac symbole narodowe, np. urzedy, monety, banknoty.

. Nastepnie zapro$ dzieci do wykonania karty pracy nr 1 (zatgcznik nr 2).
. W dalszej kolejnosci powiedz, ze waznym symbolem kazdego narodu jest jego hymn. Zapytaj,

w jakich okolicznosciach sg $piewane hymny i jak nalezy sig wtedy zachowac. Wyjasnij dzieciom,
ze za chwilg wystuchajg polskiego hymnu narodowego pt. ,Mazurek Dabrowskiego”. Uprzedz
je, ze beda musiaty bardzo uwazac. Po wystuchaniu hymnu, porozmawiaj z nimi na temat jego
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tresci. W przypadku trudnosci wynikajgcych z nieznajomo$ci leksyki, rozdaj dzieciom karte z tre-
Scig hymnu i odeslij do stowniczka wyjasniajgcego znaczenie trudnych wyrazow (zatacznik nr 3).
Popros chetne osoby o odczytanie kolejno fragmentéw hymnu — na biezaco wyjasniaj, czego one
dotycza. Krdtko przedstaw historie powstania polskiego hymnu. Nastepnie zapytaj dzieci o tresé
ich narodowych hymnéw i historig ich powstania.

6. Na zakoniczenie popro$ uczestnikdw zaje¢ o dokonczenie nastepujgcego zdania: Na dzisigjszych
Zajeciach dowiedziatam/dowiedziatem sig, Ze... .

Zadanie domowe

Opowiedz rodzicom o dzisiejszych zajeciach. Wyszukaj informacje na temat symboli narodowych
swojego kraju pochodzenia i przygotuj na ten temat prace (w dowolnej formie), ktorg wiozysz do
swojego miedzykulturowego portfolio.

Miedzykulturowe portfolio

Mapy symboli kojarzacych sie z Polskg oraz tych, ktére zwigzane sa z krajami pochodzenia dzieci
wykonane podczas zajec.

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sie — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktdra
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.

Zatacznik nr 1




Zatacznik nr 2
Karta pracy nr 1

1. Prosze uzupenic¢ wyrazami z ramki opis polskiego godta.

godto czerwonym biaty
korone Polakowi

(0] 47 1 - tle. Orzet na gtowie ma
......................... . Orzet Bialy symbolizuje wol-
nos¢, niezalezno$¢, pokdj, czyli wartosci bliskie
kazdemu ........ccoeveeeenne .

a

2. Prosze przeczytac wiersz Czestawa Janczarskiego pt. ,,Barwy ojczyste” i odpowiedziec¢ na pyta-
nia, wykorzystujac stowniczek.

Barwy ojczyste

Powiewa flaga,
. : gdy wiatr sie zerwie.
: Stowniczek E A na tej fladze
E barwa ‘kolor’ E biel jest i czerwier.
' czerwien ‘czerwony’ | Czerwieri to mifosc,
biel — serce czyste.
Pigkne sg nasze
barwy ojczyste.

Czestaw Janczarski
Zrédto: http://www.osadnicy.org/004-009poezja750k.pdf
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a) Jakie barwy znajdujg sie na polskigj fladze?
b) Symbolem czego jest barwa czerwona na polskiej fladze? ...........cccovveiieiiecieciecee e
¢) Symbolem czego jest barwa biata na polskigj fladze?  ...coeverveei e,

3. Prosze dopisac nazwy panstw do przedstawionych flag réznych panstw.

4. Prosze potgczy¢ naszych bohateréw z flagami panstw, z ktorych pochodza, a nastepnie prosze
dopisa¢ nazwy koloréw, ktére wystepujg na tych flagach.




Zatacznik nr 3
Mazurek Dabrowskiego

Jeszcze Polska nie zgineta,
kiedy my zyjemy.
Co nam obca przemoc wzigta,
szablg odbierzemy.

Marsz, marsz Dgbrowski,
Z ziemi wioskiej do Polski.
Za twoim przewodem
Ztaczym sie z narodem.

Przejdziem Wiste, przejdziem Warte,
Bedziem Polakami.
Dat nam przyktad Bonaparte,
jak zwycigza¢ mamy.

Marsz, marsz...

Jak Czarniecki do Poznania
po szwedzkim zaborze,
dla ojczyzny ratowania

wrdcim sig przez morze.
Marsz, marsz...

Juz tam ojciec do swej Basi
Mowi zaptakany -
Stuchaj jeno, pono nasi
Bijg w tarabany.

Marsz, marsz...

Zrédto: A. Buszko, Piesri ojczysta. Spiewnik polski, Warszawa 2010, Wyd. Editor, s. 28.

Stowniczek

przemoc ‘sita’
Dabrowski — Henryk Dabrowski — polski generat
za przewodem ‘pod dowodztwem’
daw. ztaczym ‘ztagczymy’
daw. przejdziem ‘przejdziemy’
daw. bedziem ‘bedziemy’
Bonaparte — Napoleon Bonaparte — francuski cesarz
Czarniecki — Stefan Czarniecki — polski przywddca wojskowy
daw. wrécim ‘wrécimy’

Jozef Wybicki
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2.12.Kalendarz polskich Swiat i zwyczajow
przygotowujemy i Swietowaé wspolnie bedziemy

kategoria tematyczna

Swigta religijne i Swieckie oraz zwigzane z nimi zwyczaje i obrzedy

odstawowy A2 2x90 _ (pierwszy dzien wiosny; Wielkanoc; Swigto plonéw — dozynki;
p y min. Swigto Wszystkich Swietych; andrzejki; mikofajki; Boze Narodzenie;
sylwester; Nowy Rok)
Cele:

— rozwijanie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego i mowienia;

— rozwijanie kompetenciji leksykalnej: nazwy pdr roku, miesigcy, dni tygodnia, terminologia
zwigzana z wybranymi Swigtami oraz obrzedami;

— doskonalenie umiejetnosci redagowania krétkich tekstéw;

— doskonalenie umiejetnosci wypowiadania si¢ na zadany temat;

— nabywanie wiedzy na temat istoty wybranych swiat religijnych i $wieckich oraz obrzeddw
i zwyczajow z nimi zwigzanych;

— nabywanie wiedzy na temat rdznorodnosci kulturowej Polski.

metody pracy pomoce dydaktyczne

koperty; tresci zawarte
w zatgcznikach nr 1, 2, 3;
szablony kartek z kalendarza;
magnesy; kolorowe karteczki

pogadanka, metoda zaje¢
praktycznych, oglgdowa

indywidualna, zbiorowa

Przebieg zajec:

1. Rozpocznij zajecia od pogadanki na temat istoty wybranych $wigt religijnych i Swieckich. Pod-
kresl, ze w polskiej kulturze jest wiele ciekawych zwyczajow i obrzedéw charakterystycznych
dla $wigt obchodzonych w rdznych porach roku. Wyjasnij, ze wynikajg one z tradycji religijnej
i Swieckiej. Zapytaj dzieci, jakie $wigeta religijne obchodzone sg w ich krajach pochodzenia oraz
jakie obrzedy i zwyczaje im towarzysza.

2. W tym miejscu powtorz z dzie¢mi nazwy por roku i miesiecy. Zaproponuj wykonanie zadania
zawartego w karcie pracy nr 1 (zatgcznik nr 1).

3. Nastepnie wyjasnij dzieciom, ze na dzisiejszych zajeciach poznajg wazne dla Polakow Swigta
religijne i Swieckie oraz obrzedy i zwyczaje zwigzane z réznymi porami roku. W tym celu wyko-
naja kalendarz Okragty roczek — wybrane polskie Swigta i zwyczaje, ktdry nastepnie umieszcza
w miedzykulturowym portfolio.

4. Nastepnie rozdaj dzieciom koperty z ilustracjami przedstawiajacymi obrzedy i zwyczaje zwiaza-
ne ze Swigtowaniem: pierwszego dnia wiosny, Wielkanocy, dozynek; Swigt Wszystkich Swietych,
andrzejek; mikofajek; Bozego Narodzenia; sylwestra i Nowego Roku oraz ich charakterystyka.
Popros$ dzieci o dopasowanie zdje¢ do opiséw. Wspieraj prace dzieci. Po jej ukoriczeniu popros je
0 przeczytanie tresci poszczegdlnych tekstow, jednoczesnie uktadajgc teksty wedtug schematu:
wiosna — zwigzane z tg porg roku Swieta i zwyczaje itd. Rozwin watki zawarte w tresci tek-
stow (zatgcznik nr 2). Mozesz postuzy¢ sig prezentacjg multimedialng i przedmiotami zwigzanymi
z obchodami danego $wigta (pisanki, optatek, znicze itd.). Wyjasnij trudne terminy i zagadnienia.
W trakcie prezentacji odnies sig do kultur i religii uczestnikow zaje¢. Nastepnie zadaj dzieciom
pytania sprawdzajgce stopien zrozumienia tresci zawartych w zatgczniku.



5. W dalszej kolejnosci rozdaj dzieciom szablony czterostronicowego kalendarza (kazda ze stron
ma by¢ poswiecona innej porze roku). Popro$ chetne osoby, aby zapisaty na tablicy nazwy po-
szczegoInych por roku. Nastepnie wyjasnij dzieciom, ze ich zadaniem bedzie umieszczenie nazw
por roku na kolejnych kartkach kalendarza (po jednej) oraz zamieszenie informaciji (w dowolnej
formie: tekstu, zdjeé, rysunkow), na temat omawianych $wigt i zwyczajéw obchodzonych podczas
danej pory roku. Powiedz dzieciom, ze podczas tworzenia kalendarzy mogg skorzystac z materia-
téw z poprzedniego zadania. Zachec je do kreatywnej pracy.

6. Po wykonaniu kalendarzy wspdlnie stworzcie, w widocznym miejscu, galerig prac. Pozwdl dzie-
ciom przyjrze¢ sie efektom ich pracy. Popro$ chetne osoby o zaprezentowanie wykonanych ka-
lendarzy. W trakcie prezentacji powiedz, ze przedstawione przez dzieci $wigta religijne naleza do
obchodzonych przez wigkszoS¢ Polakéw. Stanowig one istotng tradycje w Polsce. Czesto obcho-
dzg je réwniez osoby, ktére nie deklaruja sie jako osoby wierzace i/lub praktykujgce. Zwrd¢ uwage
dzieci na to, ze w Polsce mieszkajg réwniez osoby wyznajace inne religie niz chrzescijanstwo,
w zwigzKu z tym obchodzg inne Swigta. W razie potrzeby rozwir temat.

7. Na zakonczenie rozdaj dzieciom kolorowe karteczki i zaproponuj zabawe jezykowa, ktéra bedzie
polegac¢ na wypisaniu jak najwiekszej liczby wyrazéw kojarzgcych sig z hasatem Swietowanie po
polsku. Nagrodz osoby, ktére wypiszg poprawnie najwigcej wyrazow.

Zadanie domowe
Prosze wykona¢ zadanie zawarte w karcie pracy nr 2 (zatgcznik nr 3).

Miedzykulturowe portfolio
Kalendarz przedstawiajgcy istote wybranych $wigt religijnych oraz zwyczajéw i obrzeddw zwigza-
nych z réznymi porami roku

Czas na samooceng

Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci nabyte podczas dzisiejszych zaje¢? Sprobuj dokonaé samooceny
za pomoca karty Czego nowego dzis nauczytem/—am sie — stoneczko pomoze ocenic mnie, ktdra
znajduje sie w Twoim miedzykulturowym portfolio.
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Zatacznik nr 1

Karta pracy nr 1

1. Prosze potgczy¢ zdania z odpowiednimi ilustracjami.

To jest wiosna.

To jest jesien.

To jest lato.

To jest zima.

2. Prosze uzupetnic tabele odpowiednimi nazwami miesigcy.

1

2

3

4

STYCZEN

MARZEC

7

10

11

12

LISTOPAD




Zatacznik nr 2

Pierwszy Dzieri Wiosny

Z pierwszym dniem wiosny zwigzany jest obrzed topienia Marzanny, czyli kukly wy-
konanej ze stomy, ubranej w szmatki, z wiankiem na gtowie. Obrzed ten ma spowodowac
odejscie zimy i jednoczesnie odrodzenie przyrody. Marzanny topione sg w rzekach. Przed
wrzuceniem do wody sg czgsto podpalane. Obecnie tradycje topienia Marzanny podtrzymuja
gidwnie uczniowie szkot podstawowych. W ten sposéb poznaja dawny, ludowy obyczaj.

Zrédto: opracowanie wtasne.

Wielkanoc

Jest najwazniejszym Swigtem chrzescijariskim, pamiatka zmartwychwstania Jezusa
Chrystusa. Wielkanoc poprzedza Wielki Post, ktdry konczy Wielki Tydzien. W Wielka Sobote
odbywa sie w kosciele swiecenie potraw w koszyczkach, w ktdrych znajduja sie m.in. chieb,
malowane jajka zwane pisankami, wedliny, sol. W Wielka Niedziele — pierwszy dzien Wielka-
nocy — Polacy dzielg sie Swigconkg, sktadajg sobie zyczenia i spedzajg czas w gronie rodziny.
Z Wielkim Poniedziatkiem kojarzy sie zazwyczaj smigus-dyngus, czyli oblewanie sige wodg.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Dozynki

To ludowe Swigto plondw, ktdre najczesciej obchodzone jest we wrzesniu, po zakori-
czeniu zniw i prac polowych. Dozynki sg waznym Swigtem dla rolnikéw. W czasie dozynek
rolnicy przynosza do kosciofa dary — chleb i wierice dozynkowe, ktdre sg Swigcone przez
kapfanow. Po nabozeristwach w kosciofach odbywajg sie festyny, koncerty na Swiezym po-
wietrzu itd. DoZynki to rowniez czas podzigkowari rolnikom za ich cigzka prace.

Zrddfo: opracowanie wiasne.
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Swieto Wszystkich Swietych

1 listopada obchodzona jest uroczystosc Wszystkich Swietych. 2 listopada obchodzony
jest Dzien Zaduszny. Jest to czas modlitw za dusze zmartych, a w szczegolnosci te, ktére
znajdujg sie w czysceu. 1 i 2 listopada Polacy odwiedzajg groby swoich bliskich. Stawiajg na
nich kwiaty i zapalajg znicze. Zgodnie z dawnym obyczajem, czesto zapalajg rowniez znicze
na grobach, ktorych nikt nie odwiedza.

Zrddfo: opracowanie wiasne.

Andrzejki

Andrzejki to uroczysty wieczor obchodzony 29 listopada w wigilie sw. Andrzeja — opie-
kuna przysztych Zon. W Andrzejki ludzie spotykaja sie w pubach, domach itd. i bawig sie.
Tradycyjnie wykonywane sg rozne wrozby. Andrzejki sg ostatnim dniem przed rozpoczgciem
— Adwentu, kidry poprzedza Swigta Bozego Narodzenia. i

Zrddfo: opracowanie wiasne.

Mikofajki

Obchodzone sg 6 grudnia na czes¢ Swn;tego Mikotaja. Wedtug chrzescijariskiej tradycji
SWIQty Mikolaj byt biskupem z Miry (Turcja) i rozdawat prezenty biednym ludziom. Znang
legenda zwiazang z postacia Swigtego Mikolaja jest opowies¢ o tym, jak pomdgt on trzem
ubogim pannom wyjs¢ za maz, podrzucajgc im pienigdze, ktorych nie miaty. W Mikolajki Iu-
azie wreczajg sobie mate upominki. W Polsce popularne jest wzajemne obdarowywanie sie
prezentami przez uczniow w szkofach.

Zrddto: opracowanie wiasne.

Boze Narodzenie

Chrzescijanie 25 i 26 grudnia obchodzg pamigtke narodzenia Jezusa Chrystusa. 24
grudnia odbywa sie Wigilia — uroczysta kolacja. Zgodnie z tradycja, na wigilijnym stole po-
winno pojawic sie dwanascie potraw. Zostawia sie tez miejsce dla nieoczekiwanego goscia.
Podczas Wigilii wszyscy dzielg sie optatkiem i sktadajg sobie Zyczenia. Inne zwyczaje zwigza-
ne z Bozym Narodzeniem to: strojenie choinki, wizyta swigtego Mikofaja z prezentami, udziat
w pasterce (msza w noc wigiliing) oraz odwiedziny kolednikow i rodzinne Spiewanie koled.

Zrddto: opracowanie wiasne.




Sylwester i Nowy Rok

31 grudnia (imieniny Sylwestra) ludzie spotykajg sie na uroczystych balach, w domach
prywatnych itd. i Swigtujg pozegnanie starego roku i przyjscie nowego roku. Zgodnie z trady-
Cjg wraz z godzing 24 Polacy witaja Nowy Rok — skitadajg sobie Zyczenia oraz wznoszg toast
lampka szampana. Nastepnie bawig sig do rana. 1 stycznia odpoczywajg.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zatacznik nr 3

Karta pracy nr 2

1. Prosze potaczy¢ czasowniki z kolumny A z rzeczownikami z kolumny B.

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................

....................................
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2. Prosze uzupetnic list do Swigtego Mikotaja:

N\

/  Kochany Swigty Mikotaju!

Chciatbym/-tabym od Ciebie dostac.
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2.13.Wesoto gramy i wiedze zdobyta powtarzamy

Po zakonczeniu cyklu zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego, podczas ktérych uczyliscie sie
jezyka polskiego, poznawaliscie realia spoteczne dotyczgce zycia w Polsce oraz pogtebialiscie wie-
dze na temat innych kultur — zapraszamy Was do gry. Jej celem bedzie powtdrzenie i utrwalenie
wszystkich realizowanych na zajeciach tresci. Na pewno doskonale poradzicie sobie ze wszystkimi
zadaniami!

W grze uczestniczy 5 — 6 0sob. Bedg do niej potrzebne pionki i kostka. Kazdy gracz, kolejno,
bedzie przesuwat sig po planszy o wyrzucong liczbe oczek i rozwigzywat zadania znajdujace sie na
polu, na ktérym stangt jego pionek. Jesli graczowi nie uda sie poprawnie rozwigzac zadania, traci
kolejke. Wygrywa gracz, ktéry pierwszy dotrze do mety.

Uwaga!

Osoba prowadzgca zajecia powinna wczesniej przygotowac dodatkowe rekwizyty, nagrania itp. po-
trzebne do przeprowadzenia gry. Dodatkowe elementy gry opisane sg ponizej:

— pole nr 4: nagranie Sto /at

— pole nr 5: fotografia rodziny

— pole nr 11: rekwizyty — pedzel, farby

— pole nr 16: rekwizyt — flaga np. Polski

— pole nr 20: zdjecie potraw, np. czepatgasz

— pole nr 23: rekwizyty: dowolne warzywa lub owoce

— pole nr 25: woreczek — dowolne trzy rekwizyty zwigzane z tematyka prowadzonych zaje¢
— pole nr 29: ilustracja, zdjecie przedstawiajgce Wiezg Eiffla

— pole nr 36: nagranie polskiego hymnu

— pole nr 48: np. ilustracje znicze, koszyczek wielkanocny, bal sylwestrowy

— pole nr 51: np. ilustracje znicze, choinka, marzanna

— pole nr 54: np. ilustracja $migus-dyngus, stét wigilijny, cmentarz ze zniczami
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Powodzenia!

Tracisz jeden rzut

Opisz pomieszcze-
nie, w ktérym sie
teraz znajdujesz.

Za prawidtowa
odpowiedz otrzy-
mujesz dodatkowy

rzut kostka

Znajdz w szkole
miejsce, gdzie
odbywaija sie zaje-
cia komputerowe.
Podaj numer sali
lekcyjnej

Z jakiego kraju po-
chodzg te potrawy?

Jak masz na imig?

Podejdz do osoby,
ktora siedzi po two-
jej prawej stronie
i powiedz jak sie
nazywa

Co to jest i do czego
stuzy?

Wymien dwie nazwy
przyborow szkol-
nych, w ktérych
ukryta sie litera ,,6”

Na pewno Wam si¢ uda!

W jakim kraju obo-
wiazuje nastepujacy
sposob powitania?

dotykanie si¢
nosami

Jak sie nazywa
twoja mama?

To szczesliwe pole
— przesuwasz sie¢
o0 cztery pola

Tracisz jeden rzut
kostka

Podejdz do tablicy
i narysuj trzy rézne
produkty spozywcze.
Grupa musi odgadnac,
czy spozywa si¢ je na
$niadanie, obiad czy
kolacje?

* Dodatkowe elementy opisane sg na str. 107.

Podejdz do kalen-
darza i wskaz date
swoich urodzin.
Za prawidtowa
odpowiedz otrzy-
mujesz dodatkowy
rzut kostka

To szczesliwe pole
— przesuwasz sie
o0 trzy pola

Wymien nazwy
czterech pomiesz-
czen znajdujacych

si¢ w kazdym domu

Jak nazywa si¢ ten
symbol narodowy?

Wystuchaj piosenki
i powiedz, z jakim
Swietem Ci si¢
kojarzy?*

Popatrz na fotogra-
fie rodziny i nazwij
jej cztonkow

Przesuwasz si¢
0 dwa pola do tytu

Wymien nazwy
przedmiotow,
ktérych uczysz sie
w szkole we wtorek

To szczesliwe pole
- przesuwasz si¢
o0 dwa pola




Ktory z obrazkéw
kojarzy Ci si¢ ze

Swigtem Wszyst-
kich Swietych?

Wybierz dowolnego
kolege/kolezan-
ke i na zmiane
wymiencie nazwy
miesigcy

Jak sie nazywa
polski zwyczaj
(dzien lub wieczor),
podczas ktorego
Wrozymy sobie

z wosku?

Czy godto Polski to
biaty orzet w koro-
nie na zielonym tle?

Podejdz do kolegi/
kolezanki. Zapytaj
0 jego/jej adres?
Powtorz jego/jej
adres

Wylosuj z woreczka
trzy przedmioty.
Nazwij je i powiedz
do czego stuza

Ktdra miejscowos$¢ na
Podlasiu jest znana
z tego, ze mieszkaja
tam Tatarzy:
Biatowieza
Kruszyniany
Tykocin

To szczesliwe pole
— przesuwasz sie
o trzy pola

Wymien nazwy
czterech por roku

Wystuchaj hymnu.
Jaki tytut nosi hymn
Polski?

To szczgsliwe pole
— przesuwasz sie
o trzypola

Podejdz do tablicy
i zapisz trzy nazwy
panstw i trzy nazwy
miast

Dokoricz zdanie:
Marzanna jest zwia-
zana z obchoda-
mi...

Narysuj na tablicy,
co chciatbys/-taby$
dostaé w prezencie

od sw. Mikotaja.
Koledzy musza
odgadnac, co to za
prezent

Opowiedz o zwy-
czaju charakte-
rystycznym dla

Twojego kraju
pochodzenia

Wymien trzy skoja-
rzenia zwigzane ze
Swigtami Bozego
Narodzenia

Utworz liczbg mno-
ga rzeczownikow:
kolega, piornik,
kredka

Wymien trzy nazwy
srodkow lokomociji

Ktory z obrazkéw
kojarzy Ci si¢
z pierwszym dniem
wiosny?

Ktory z obrazkow

kojarzy Ci sig z po-

witaniem Nowego
Roku?

Zapros$ kolegow/ko-
lezanki do dowolnej
zabawy, ktora zwia-
zana jest z twoim
krajem pochodzenia
lub ktora poznates
w Polsce

Utéz pozdrowienia
z wycieczki do
Krakowa

Jakie kolory ma
flaga Niemiec?

Tracisz dwa rzuty

Zapisz na tablicy
nazwe ludowego
Swieta plonow?

Tracisz dwa rzuty

Podejdz do tablicy.
Narysuj dwa przed-
mioty, ktore kojarza
Ci sie z Wielkanoca

Tracisz jeden rzut

Opowiedz legende
o powstaniu Biate-
gostoku

Przyjrzyj sie foto-
grafii. Podaj nazwe
tego europejskiego

panstwa
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2.14.Czego nowego dzi$ nauczytam/—tem
si¢ — stoneczko pomoze oceni¢ mnie

(arkusz samooceny czgstkowej)

Lp. Tytut zajeé Samoocena

1 Jak to w Twoim kraju jest, w Polsce powita- ™
" | nie i pozegnanie to wazna rzecz =
9 Wraz z rodzing i znajomymi urodziny Marysi ™
" | obchodzimy =
3 Dom wspdlnie urzadzamy, a potem w nim ™9
" | razem mieszkamy =
4 W naszej szkole witamy, do zabawy i nauki ™
" | zapraszamy N2
5. | Smaki roznorodnosci poznajemy i dania ™9
" | z réznych stron $wiata serwujemy e
[

6. | Lubimy podréze mate i duze )
7 | Po Bialymstoku wedrujemy i przesztos¢ 8
" | poznajemy =
8 Nowe miejsca poznajemy i pozdrowienia do ™
" | bliskich redagujemy N
9 Kazde dziecko wie, ze symbole narodowe ™
" | szanuje sie w2
Kalendarz polskich $wiat i zwyczajow —
10. | przygotowujemy i $wigtowac wspdinie RESA

bedziemy




2.15.Cykl zaje¢ juz zakonczyt sie — czas
sprawdzi¢ jak wiele nauczytam/-tem si¢

(arkusz autoewaluacji koncowe;)

Sprobuj oceni¢ swoje mozliwosci i umiejetnosci'®, co juz potrafisz po realizacji cyklu zajec z jezyka
polskiego jako obcego. W tym celu w tabeli, przy konkretnej umiejetnosci, dorysuj odpowiednig liczbg

stoneczek.
Stopien opanowania umiejetnosci

— potrafig wykonaé

— muszg to sobie powtdrzy¢

— nie potrafig wykonac

Wykaz umiejetnosci

Stopien opanowania umiejetnosci:

rozumiem proste polecenia kierowane do
mnie przez prowadzaca/prowadzacego

rozumiem zwroty grzecznosciowe: przepra-
szam, dzigkuje, jak sie masz

rozumiem proste pytania typu: jak sie nazy-
wasz?, ile masz lat?, kiedy sig urodzites?

rozumiem pojedyncze stowa z zakresu stow-
nictwa dotyczgcego nazw: czionkow rodziny,
potraw, napojow, srodkow lokomocji, por
roku, przyborow szkolnych

przedstawiam sig, podajac: imig, nazwisko,
wiek, miejsce zamieszkania

stosuje zwroty powitalne i pozegnalne cha-
rakterystyczne dla Polakdw

149 Wykaz umiejetno$ci zaproponowany w tabeli zostat opracowany na podstawie systemu deskryptoréw Europejskiego portfolio jezykowego
(2005) oraz uwzglednia rozwijane podczas zaje¢ sprawnosci jezykowe i realizowane tresci.



odpowiadam na pytania dotyczace mnie
i mojego najblizszego otoczenia: roaziny,
kolegow, domu, szkoty

opowiadam w prosty sposéb o miejscu,
w ktérym mieszkam, swoim pokoju

opowiadam w prosty sposab, gdzie sig kto$
lub co$ znajduije, np. pitka jest pod stotem

opowiadam w prosty sposob o swoich

zainteresowaniach i ulubionych zajeciach,
np. przedmiotach szkolnych

opowiadam w Kilku prostych zdaniach o tym,
co widze na zdjeciach, ilustracjach

czytam i rozumiem polecenia typu: przeczy-
taj, postuchaj, napisz, narysuj
czytam i rozumiem proste teksty pozdrowien,
zyczen zawarte na pocztowkach

wymieniam polskie nazwy $wigt i zwigzane
z nimi obrzedy i zwyczaje

piszg krotkie pozdrowienia i zyczenia do
najblizszych

odnajduje w tekscie informacije dotyczace
miejsca, czasu, uczestniczacych osob

Jestesmy z Was dumni!

Dzigkujemy za ciekawe

Mito byto Was poznac!

Trzymajcie sig!
spotkania.

Powodzenia!
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