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Wprowadzenie

Obecnie w Polsce istotna role w zakresie realizacji miedzykulturowej edu-
kacji nieformalnej odgrywaja sami obywatele skupieni wokét organizacji poza-
rzagdowych. Wskazujg na to wlasne eksploracje naukowe, analiza literatury przed-
miotu, kilkuletnia dzialalno$¢ w organizacjach pozarzagdowych oraz obserwacja
aktywnosci trzeciego sektora. W wielu §rodowiskach fundacje i stowarzyszenia
przoduja, a nawet wypelniajg luke w podejmowaniu edukacji miedzykulturowe;j.
Miegdzykulturowa edukacja nieformalna rozumiana jako planowy proces nabywa-
nia kompetencji miedzykulturowej, zachodzacy poza formalnymi (szkolnymi, ob-
ligatoryjnymi) programami ksztalcenia, ze wzgledu na swoj charakter (m.in. brak
»szkolnego przymusu’, aktywne uczenie si¢), odgrywa szczego6lna role w przygo-
towaniu spofeczenstwa do nawigzywania pozytywnych relacji z Obcymi i Innymi.

Inicjatywy realizowane przez organizacje pozarzadowe kierowane sg do
roznych grup spotecznych (wiekowych, zawodowych, narodowych itd.). Dzie-
ki wspdtpracy organizacji pozarzadowych z innymi podmiotami, ktére podej-
mujg dzialania edukacyjne, realizowanych jest szereg partnerskich inicjatyw.
Edukacja nieformalna, i tym samym innowacyjne metody pracy dydaktycznej,
»wkraczajg® do szkoét, domoéw kultury, lokalnych $wietlic itd. Programy i pro-
jekty realizowane przez organizacje pozarzadowe przyjmujg rézne formy dzia-
talnosci edukacyjnej. Nalezg do nich: szkolenia, worcampy, wymiany miedzy-
narodowe itp. Wnioski z badan wlasnych wskazuja na to, ze w ramach dziatan
polskich organizacji pozarzadowych uczenie si¢ wykracza poza bierny przekaz
wiedzy, koncentruje si¢ na aktywnym dziataniu i doswiadczeniu. Wedtug opinii
odbiorcéw inicjatyw organizacji pozarzadowych, przynalezacych do réznych
grup wiekowych, jest bardziej atrakcyjne oraz efektywne niz klasyczna nauka
szkolna. Miedzykulturowa edukacja nieformalna rozszerza réwniez swoj zakres
tematyczny (co wigze si¢ z przemianami krajobrazu kulturowego kraju). Prowa-
dzone sg projekty i programy zwigzane z problematyka odmiennosci kulturowej
Obcego i Innego bliskiego i dalekiego, a takze innych jej zakreséw (spoleczny,

ekonomiczny, biologiczny itp.).



W dobie kryzysu edukacji szkolnej, ksztaltowania si¢ spoteczenstwa oby-
watelskiego oraz dynamicznych przemian spoleczno-kulturowych, znaczenia
nabiera stawianie pytan dotyczacych uczestnictwa w migdzykulturowej edukacji
nieformalnej, z uwzglednieniem tych czynnikéw, ktére warunkuja mocne oraz
stabe strony tego rodzaju edukacji. Istotne jest prowadzenie badan oraz upo-
wszechnianie ich rezultatéw na temat ,,oddolnych” dziatan edukacyjnych inicjo-
wanych przez samych obywateli.

Celem badan zaprezentowanych w niniejszej publikacji jest ukazanie po-
strzegania uczestnictwa dzieci w wieku 7-12 lat w miedzykulturowej edukacji
nieformalne] realizowanej przez polskie organizacje pozarzadowe. Projektujac
badania wlasne, przyjetam zalozenie, ze podejmowanie dziatan edukacyjnych
ktérych celem jest przygotowanie do kontaktow z Obcymi i Innymi skierowanych
do dzieci, jest szczegdlnie wazne. Nabyta w toku poczatkowej edukacji wiedza,
umiejetnosci 1 wrazliwos¢ moga stanowic istotny czynnik ksztattujacych sie po-
staw spolecznych. Miedzykulturowa edukacja nieformalna, ze wzgladu na swoja
specyfike, moze by¢ postrzegana jako atrakcyjny z perspektywy dzieci rodzaj edu-
kacji i tym samym stanowi¢ zrédlo cennych pomystéw wzbogacajacych proces
edukacji formalnej'.

Ksigzka sktada si¢ z czterech komplementarnych rozdzialow. W pierwszym
z nich Teoretyczne podstawy miedzykulturowej edukacji nieformalnej, zostaly za-
prezentowane kluczowe zagadnienia z perspektywy miedzykulturowej edukacji
nieformalnej prowadzonej podczas dzialan obywatelskich podejmowanych przez
polskie organizacje pozarzagdowe i tym samym w kontekscie przedstawionej
w publikacji problematyki badawczej. Rozdzial drugi, Metodologia badan wia-
snych, zawiera podstawy metodologiczne zrealizowanego przez autorke ksiazki
projektu badawczego. Rozdzial trzeci, Uczestnictwo w miedzykulturowej edukacji
nieformalnej wedtug opinii dzieci w swietle badan wtasnych, stanowi opracowanie
materialu empirycznego zebranego w toku badan, w odniesieniu do wybranych
elementéw miedzykulturowej edukacji nieformalnej. W czwartym rozdziale, Mig-
dzykulturowa edukacja nieformalna w praktyce - przyktady dziatan adresowanych
do dzieci, zostaly zaprezentowane instruktywne przyktady inicjatyw edukacyjnych

skierowanych do dzieci, przeprowadzonych na terenie Polski, dzieki zastosowaniu

! W pracy zostaly zaprezentowane wybrane wyniki badan zrealizowanych w ramach promocyj-

nego projektu badawczego Miedzykulturowa edukacja nieformalna w Polsce na przykladzie dziatan
polskich organizacji pozarzgdowych (finansowanie: Narodowe Centrum Nauki) oraz fragmenty roz-
prawy doktorskiej o tym samym tytule.



Wprowadzenie

innowacyjnych metod pracy. Merytoryczng cz¢$¢ publikacji koniczg wnioski z ba-
dan wtasnych. Do pracy zostat zalaczony wykaz wybranych polskich organizacji
pozarzadowych, ktdre podejmuja dziatania z zakresu miedzykulturowej edukacji
nieformalne;j.

Publikacja mimo naukowego charakteru, ze wzgledu na specyfike podje-
tego tematu, moze by¢ przydatna osobom zainteresowanym edukacja miedzy-
kulturows, nie tylko od strony teoretycznej, ale rowniez praktycznej (studenci,

edukatorzy, nauczyciele itd.).

Anna Mtynarczuk-Sokotowska






Rozdzial 1.

Teoretyczne podstawy miedzykulturowej edukacji
nieformalnej

1.1. Edukacja miedzykulturowa - istota, cele, zadania

W pogladach Heinricha Rickerta nie istnieja juz ludzie natury — wolni od
uwiklan kulturowych, a wszelkie spoteczenstwa sg spoleczenstwami kulturowymi.
Kulturowe wplywy i uwarunkowania mozemy dostrzec w kazdym aspekcie ludz-
kiego zycia: ikonosferze codziennosci, architekturze, sztukach pieknych, muzyce,
stylu ubierania si¢ itd. Kultura ma réwniez swoje odzwierciedlenie w przestrzeni
edukacji, ktéora w dobie dynamicznych przemian spoteczno-kulturowych, staje
sie coraz bardziej zréznicowana. Alina Szczurek-Boruta zauwaza, ze kultura jest
nosnikiem wartosci i podstawa edukacji. Zdaniem Jerzego Nikitorowicza, kultu-
ra stanowi wyzwanie dla edukacji i daje podstawe do dziatan edukacyjnych (...)%
Edukacje mozna wigc traktowac jako istotny czynnik ksztaltowania sie tozsamo-
$ci dzieci i miodziezy, relacji migdzykulturowych w klasie szkolnej, srodowisku
lokalnym, regionalnym, narodowym i globalnym $wiecie, i tym samym projekto-
wania procesu edukacyjnego.

Na wieloletnig geneze edukacji w warunkach wielu kultur zwraca uwa-
ge miedzy innymi Tadeusz Lewowicki piszac, ze przejawy wielokulturowosci
w szeroko pojmowanej dzialalnosci edukacyjnej znane sa od wiekow i istniaty
juz w czasach starozytnych. Byly to zaréwno dzialania polegajace na podtrzymy-
waniu wlasnej oswiaty i kultury przez spotecznosci zyjace w obrebie wspdlnych

panstw, jak i proby czerpania z dorobku innych kultur i wlaczania elementéw tych

> J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, Wydawnictwo Akade-
mickie i Profesjonalne, s. 11.
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1.1. Edukacja miedzykulturowa - istota, cele, zadania

kultur do kultury wtasnej spotecznosci’. David W. Johnson and Roger T. Johnson
zauwazajg, ze réoznorodnos$¢ miedzy jednostkami stwarza potencjal do pozytyw-
nego lub negatywnego wyniku. Gtéwnym czynnikiem decydujacym o tym, czy
wynik bedzie negatywny czy pozytywny, jest rodzaj struktury wspoéltzaleznosci
wewnatrz grupy. Im wieksza jest réznorodnos¢ odbiorcow dziatan edukacyjnych
i 0sob, ktdre z nimi pracujg, tym wigksza powinna by¢ ich pozytywna wspoétzalez-
nos$¢?. Pluralizm i réznorodnos¢ maja wiele warto$ci pozytywnych. Przyczyniaja
sie do witalno$ci spoleczenstwa: sa zZrédlem energii i kreatywnosci. Réznorod-
no$¢ pomiedzy wspolpracownikami przyczynia sie do wigkszych osiagniec i pro-
duktywnosci, kreatywnego rozwigzywania probleméw, wzrostu kognitywnego
i moralnego myslenia, wiekszej zdolnosci do wykorzystania perspektyw, a takze
do ogodlnego rozwoju w interakgcji i pracy z réwiesnikami z réznych kulturowych
i etnicznych $rodowisk®.

Obecnie za najbardziej optymalne rozwigzanie edukacyjne w warunkach
réznorodnosci kulturowej uznaje si¢ edukacje miedzykulturowsa. Edukacja mie-
dzykulturowa w polskim dyskursie publicznym pojawila si¢ dopiero na poczatku
lat 90-tych XX wieku, wraz z dokonujgcg sie¢ transformacja ustrojowa. Znaczace
dla ksztaltowania sie wspdtczesnych koncepcji edukacji w Polsce i innych krajach
$wiata w warunkach wielu kultur i zarazem okreslenia ideologii o$wiatowych,
byty rozwigzania podejmowane przez wielokulturowe spoleczenstwa w XX wie-
ku. Istotne w tym kontekscie bylo: wdrozenie, juz w okresie miedzywojennym,
koncepcji wielokulturowej oswiaty w USA; dzialania podejmowane tuz po dru-
giej wojnie $wiatowej w Stanach Zjednoczonych majgce na celu przygotowanie
Amerykanoéw do studiéw i pracy za granica; aktywno$¢ siegajacego lat szes¢-
dziesigtych Ruchu Praw Obywatelskich i dazeniu do réwnosci rasowej; dziatania
podejmowane w Europie w latach siedemdziesigtych, ktére wigzaly si¢ réwniez
z wprowadzeniem koncepcji wielokulturowej edukacji (jako wynik obecnosci

dzieci imigrantéw)®. Niniejsze rozwigzania wychodzily naprzeciw takim potrze-

*  T. Lewowicki, Wielokulturowos¢ i edukacja - zagadnienia ogélne, ujecia poréwnawcze, w: Ksztat-
cenie ustawiczne do wielokulturowosci, red. T. Lewowicki, E. Szloska, Warszawa — Radom 2009, Wyd.
Akademia Pedagogiki Specjalnej, Instytut Technologii Eksploatacji - Panistwowy Instytut Badawczy,
Wyzsza Szkola Pedagogiczna Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, Akademia Podlaska, s. 18.

*  D.W.Johnson, R.T. Johnson, cyt. za: D. W. Johnson, R.T. Johnson, Cultural diversity and coopera-
tive learning, w: Cooperative learning and strategy for inclusion. Celebrating diversity in the classroom,
red. W. Putnam, Baltimore-London-Sydney 2010, Paul H. Bookers Publishing Co, s. 68.

> Tamze.

Szerzej na ten temat zob. J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy¢ siebie i innych, Krakow
2004, Wyd. Villa Decjusza, s. 71.

6



Rozdziat 1. Teoretyczne podstawy miedzykulturowej edukacji nieformalnej

bom i problemom jak: réwne traktowanie, kultywowanie wlasnej tozsamosci, je-
zyka i kultury, dialog miedzykulturowy, a takze dyskryminacja, marginalizacja,
wykluczenie spoleczne i kulturowe. Opieraly si¢ gléwnie na paradygmacie wie-
lokulturowosci i zarazem edukacji wielokulturowej, ktéry uznawat, oceniat i pro-
mowal réznorodnos¢ w spoleczenstwach pluralistycznych i jednoczesnie wiaczat
grupy mniejszo$ciowe w nurt kultury dominujacej, najpierw do tygla narodow, za
czym opowiadali si¢ asymilacjonali$ci, a nastepnie do spoleczenstwa odzwiercia-
dlajacego réznorodnos¢ grup, czego chcieli integracjonalisci’.

Edukacja wielokulturowa dazyta ku rozwijaniu kompetencji komunikacyj-
nej dzieci nalezacych do mniejszosci, ktadla nacisk na przekazywanie wiedzy na
temat dziedzictwa kulturowego grup i jednostek, uznajac je za wartos¢ dla calej
ludzkosci oraz na wzajemne postawy i przeciwdziatanie wszelkim formom dys-
kryminacji. Zwrécita réwniez uwage na nadanie programom nauczania wymiaru
globalnego, wielokulturowego, ktérego zadaniem bylo: odzwierciedlenie praw-
dy o $wiecie, wzbogacenie $wiadomosci dzieci i mlodziezy poprzez wlaczanie
dorobku kultury mniejszosci do osiagnig¢¢ calej ludzkosci, poprawa kontaktéw
miedzygrupowych w szkole i spoteczenstwie®. Mimo wielu osiagnig¢, realizacja
koncepcji edukacji wielokulturowej w sferze edukacyjnej i zarazem spolecznej,
nie przyniosta oczekiwanych rezultatow. Niekiedy zapoczatkowala tendencje se-
paratystyczne.

Wraz z uplywem czasu edukacja wielokulturowa, traktowana jako model
rozwigzan oparty na dazeniu do objecia kontrolg przez panstwo dynamiki kul-
turowej spoleczenstwa i dostosowywania systemu oswiaty do potrzeb réznych
grup kulturowych, w wielu srodowiskach byla poddawana krytyce. Zarzucano jej
nadmierne koncentrowanie si¢ na sprawach zachowania kulturowej tozsamosci,
pomijanie probleméw zwigzanych z wzajemnymi stosunkami pomiedzy grupami
mniejszo$ciowymi a srodowiskiem dominujacym oraz che¢ asymilacji mniejszo-

$ci poprzez uwypuklanie i czesto napietnowanie réznic, a pozniej ich zacieranie’.

7 Tamze, s. 73-74.

8 J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy( siebie ..., op. cit., s. 74.

Szerzej na ten temat zob. P. P. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik. Pojecia,
literatura, adresy, Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 51-59. W niniejszym opracowaniu
P. P. Grzybowski zauwaza réwniez, ze model edukacji wielokulturowej wywodzi si¢ z industrialnej
fazy kapitalizmu i ideologii modernizmu zakladajacej polityke réznicowania oraz asymilacji zmie-
rzajaca do wykluczenia grup mniejszosciowych przez grupe dominujaca, afirmujaca nadzieje na
doprowadzenie do sytuacji kulturowego pluralizmu w spoleczenstwie, w ktérym istnieje wyraznie
okre$lona grupa dominujaca.
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1.1. Edukacja miedzykulturowa - istota, cele, zadania

W zaistnialej sytuacji pojawita sie potrzeba wypracowania modelu eduka-
cji, ktory wprowadzalby nowa jakos¢ do praktyki edukacyjnej i przede wszyst-
kim zwracalby uwage na kwestie wspolistnienia kultur w spoleczenstwach
zroznicowanych kulturowo w oparciu o zasade bycia ze sobg, a nie obok siebie.
Modelu umozliwiajacego przechodzenie od Re-akcji na odmienno$¢ w warun-
kach wielosci kultur do Inter-akcji pomigdzy czlonkami réznych grup kultu-
rowych. Rozwigzania, ktére pozwolitby na wykraczanie poza ramy wielokultu-
rowosci (ktora w sferze spolecznej jak i edukacyjnej ogranicza si¢ do Re-akcji
na odmienno$¢) i stwarzaloby przestrzen do budowania miedzykulturowosci
(zakladajacej Inter-akcje oparte na wzajemnym poszanowaniu)'’. Ostatnie de-
kady XX wieku i poczatek XXI, na co wskazuje Przemystaw Pawel Grzybowski,
wiaza sie z ewolucjg modelu edukacji wielokulturowej i podejmowaniem prob
zastgpienia go nowym, opartym na odmiennej aksjologii i polityce spoteczne;j
(wynikajacej z dostrzegania potrzeb oraz oczekiwan jednostek i grup), modelem
edukacji miedzykulturowej''.

Jerzy Nikitorowicz zauwaza, ze edukacja miedzykulturowa jest swoistg od-
powiedzig wobec faktu zaistnienia spoteczeristw wielokulturowych, faktu ustawicz-
nych migracji, koniecznosci wymiany informacji, zmian i przeobrazeni w systemie
wartosci jednostek i grup, rozpadu wzorow, dylematéw identyfikacji, nadawania
rangi tozsamosci kulturowej grupy i ambiwalencji tozsamosciowej'>. Zwraca row-
niez uwage na ewolucje w podejsciu do edukacji w warunkach zréznicowania kul-
turowego piszac, ze: Edukacja miedzykulturowa wlasnie przechodzi od zauwazonej
juz wielosci do interakcji kultur, czyli od pasywnych dziatan dostosowawczych do
Inter-akcji i przygotowuje do wspélpracy oraz wzajemnego korzystania z dorobku
ludzi réznych ras, narodowosci, wyzna#, kultur. Jest bardziej demokratyczna
i egalitarna, bardziej oddana spofeczenstwu. Jest wyzwaniem wartym wysitku'.
Edukacja miedzykulturowa wykracza wigc poza dostosowanie edukacji do zja-
wiska wielokulturowosci. Wielokulturowos¢ traktuje jako fakt, natomiast miedzy-

kulturowos¢ jako zadanie i wyzwanie edukacyjne. Jej zadaniem jest wychowanie

1 Por. L. Korporowicz, Wielokulturowos¢ a miedzykulturowos¢: od reakcji do interakcji, w: U progu

wielokulturowosci. Nowe oblicza spoleczeristwa polskiego, red. M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski,
Warszawa 1997, Wyd. Oficyna Naukowa, s. 64-72.

" PP. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa..., op. cit., s. 59.

Hasto: Edukacja miedzykulturowa, oprac. J. Nikitorowicz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 934.

. Nikitorowicz, Edukacja regionalna..., op. cit., s. 292.

1 S. Ciges, G. Lopez, cyt. za: G. Dietz, Multiculturalism, interculturality and diversity in educa-
tion..., op. cit.,, s. 74.
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Rozdziat 1. Teoretyczne podstawy miedzykulturowej edukacji nieformalnej

ku wielokulturowosci®®. W rozumieniu edukacji migdzykulturowej w sytuacji wie-
lokulturowosci rézne kultury, grupy narodowe, religijne, jezykowe itd., istnieja
obok siebie, a relacje spoleczne ograniczaja si¢ do systemu wzajemnych Re-akcji
dalekich od konstruktywnych Inter-akcji. Jest to wynikiem funkcjonowania wielu
negatywnych, niezweryfikowanych stereotypéw i uprzedzen. Réznorodnos¢ po-
strzegana jest jako zagrozenie, co powoduje wystepowanie antagonizmoéw i zja-
wiska dyskryminacji. Natomiast w przypadku miedzykulturowosci kategoria
regulujacg stosunki spoleczne i zarazem komunikacje miedzykulturowg jest In-
ter-akcja'®. Warunkiem budowania migdzykulturowych relacji jest mobilizacja sit
spolecznych, ekonomicznych, politycznych, a przede wszystkim przemian men-
talnosci osob uczestniczacych w kontaktach zréznicowanych srodowisk'’. Maja
one wiec szanse zaistnie¢ dzigki ksztaltowaniu, w toku szeroko rozumianej edu-
kacji, kompetencji miedzykulturowe;j jej czlonkow'®.

Na plaszczyznie naukowej funkcjonuje szereg definicji opisujacych kom-
petencje miedzykulturowa. W metaforyczny i tym samym catosciowy sposob,
ten rodzaj kompetencji okresla Stanistaw Magala. Zdaniem badacza kompetencje
miedzykulturowa mozna poréwna¢ do plecaka lub zestawu narzedzi, ktéry sa-
modzielnie kompletuja wszyscy uczacy sie ludzie, jesli w jednym miejscu musza
radzi¢ sobie z r6znymi oprogramowaniami kulturowymi. Kompetencje miedzy-
kulturowa mozna wiec okresli¢ jako zdolnosci do komunikowania sie i wspot-
dzialania z osobami pochodzacymi z innej kultury/kregu kulturowego, opiera-
jace si¢ na zrozumieniu ich sposobu postrzegania swiata. Kazdy interlokutor jest

réwnouprawnionym uczestnikiem procesu komunikacji w tym sensie, Ze moze

* . Nikitorowicz, Projektowanie edukacji miedzykulturowej w perspektywie demokracji i integra-
cji europejskiej, w: Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz,
M. Sobecki, Bialystok 1999, Wyd. Trans Humana, s. 25.

16 Takie rozumienie wielo- i migdzykulturowoséci w ujeciu edukacyjnym mozemy odnalezé w tek-
stach: J. Nikitorowicza, T. Lewowickiego, P. P. Grzybowskiego. Podobne definiowanie wielokulturo-
wosci wystepuje rowniez w publikacjach Rady Europy i Unii Europejskiej zob. m.in. Uczenie sie...,
op. cit., s. 98.

7" M. Taylor, cyt. za: PP. Grzybowski, Edukacja europejska..., op. cit., s. 80.

W literaturze przedmiotu uzywa si¢ réwniez terminu kompetencje miedzykulturowe — w odnie-
sieniu do szeregu dyspozycji umozliwiajacych funkcjonowanie w warunkach zréznicowania kultu-
rowego. Termin kompetencje miedzykulturowe implikuje szeroki zakres znaczeniowy. W niniejszej
pracy bede si¢ postugiwa¢ terminem kompetencja miedzykulturowa, w celu zachowania analogii
z terminem kompetencja kulturowa, ktérym réwniez postuguje sie w publikacji.

¥ S. Magala, Kompetencje migdzykulturowe, Warszawa 2011, Wyd. Wolters Kluwer Polska, s. 40.
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kreowa¢ nowe znaczenia wazne w danym kontekscie®. Wobec tego w sferze jed-
nostkowej priorytetem jest nabywanie wiedzy, swiadomosci i pozytywnego sto-
sunku emocjonalnego wobec odmiennosci oraz umiejetnosci/zachowan niezbed-
nych i pomocnych w rozwigzywaniu probleméw wynikajacych z funkcjonowania
w warunkach réznicy®!. Istotne jest rowniez nabywanie tzw. metaorientacji. Moz-
na ja rozumie¢ jako swoista zdolnosc, czy gotowosé do podjecia interakcji kulturo-
wej w obszarze, w ktérym nie mamy jeszcze praktycznej kompetencji, ale jestesmy
swiadomi nowych wyzwan i niepetnej adekwatnosci dotychczasowych sposobow
dziatania. Osoba o metaorientacji nie musi wiedzie¢, czym bedzie zaskoczona, ale
wie, Ze tak sig stanie i nie stanowi to powodu do niepokoju*.

We wspolczesnym $wiecie waznym zadaniem edukacji miedzykulturowej”
jest wspieranie procesu inkluzji spotecznej. Wychodzenie ku problemom wyklucze-
nia spolecznego (ekskluzji) rozumianego jako wymuszony réznymi okolicznoscia-
mi stan izolacji od powszechnie pozadanego i uwazanego za pozadany status istnie-
nia, funkcjonowania, i uczestnictwa w formach mozliwosci realizowania aspiracji
i posiadania*. Dla pomyslnosci funkcjonowania wspdlczesnych zréznicowanych
kulturowo spoteczenstw, niezbedne jest wlaczanie grup wykluczonych z zycia spo-
tecznego ze wzgledu na wystepowanie cech ktore réznia je od wiekszosci. Zgodnie
z indywidualistycznymi koncepcjami wykluczenia spofecznego te cechy okreslane
s3 mianem nieadekwatno$ci. Moga one dotyczy¢ odmiennosci narodowej, etnicz-

nej, statusu spolecznego, pici, wieku itd.” Warto podkresli¢, ze inkluzja spoteczna,

* Por. A. Camilleri Grima, Pedagogiczne podstawy rozwijania miedzykulturowej kompetencji ko-

munikacyjnej, w: Kompetencja miedzykulturowa w ksztalceniu nauczycieli jezykéw obcych na po-
trzeby edukacji wezesnoszkolnej, red. R. Lewicki, I. Samuelsson, A. Camilleri Grima i inni, Wroclaw
2006, Oficyna Wydawnicza Atut, s. 37.

21 Sa to najczesciej wskazywane elementy kompetencji miedzykulturowych. Zwraca na nie uwage
w swoich pracach szereg badaczy m.in. P. Boski, T. Lewowicki, S. Magala, J. Nikitorowicz, E. Ogrodz-
ka-Mazur.

2 Cyt. za: P. Boski. Zrédto: notatki wlasne sporzadzone podczas wykladu P. Boskiego Kompetencja
miedzykulturowa — kompetencja kluczowa we wspélczesnym swiecie, wygloszonego podczas polsko-
-niemieckiej konferencji na rzecz promowania edukacji nieformalnej pt. Kompetencja miedzykul-
turowa - kompetencja kluczowa. Perspektywy miedzynarodowej pracy z mlodziezg, ktora odbyla sie
12-14.11.12 r. w Krzyzowej. Organizator: Miedzynarodowy Dom Spotkan Mtodziezy w Krzyzowe;.

»  Role edukacji miedzykulturowej w procesie wlaczania, emancypacji grup o mniejszych szan-
sach akcentuje m.in. K. M. Bleszyniska.

T Pilch, Zrédta i mechanizmy wykluczenia spolecznego, w: Pedagogika miedzykulturowa wobec
wykluczenia spotecznego i edukacyjnego, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska, Cie-
szyn — Warszwa — Torun 2011, Wyd. Adam Marszalek, s. 88.

»  E. Kantowicz, Spofeczne wlgczanie i integracja - wyzwaniem dla pedagogéw i pracownikéw so-
cjalnych, w: Wykluczenie i marginalizacja spoteczna. Wokot probleméw i diagnostycznych i reinte-
gracji psychospolecznej, red. K. Biatobrzeska, S. Kawula, Torun 2006, Wydawnictwo Akademickie
Akapit, s. 13.
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budowanie pozytywnych, partnerskich relacji migdzykulturowych nie nalezg do
tatwych zadan, jest to jednak pewien kierunek, ktéry wyznacza wspolczesny swiat.

Edukacja miedzykulturowa odwotuje si¢ do pojecia kultury i wskazuje na
istnienie rownoprawnych kultur. Kultury te podlegaja transformacjom w wyni-
ku procesu transmisji warto$ci i wzoréw, a kazda forma poznania Obcych i In-
nych z perspektywy wlasnego osadzenia kulturowego jest elementem rozwoju *.
Porzuca kolonizowanie swiadomosci poprzez jakas kulture i traktuje wszystkie
kultury jako réwnorzedne?”. W koncepcji edukacji migedzykulturowej podsta-
wowa kategoria (wlasciwg postmodernizmowi) jest nieredukowalna roznica
(w ogole miedzy réznymi grupami ludzi - o réznych kolorach skéry, narodo-
wosci, kultur, wierzen itd.)*. W rozumieniu edukacji miedzykulturowej kazda
cecha spoleczno-kulturowa moze stanowi¢ kryterium postrzegania siebie i in-
nych w kategoriach réznic, odmiennoséci i zarazem czynnik Obcosci i Innosci.
Stad tez dziatania edukacyjne powinny uwzglednia¢ réznice kulturowe oraz te
warunkowane pozaetnicznie.

W rozumieniu edukacji miedzykulturowej réznica nie jest wartoscia
sama w sobie, lecz ceche konstytutywng istoty ludzkiej, ktéra stanowi czynnik
wzajemnego rozwoju®. W edukacji migdzykulturowej nie chodzi o zaciera-
nie rdznic, ale o $wiadomos¢ ich istnienia, a takze poznawanie, akceptowanie,
przyjmowanie cech innej kultury®*. Edukacje miedzykulturowa postrzega sie
w kategoriach edukacji spotkania kultur lub edukacji konfliktu®'. Wiaze si¢ to
zaréwno z dialogiem w warunkach spotkania kultur, jak i poszukiwaniem préb
tworczego rozwigzywania konfliktéw. Idea edukacji miedzykulturowej oparta
jest na paradygmacie wspdlistnienia, ktory zaktada mozliwos¢ wlasnego rozwoju
w wyniku dokonujgcych sig proceséw wewnetrznych, dialogu, porozumienia, ne-
gocjacji, kooperacji. Przywraca on wiare w moc cztowieka, w jego moc wewnetrz-
ng i jego wrazliwos¢ na potrzeby Innego. Bycie ,miedzy” naktada na jednostke

przyjecie normatywnych funkcji kultury, oparcie si¢ na wtasnych mozliwosciach

* J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa..., op. cit., s. 290.

T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, w: Edukacja miedzykulturo-
wa w Polsce i na swiecie, red. T. Lewowicki, wspotudzial: E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta,
Katowice 2000, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 31.

#  Tamze.

» P P. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa - przewodnik..., op. cit., s. 60.

30 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu..., op. cit., s. 31.

Tamze.
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tworczych, wykorzystanie wlasnego umystu i serca, ich mocy tworczej**. Para-
dygmat wspotistnienia stanowi podstawe koncepcji edukacji miedzykulturowej
i wyznacza zarazem jej gldwny cel i zadanie, ktére odnosza si¢ do przygoto-
wywania ogétu spoteczenstwa do zycia w postnowoczesnym $wiecie, ktorego
immanentna cechg jest zroznicowanie®.

Istotnym zadaniem edukacji miedzykulturowej jest rozwijanie wielo-
plaszczyznowej tozsamosci jednostki oraz stymulowanie procesu samopozna-
nia. Jest to realizowanie fundamentalnego postulatu gloszacego, ze poczatkiem
wszelkiego ludzkiego, swiadomego dzialania jest wiedza o tym, kim jestem. Sa-
mos$wiadomos¢ czlowieka, jego poczucie wlasnej godnosci i tozsamosci, sta-
nowig kryterium warto$ciowania i oceniania Innych oraz gotowosci (checi)
do porozumienia*. Edukacja miedzykulturowa motywuje do wychodzenia na
pogranicza kulturowe, wzbudzanie potrzeb poznawczych i emocjonalnych, takich
jak: zdziwienie, odkrywanie, dialog, negocjacja, wymiana wartosci, tolerancja®.
Umozliwia bycie w relacji z samym sobg, wlasng kulturg oraz Obcymi i Innymi.
Zaktada zaciekawienie odmiennoscia. Spotkanie i dialog z Obcy i Innym trak-
tuje jako szanse na poznanie drugiego czlowieka oraz samopoznanie®. Prze-
chodzenie od myslenia o innych w kategoriach zagrazajacych Obcych do inte-
resujacych Innych?. Srodowisko kulturowe czyni znaczacym czynnikiem, ktory
réznicuje efektywno$¢ dziatan wychowawczych. Stad zasadniczym jej celem jest
przygotowanie czlowieka do zycia w warunkach zréznicowania kulturowego®.

Do jej szczegdtowych celéw zaliczy¢ mozna:

2 Zob. ]. Nikitorowicz, Préba okreslenia przedmiotu edukacji miedzykulturowej, w: Region — Tozsa-
mos¢ - Edukacja, red. J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki, Bialystok 2005, Wyd. Trans Huma-
na, s. 26.

3 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu..., op. cit., s. 31.

K. Olbrycht, Edukacja wielokulturowa - w kontekscie koncepcji kulturowych wymiaréw globali-
zacji Arjuna Appaduraia, w: Teorie i modele badan miedzykulturowych, red. T. Lewowicki, A. Szczu-
rek-Boruta, E. Ogrodzka-Mazur, Cieszyn - Warszawa 2006, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, s. 117.

* J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamos¢. Edukacja miedzykulturowa, Bialystok 2005, Wyd. Trans
Humana, s. 126.

% A. Rozanska, Poznajemy Innego, pozbywamy sie stereotypow i ksztalttujemy tolerancje, w: Dzieci
w procesie ksztattowania. .., op. cit., s. 128.

7 D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji migdzykulturowej, ,Kwartalnik Pedagogiczny”
nr 4, 1990, s. 109.

3 M. Sobecki, Pedagogika spoleczna a edukacja miedzykulturowa. Na drodze ku synergii, ,Pedago-
gika Spoteczna” nr 1, 2011, s. 7-8.
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a) w sferze postaw:

rozpatrywanie spoleczenstwa, jako kompleksu wspdlistniejacych i krzyzu-
jacych sie grup oraz jednostek wchodzacych na granice swojej odrebnosci
i odmienno$ci;

budzenie tolerancji i opanowania w reakcjach na réznice oraz mimo zdziwie-
nia poszanowanie jej pod kazdym wzgledem;

budzenie wrazliwosci na inne kultury oraz ich integralne wartosci i wzory
wzbogacajace kulture ogolna;

wyzbywanie si¢ poczucia wyzszosci kulturowej, nacjonalizméw i etnicy-
zmow, uprzedzen i stereotypdw, tendencji do egzotyzmu i ksenofobii;
przeciwdzialania wszelkim formom ksenofobii, dyskryminacji, rasizmu,
wrogosci itp. wobec Obcych/Innych;

empatia, otwarto$¢ wobec $wiata, zaangazowanie na rzecz pokoju, réwnosci,
braterstwa i solidarno$ci w kazdym $rodowisku oraz opowiadanie si¢ za spra-

wiedliwym $wiatem bez wysitku, ucisku i glodu.

b) w sferze umiejetnosci:

dostrzeganie, rozrdznianie i rozumienie odmiennosci kulturowych oraz wia-
snej godnosci i wartoéci w kontaktach z Obcymi/Innym;

samoakceptacja mimo (na przekdr) dostrzeganych rdznic; postrzeganie in-
nosci, jako wzbogacajacej i bodzcujacej, ciekawej i absorbujacej, a niezagra-
zajacej i wrogiej;

zauwazanie, poznawanie i rozumienie Obcych/Innych jako nieuniknionych
sgsiadow;

opuszczanie centrum wlasnej kultury, wewnetrzne bogacenia si¢ poprzez
znoszenie barier i granic; $Swiadome wychodzenie na pogranicza i styki kul-
turowe w ramach komunikowania miedzykulturowego;

rozpoznawanie przejaw6éw nieréwnosci, niesprawiedliwosci, dyskryminacji,
marginalizacji, rasizmu, stereotypow i uprzedzen wzgledem Obcych/Innych;
poszukiwanie porozumienia w réznych sferach poprzez podejmowanie inte-
rakeji, dialogu, negocjacji i wymiany wartosci z Obcymi/Innymi;

sprzyjanie i wzmacnianie wzajemnych stosunkdéw miedzy réznymi spolecz-
no$ciami, zwlaszcza miedzy grupami wigkszosci i mniejszosci kulturowych
czy etnicznych; uruchamianie mechanizméw pomocowych w rozwigzywa-

niu probleméw wynikajgcych ze zréznicowania, zwigzanych z uprzedzenia-
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mi, negatywnymi postawami i stereotypami; pokojowe wspotistnienie mimo

réznic, sprzecznych interesdw oraz wynikajacych z nich napie¢ i konfliktow.

c) w sferze Swiadomosci:
- obiektywna réwnorzednos¢ i rOwnouprawnienie wszystkich kultur;
- wlasna tozsamo$¢, wartosé, odrebnosé, niezalezno$¢, wlasne korzenie kultu-
rowe, tradycje, obyczaje;
- wiez grupowa, rodzinna, etniczna, lokalna, kulturowa, regionalna, narodo-
wa, ponadnarodowa, globalna;

- ekologizm (w kontekscie srodowiska naturalnego i spoleczenstwa)®.

Koncepcje edukacji miedzykulturowej charakteryzuja sie duzym zréznicowa-
niem. Poszukiwanie modelu/modeléw edukacji miedzykulturowej staje si¢ waznym
wyzwaniem edukacyjnym, przedmiotem wielu studiow®. W polskiej literaturze
przedmiotu mozemy znalez¢ wielo$¢ sposobéw opisywania edukacji miedzykultu-
rowej*!. Akcentowane s3 jej rdzne elementy: realizowane tresci, cele oraz przebieg
procesu tej edukacji. Pojawiajg si¢ ujecia waskie i szerokie, lokalne, regionalne oraz
globalne. Ten stan rzeczy ilustruja wybrane ujecia zaprezentowane ponizej.

Wedtug pierwszej definicji edukacji miedzykulturowej, ktéra pojawita si¢
w 1990 roku w polskiej literaturze przedmiotu, opracowanej przez Danute Mar-
kowska, edukacja migdzykulturowa to proces oswiatowo-wychowawczy, ktorego
celem jest ksztattowanie rozumienia odmiennosci kulturowych - od subkultur we
wlasnej spolecznosci poczgwszy, az po kultury odlegtych przestrzennie spoteczeristw
- oraz przygotowanie do dialogowych interakcji z przedstawicielami innych kultur.
Prowadzi¢ to ma, drogg krytycznej refleksji, ku wzmocnieniu wlasnej toZsamosci

kulturowej*.
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M. Taylor, cyt. za: P. P. Grzybowski, Edukacja europejska..., op. cit. s. 80-81.

E. Ogrodzka-Mazur, Szanse i bariery edukacji miedzykulturowej na pograniczu polsko-czeskim.
Przyczynek do obrazu pracy nauczycielskiej, w: Spoleczne uwarunkowania edukacji miedzykulturo-
wej. Problemy praktyki oswiatowej, t. 2, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska, Cie-
szyn - Torun - Warszawa 2009, Wyd. Wydz. Etnologii i Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Slaskie-
go, Wyzsza Szkola ZNP w Warszawie, Wyd. Adam Marszatek, Cieszyn — Torun — Warszawa, s. 137.
#1 Edukacja migedzykulturowa na plaszczyznie naukowej zaczela sie rozwija¢ w Polsce po transfor-
macji ustrojowej. Jej poczatki wiaza si¢ z realizacjg badan dotyczacych funkcjonowania jednostek
i grup na pograniczach kulturowych. Z biegiem czasu, w obrebie naukowej refleksji (wraz z do-
konujacymi si¢ przemianami spolteczno-kulturowymi), zaczety pojawiaé si¢ nowe watki tj. szkol-
ne funkcjonowanie uchodzcédw, migrantéw, metody integracji cudzoziemcow ze spoleczenistwem
przyjmujgcym itd.

2 D. Markowska, Teoretyczne podstawy..., op. cit.
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J. Nikitorowicz definiuje edukacj¢ migdzykulturows jako wszelkie procesy
formalnej i nieformalnej edukacji majace wplyw na ksztaltowanie zasad i postaw
otwartych interakcji miedzy przedstawicielami réznych kultur, w efekcie naby-
wanie umiejetnosci dialogowego rozwigzywania konfliktéw i urzeczywistniania
dialogowego wspotistnienia®®. Wedlug Jolanty Ambrosewicz-Jacobs edukacja
miedzykulturowa zwraca uwage na réznorodnos¢ kulturowa w zyciu codziennym
i daje zaréwno tym, ktorzy sie ucza, jak i tym, ktdrzy nauczaja, mozliwos¢ uzyska-
nia i doswiadczenia kompetencji miedzykulturowej, tj. postaw i umiejetnosci wy-
maganych w wielokulturowym $wiecie*. Mirostaw Sobecki jest natomiast zdania,
ze: przez edukacje miedzykulturowg nalezy rozumie¢ wszystkie te oddziatywania,
ktore dotyczqg kultur i ich elementéw, bedgcych w stanie interakcji (dyfuzji bgdZ
interferencji) oraz zmierzajq do takiego kreowania aktow pedagogicznych, ze ich
efektem jest powstawanie wlasciwych postaw jednostek i grup wobec odmiennosci
kulturowej oraz swiadome, refleksyjne zakorzenienie we wlasnym dziedzictwie kul-
turowym®. Konkludujac, warto podkresli¢, ze zaprezentowane stanowiska wska-
zuja, iz edukacja miedzykulturowa dazy do nawigzywania pozytywnych relacji
z Obcym i Innym.

Proces edukacji miedzykulturowej calosciowo ujmuje Holistyczna kon-
cepcja edukacji migdzykulturowej J. Nikitorowicza®. Wyznacza ona poziomy jej
realizacji, cele oraz tresci. Zadaniem koncepcji jest wyjasnienie procesu edukacji
miedzykulturowej w powigzaniu z uwarunkowaniami srodowiskowymi, kulturo-
wymi, aktywno$cia wlasng wychowankoéw oraz instytucji podejmujacych dziata-
nia o charakterze edukacyjno-wychowawczym. Koncepcji przyswieca zalozenie,
iz w dazeniu do wspdlnej kultury ogdélnonarodowej, ogélnoludzkiej, zasadnicza
role odgrywa ksztaltowania rodzinnej, etnicznej czy etniczno-regionalnej. Na tym
etapie nastepuje bowiem budowanie wigzi z ojczyzng prywatng, ze Swiatem pierw-
szego zakorzenienia poprzez ksztaltowanie pozytywnego odniesienia do takich
rdzennych wartosci, jak: jezyk, system wartosci, wyznawana religia, zasiedzialo$¢
terytorialna, genologia historyczna, tradycje, obyczaje, zasady i normy zachowan.
Zadaniem edukacji miedzykulturowej jest zauwazanie Obcych i Innych w réz-

nych sferach, prowadzenie dialogu kultur, co pozwala zauwazy¢ i okresli¢ siebie,

#J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa..., op. cit., s. 502.

* J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja..., op. cit., s. 75-76.

* M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamos¢. Studium tozsamosci kulturowej Polakéw na Gro-
dzienszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Bialystok 2007, Wyd. Trans Humana, s. 27.
6 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit., s. 200-232.
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rozwija¢ tozsamo$¢ rodzinno-parafialng, lokalna, regionalng, narodows, pan-
stwowg, ku kontynentalnej, planetarne;j.
Istotnym elementem Holistycznej Koncepcji Edukacji Miedzykulturowej
J. Nikitorowicza jest charakterystyka procesow ksztaltowania si¢ tozsamosci jed-
nostki, ktdre szczegélowo wyjasnia opracowana przez badacza Koncepcja Tozsa-
mosci Migdzykulturowej*’. Zgodnie z jej zalozeniami tozsamo$¢ cztowieka funk-
cjonujacego w warunkach wielokulturowosci (pluralizmu kulturowego) opiera si¢
na laczeniu, tego co indywidualne, z tym co spoteczne, tego co rodzinne i lokalne,
z tym co globalne i uniwersalne, tego co swojskie, z tym co inne, a nawet obce.
Ksztaltowanie tozsamosci miedzykulturowej jest procesem ztozonym, za-
leznym zaréwno od sily identyfikacji z kultura rodzimg lub kulturami rodzimymi
(w przypadku wieloetnicznosci), od proceséw asymilacji i integracji miedzykul-
turowej, jak tez od wysilkow autokreacyjnych jednostki (jej tozsamo$ciowej nar-
racji). Tozsamo$¢ ta podlega ciaglej autorefleksji zwigzanej z przynaleznoscig do
wielu réznych grup, srodowisk czy kategorii spolecznych. Ksztaltuje si¢ w toku
interakcji migdzy jednostka a jej kulturowo zréznicowanym otoczeniem. Jej fun-
damentem jest poczucie zakorzeniania w réznych typach spolecznosci (lokalnej,
regionalnej, narodowej itd.). Istota procesu kreowania tozsamosci miedzykultu-
rowej jest podtrzymywanie tozsamosci przypisanej, ale nie poprzez jej zamyka-
nie, lecz otwieranie na inne kultury. Tozsamo$¢ miedzykulturowa to: (...) tworczy
wysitek podmiotu tagodzqgcy napiecia i sprzecznosci pomiedzy elementami statymi,
odziedziczonymi, wynikajgcymi z zakotwiczenia spolecznego w rodzinie i spotecz-
noscilokalnej (...), a elementami zmiennymi, nabywanymi, wynikajgcymi z interak-
cji i doswiadczen uczestnictwa w kulturze i strukturach spotecznych (...)*. Zdaniem
wloskiego prozaika i eseisty Claudio Magrisa tego typu tozsamo$¢, przypomina
matrioszke (drewniang lalke w lalce) — jedna jej warstwa zawiera si¢ w drugiej®.
U podstaw Holistycznej Koncepcji Edukacji Miedzykulturowej lezy zatem:
- uwzglednienie kultury rodziny, grupy familijnej, spolecznosci lokalnej
oraz parafialnej oraz nadanie jej znaczenia, jako wartosci wlasnej, nie-

zbywalnej, nosnej konstrukcji oraz podstawy tozsamosci;

¥ Niniejsze zalozenia wynikaja z Koncepcji tozsamo$ci miedzykulturowej J. Nikitorowicza, sze-

rzej na ten temat zob. Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit., s. 60-103.

# J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit., s. 386.

¥ Szerzej na ten temat zob. A. Mlynarczuk-Sokotowskiej, K. Niziolek, ,, Tozsamos¢ to matrioszka”.
Rola dziatan edukacyjnych i spoteczno-artystycznych w ksztattowaniu tozsamosci miedzykulturowej,
w: Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, red. J. Nikitorowicz, Krakéw 2013,
Wyd. Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 275.
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- zauwazenie Innego i jego kultury obok nas, wykazanie naturalnego zdzi-

wienia z powodu ich obecnosci i podjecie proby poznania i zrozumienia.

Koncepcja edukacji miedzykulturowej wyznacza kierunki dziatalnosci
edukacyjnej, opierajace sie o nastepujace zalozenia:

1. Kultura jako zjawisko spoteczne, normatywne, historyczne i pokoleniowo
zmienne, symboliczne, funkcjonalne, strukturalne i psychologiczne, po-
winna by¢ rozpatrywana takze z punktu widzenia jednostki i jej doswiad-
czen zakorzenionych w $rodowisku spolecznym. Czlowiek przetwarza za-
stany material kulturowy i nadaje mu swoiste indywidualne znaczenie.

2. Inno$¢, odmiennosé, obcos¢ kulturowa istnieje i nie jest czyms do usunie-
cia czy zawlaszczenia, jest za to szansg doswiadczania odmiennosci i umoz-
liwia zyciowy rozwoj cztowieka. Szczegolna rola przypisana jest edukaciji,
ktora zapoznawalaby z ideami i zasadami szacunku i uznania wzajemnego,
a w efekcie kreowalaby postawy tolerancji.

3. Wzajemne oswajanie, uwrazliwianie i pokojowe wspdlistnienie jest mozli-
we dzigki aktywnemu uczestnictwu w procesie odkrywania siebie i Innych.
Idea dialogu jest zawarta immanentnie w edukacji, tym bardziej powinna
by¢ realizowana w edukacji miedzykulturowej, ktéra polega na dostrzega-
niu odmiennosci i wytacznosci cztowieka, jego poznawaniu na drodze bez-
posredniego, podmiotowego, humanistycznego podejscia.

4. Ksztaltowanie tozsamosci czlowieka wspolczesnego jest procesem niekon-
czacym sie, dynamicznym, zaleznym od kontekstu, nastawionym w duzej
mierze na przysztos¢, wielokierunkowym, ponadczasowym, niekiedy dzia-

tajacym w odrebnych, sprzecznych kierunkach.

Powyzsze zalozenia ukierunkowujg dzialania edukacyjne na zauwazanie
Innych w réznych sferach, co pozwala zauwazy¢ i okresli¢ siebie. Zgodnie z Holi-
styczng koncepcja edukacji miedzykulturowej w procesie edukacji miedzykultu-
rowej zawieraja si¢ nastepujace przestanki:

1. Naturalne wpisanie w kulture - naznaczenie kulturowe - w momencie przyj-
$cia na $wiat kazda jednostka zostaje naturalnie wpisana w kulture. Do-
konuje si¢ to przez bezposrednig obserwacje cztonkow tejze kultury i ma
charakter nasladowniczy i nieuswiadomiony. Na kulture dziedziczong na-

lezy patrze¢ z punktu widzenia jednostki, biorgc pod uwage jednostkowe
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doswiadczenia, indywidualne wartoéci i potrzeby, gdyz kazda jednostka
przetwarza zastany material kulturowy i nadaje mu indywidualne znacznie.

2. Etnocentryzm i uniwersalizm — kazda kultura winna by¢ analizowana przez
pryzmat wlasnych norm i wartosci. Nie nalezy ksztattowa¢ jej wedlug stan-
dardow uniwersalistycznych, ale tak, aby je zauwazy¢ i zrozumie¢. Kluczo-
wa kwestig dla efektywnosci procesu edukacji, oprocz znajomosci kultury
wtlasnej i kultury odbiorcy komunikatu, jest zauwazanie i refleksja nad po-
dobienstwami.

3. Tolerancja i uznanie - cechg nabywania postawy tolerancji, ktorej podto-
zem jest uznanie praw innych osob jest wysitek ich poznania, zrozumienia
i wspolpracy, mimo istniejacych i zauwazalnych réznic, bez potrzeby rezy-
gnacji z wartosci. Tolerancja mozliwa jest wtedy, gdy jednostka przekonana
jest o sile wlasnych wartosci i nie obawia si¢ ich utraty.

4. Dialog i akulturacja - w procesie kreowania tozsamosci i poszukiwaniu
wlasnego miejsca istotne znaczenie ma przejscie do dialogu i wzajemnego
uwrazliwiania na réznice, a przede wszystkim do intencjonalnego dialogu

kultury lokalno-regionalnej z globalno-uniwersalna.

Wzajemne oswajanie sie, uwrazliwianie i pokojowe wspolistnienie jest
mozliwe dzieki aktywnemu uczestnictwu w trzech rodzajach dialogu: informacyj-
nym (polegajacym na przekazie wiedzy wywolujacym ciekawos¢ poznawcza i po-
rozumienie), negocjacyjnym, (ktérego celem jest poszukiwanie wzajemnego zro-
zumienia, kompromisu, otwartosci, wyjscia naprzeciw wspolnym stanowiskom),
a takze dialogu traktowanym, jako imperatyw (czyli warunek rozwoju i pokoju,
ktéremu towarzyszy refleksyjnoé¢, samoswiadomos¢, aktywna wymiana mysli,
tolerancja, zaangazowanie w proces wzajemnego wzbogacania si¢, otwartos¢).

Edukacja migdzykulturowa obejmuje swoim oddzialywaniem grupe wigk-
szo$ciowg i grupy mniejszos$ciowe (autochtondéw i imigrantéw), a w ich obrebie
dzieci, mtodziez, dorostych w procesie edukacji calozyciowej. Moze przebiegac
zaréwno spontanicznie bez ujecia w formalne ramy programéw (w rodzinie lub
spolecznosci lokalnej), jak i réwniez planowo i programowo, majac powigzania
z polityka spofeczng panstwa (np. w szkole czy srodkach masowego przekazu)™.

Edukacja migdzykulturowa jest calozyciowym procesem, wobec tego zasadne jest

% B. Maj, Podstawowe Srodowiska wychowawcze wobec idei edukacji miedzykulturowej, w: Wielo-
kulturowos¢ — miedzykulturowos¢ obszarami edukacyjnych odniesieri, A. Szerlag, red., Krakow 2005,
Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 279.
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mowienie o miedzykulturowej edukacji formalnej (szkolnej), nieformalnej (nie-
szkolnej) i pozaformalnej/incydentalnej (spontanicznej), ktére wzajemnie przeni-

kaja sie i uzupetniaja.

1.2. Miedzykulturowa edukacja nieformalna - podstawowe zalozenia

Szczegdlne znaczenie w procesie poznawania odmiennosci ma miedzykul-
turowa edukacja nieformalna®. Ten rodzaj edukacji stwarza szereg mozliwosci
zarébwno osobom ja projektujacym, prowadzacym, jak i jej uczestnikom. Mie-
dzykulturowa edukacja nieformalna wykracza poza bierny przekaz wiedzy, kon-
centrujac si¢ na aktywnym dzialaniu. Moze by¢ realizowana za pomocg réznych
metod angazujacych sfere intelektualng, emocjonalng oraz behawioralng. Jest
planowym procesem nabywania kompetencji miedzykulturowej, ktory zachodzi
poza formalnymi (tj. szkolnymi, obligatoryjnymi) programami ksztalcenia. Jego
celem jest przygotowanie do radzenia sobie w interakcjach z Obcymi i Innymi
w zakresie kulturowym (z uwzglednieniem réznic biologicznych, spotecznych
i ekonomicznych) oraz nawigzywania z Nimi partnerskich relacji*?.

Inicjatorami miedzykulturowej edukacji nieformalnej s3 podmioty zajmu-
jace sie edukacja nieobligatoryjna (nieszkolna): miedzynarodowe agendy, osrodki
kultury, osrodki wychowania pozaszkolnego, organizacje pozarzadowe (o zasiggu
miedzynarodowym, krajowym, regionalnym i lokalnym) oraz ruchy spofeczne,
nieformalne grupy itd.*® Realizatorami dziatan z zakresu miedzykulturowej edu-
kacji nieformalnej sa natomiast osoby posiadajace zaréwno formalne wyksztalce-
nie, jak i nieposiadajacy go amatorzy, pasjonaci oraz wolontariusze. Odbiorcami
miedzykulturowej edukacji nieformalnej s rézne grupy wiekowe, zawodowe, na-
rodowe, etniczne itd. (w tym mniejszosci autochtoniczne, imigranci i uchodzcy).
Uczestnictwo w niej jest z zasady dobrowolne, warunkowane wewnetrzng motywa-
¢ja uczestnikow. Glowny cel miedzykulturowej edukacji nieformalnej jest zbiezny

z celem edukacji formalnej tego typu*. Ma ona stuzy¢ przygotowaniu do interakeji

' Wiecej nt. edukacji nieformalnej zob. m.in. A. Rogers, Non-formal education: Flexible schooling
or participatory education?, Hong Kong 2004, Comparative Education Research Centre.

2 Niniejsza definicja, jak i charakterystyka miedzykulturowej edukacji nieformalnej, stanowia
autorskie ujecie. Zostaly one opracowane na podstawie analizy literatury naukowej, metodycznej
dokumentéw wspolnotowych i wlasnych doswiadczen wynikajacych z uczestnictwa w dziataniach
edukacyjnych z tego zakresu (realizowanych w Polsce i innych krajach $wiata), a takze obserwacji
niektérych z nich .

3 Por. M. Taylor, cyt. za: P.P. Grzybowski, Edukacja europejska..., op. cit., s. 86.

> Tamze.
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eazy ] g

z Obcym i Innym bliskim i dalekim, co umozliwia budowanie migdzykulturowosci
i jednoczesne rozwijanie tozsamosci jej uczestnikow. Szczegdtowe cele miedzykul-
turowej edukacji nieformalnej sg ukierunkowane na potrzeby danej grupy — odno-
sz si¢ bezposrednio badz posrednio do potrzeb edukacyjnych oraz zainteresowan
jej czlonkow. Tresci miedzykulturowej edukacji nieformalnej, czyli zbiér wiedzy
przekazywanej, nabywanej i tworzonej w toku dzialan edukacyjnych®, dotycza
szeroko rozumianej problematyki odmiennosci kulturowej (kultury, sytuacji, pro-
bleméw Obcego i Innego bliskiego i dalekiego, postaw wobec odmiennodci itd.).
Sa one czynnikiem nabywania kompetencji miedzykulturowej i tym samym rozwo-
ju samoswiadomosci wlasnej tozsamosci kulturowej. Wato zwrdci¢ uwage na fakt, iz
miedzykulturowa edukacja nieformalna nie ogranicza si¢ tylko do przekazu i naby-
wania wiedzy, ale jest czynnikiem jej tworzenia. Ma to miejsce w szczegdlnosci, gdy
jej uczestnicy poznajg siebie, wlasna wieloplaszczyznowa tozsamos$¢ oraz nadaja
znaczenie i sens sytuacjom miedzykulturowym, ktdre zachodzg w toku miedzykul-
turowego uczenia sie. Tre$ci miedzykulturowej edukacji nieformalnej moga by¢ re-
alizowane na podstawie programu badz zatozen projektu edukacyjnego (mniej lub
bardziej sformalizowane), przy wykorzystaniu réznych form organizacyjnych pracy
edukacyjnej charakterystycznych dla edukacji nieformalnej. Nalezg do nich: warsz-
taty edukacyjne, szkolenia, workcampy, wymiany migdzynarodowe itp. Stosowane
w toku miedzykulturowej edukacji nieformalnej formy organizacyjne dziatalnosci
edukacyjnej moga wystepowac¢ w réznych konfiguracjach, konstruujac tym samym
specyficzne dzialania edukacyjne. Ich cechg znamienng jest zapewnianie swobody
i samodzielnosci dziatania®. Dzialania z zakresu miedzykulturowej edukacji niefor-
malnej moga obejmowac kilkudniowy, miesieczny lub kilkutygodniowy cykl”. Jed-
nostka moze w nich uczestniczy¢ w dowolnym momencie zycia (wedlug potrzeb).
Miedzykulturowa edukacja nieformalna opiera si¢ na nowej tendencji uczenia sie,
ktora zyskuje coraz szersze uznanie. U jej podstaw lezy mobilizowanie uczestni-
kéw procesu edukacji do bycia aktywnymi. Daje ona mozliwo$¢ uczenia sie poprzez
uczestnictwo, interakcje, do§wiadczenie i dziatanie. Stosowana w jej toku metodyka

pracy polega gtéwnie na interakcji pomiedzy uczestnikami dzialan edukacyjnych,

> Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej..., Wyd. V, Warszawa 2003, Wydawnictwo
Akademickie Zak, s. 88; cyt. za: A. McGee Banks, J. A. Banks zob. Ch. A. McGee Banks, J. A. Banks,
Pedagogika na rzecz rownego traktowania: zasadniczy element edukacji wielokulturowej, w: Szkota
wielokulturowa - organizacja pracy i metody nauczania, red. A. Grudzinska, K. Kubin, Warszawa
2010, Wyd. Forum na Rzecz Réznorodnosci Spolecznej, s. 47.

¢ Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej..., op. cit., s. 308.

7 Moga by¢ one réwniez realizowane w toku wieloaspektowych projektow taczacych kilka wyzej
wymienionych elementéw.
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a konkretnymi sytuacjami, ktoérych doswiadczaja. Dziatania z zakresu miedzykul-
turowej edukacji nieformalnej stwarzaja wiele okazji do uczenia si¢ przez dzialanie
praktyczne i gromadzenie doswiadczen w toku réznorodnych prac®.
Miedzykulturowa edukacja nieformalna stuzy poglebianiu przemyslen jej
odbiorcéw na temat kultury i probleméw Obcych i Innych, przewarto$ciowaniu
sposobu ich postrzegania oraz pracy nad postawami i zachowaniami. Szczegdlng
uwage zwraca sie na ksztaltowanie pozytywnego stosunku emocjonalnego wobec
odmiennosci*®. Miedzykulturowa edukacja nieformalna w przeciwienstwie do tra-
dycyjnego uczenia si¢ ,,z zewnatrz’, pozwala uczy¢ sie ,,od srodka’, czyli z Obcymi
iInnymiiod Obcych i Innych. Uczenie si¢ traktuje jako wielokulturowe spotkanie®.
Miedzykulturowa edukacja nieformalna umozliwia stosowanie réznych
form pracy. W jej procesie znajduja zastosowanie nastepujace formy: indywidu-
alna (uczestnicy realizuja swoje zadania, uczg si¢ indywidualnie), grupowa (praca
w malych grupach), jak i zbiorowa (bierze w niej udziat cata grupa)®’. Podczas
wykorzystywania wszystkich wymienionych form istotne jest/moze by¢ wsparcie
trenera, specjalisty, mentora itd. Biorac pod uwage, iz miedzykulturowa edukacja
nieformalna ma zazwyczaj charakter kooperatywny (choc¢ to nie jest regula), ostat-
nia z wymienionych form, majgca wieloletnig tradycje, ma najwigksze znaczenie®.
Kooperatywne uczenie si¢ opiera si¢ na zasadach partnerstwa. Nie ograni-
cza si¢ ono, na co zwraca uwage Joanne W. Putnam, jedynie do pracy w malych
grupach. U jego podstaw lezy wspdtpraca. Wspolpraca to co$ wigcej niz psycho-
logiczne bycie blisko siebie, prowadzenie dyskusji nad wybranym tematem, po-
maganie innym i dzielenie si¢ materialem z innymi, chociaz te elementy s wazne

dla pracy grupowej®. David W. Johnson zauwaza, ze aby zajecia miaty charakter

*8  Na uczenie si¢ poprzez dziatanie i do$wiadczenie w edukacji migdzykulturowej (zaréwno for-
malnej jak i nieformalnej) zwracajg uwage m. in.: A. Klimowicz, Gry dydaktyczne i projekt w edu-
kacji miedzykulturowej, w: Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela, red. A. Klimowicz,
Warszawa 2004, Wyd. CODN, s. 35 oraz P. Aleksandrowicz, Migdzynarodowe spotkania mlodziezy
najlepszym sposobem na poznanie odmiennych kultur, w: Edukacja migdzykulturowa. Poradnik dla
nauczycieli, red. A. Klimowicz, Warszawa 2004, Wyd. CODN, s. 40.

*  A. Klimowicz, Gry dydaktyczne i projekty..., op. cit., s. 35.

% Terminu wielokulturowe spotkanie w kontekécie edukacji w warunkach réznicy uzywaja m.in.
Ch. A. McGee Banks, J. A. Banks zob. Ch. A. McGee Banks, ]. A. Banks, Pedagogika na rzecz rownego
traktowania: zasadniczy element edukacji wielokulturowej, w: Szkota wielokulturowa..., op. cit., s. 45.

¢ Por. W. Okon, Wprowadzenie do ogdlnej..., op. cit., s. 326-327.

¢ Na przestrzeni lat praca grupowa stanowila wazny element wielu koncepcji i dziatan pedago-
gicznych. Odgrywala np. istotng role w pedagogice i dziataniach J. A. Komienskiego, J. Deweya czy
podczas uczenia si¢ w szkolach talmudycznych.

% 'W. Putnam, Cooperative learning and strategy for inclusion. Celebrating diversity in the clasroom,
Baltimore - London - Sydney 2010, Paul H. Bookers Publishing Co, s. 75.
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1.2. Miedzykulturowa edukacija nieformalna — podstawowe zalozenia
eazy ] g

grupowy wazne s3: pozytywna wspolzaleznos¢é; indywidualna odpowiedzialnosé;
bezposrednia interakcja; umiejetnosci spoleczne®.

Miedzykulturowa edukacja nieformalna jest procesem zamierzonym, ktory
wzbogacajg spontaniczne interakcje wywierajace wplyw o charakterze edukacyj-
nym. Stwarza wiec ona przestrzen do wdrazania wielu metod pracy®, ktére od-
dzialujg na intelekt, emocje i zachowania, odpowiadajac na rdézne style uczenia
sie. W toku miedzykulturowej edukacji nieformalnej szczegélne znaczenie ma
transformatwne stosowanie metod, ktére charakteryzujg si¢ rownoprawnym trak-
towaniem kultur uczestnikéw edukacji oraz uwzglednianiem ich doswiadczen zy-
ciowych®. Takie podejscie daje mozliwo$¢ samodzielnego zdobywania i kreowa-
nia wiedzy, ktora bedzie przydatna i zrozumiata®. Mozna je faczy¢ z dialogowym,
interaktywnym definiowaniem edukacji. W literaturze przedmiotu istnieje nie-
wiele klasyfikacji i typologii metod specyficznych dla edukacji miedzykulturowe;j
(zarowno formalnej, jak i nieformalnej).

Interesujace typologie metod umozliwiajacych ksztaltowanie kompetencji
miedzykulturowej mozemy znalez¢ na plaszczyznie psychologii migdzykulturo-
wej. Najpopularniejszym ujeciem, na co zwraca uwage Pawel Boski, jest podziat
zaproponowany przez Williama B. Gudykunsta, Mitchella R. Hammera, Sandre
M. Fowler i innych. Wedlug badaczy, metody umozliwiajace miedzykulturowe
uczenie si¢, mozna podzieli¢ na dwie zasadnicze grupy:

1. Metody oddziatlywan dydaktycznych - polegajace na przekazywaniu infor-
magcji, porad, a takze instrukcji.

2. Metody doswiadczeniowe — osobiscie angazujgce uczestnikow, bedace zro-
dfem emocji z ktérymi niejednokrotnie jest trudno sobie poradzi¢. Sa to:
¢wiczenia, odgrywanie rél wedlug przygotowanych scenariuszy, gry sy-
mulacyjne itd. Stosowanie metod do$wiadczeniowych $cisle zwigzane jest

z procesem grupowym. Oznacza to, ze analiza do$wiadczen grupowych,

¢ D. W.Johnson, cyt. za: D.W. Johnson, R.T. Johnson, Cultural diversity and cooperative learning...,
op. cit., s. 75.

% Termin metoda pracy rozumiem jako $wiadomie realizowany zesp6l czynnosci oséb zaangazo-
wanych w dziatania edukacyjne, dzieki ktorym mozliwe jest osiggniecie zakladanych celéw eduka-
cyjnych.

% W literaturze pedagogicznej brakuje klasyfikacji i typologii metod charakterystycznych dla edu-
kacji migdzykulturowej (zaréwno formalnej, jak i nieformalnej), w szczegélnosci bedacych wyni-
kiem analiz badan empirycznych.

¢ Por. J. A. Banks cyt. za: A. McGee Banks, J. A. Banks zob. Ch. A. McGee Banks, J. A. Banks,
Pedagogika na rzecz rownego traktowania: zasadniczy element edukacji wielokulturowej, w: Szkola
wielokulturowa..., op. cit., s. 53.
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interpersonalnych oraz intrapersonalnych w trakcie aranzowanych sytuacji

miedzykulturowych staje sie gléowng plaszczyzng uczenia sig®.

Inny podzial metod stosowanych w psychologii miedzykulturowej wygla-
da nastepujaco:

1. Metody ogolnokulturowe - do ktérych mozna zaliczy¢ przekazywanie
ogodlnej wiedzy dotyczacej roznorodnosci kulturowej, np. informacji na te-
mat wymiaréw kultur.

2. Metody specyficznokulturowe - przekazywanie wiedzy na temat innych
krajow i relacji migdzy narodami (np. Polski, Francji) dla mieszkanicow obu
krajow®.

Miedzykulturowa edukacja nieformalna umozliwia uczenie si¢ w specjal-
nie przygotowanych salach dydaktycznych, mieszczacych sie w placowkach, in-
stytucjach, organizacjach podejmujacych dziatania o charakterze edukacyjnym
(domach pracy tworczej, organizacjach pozarzadowych, $wietlicach, muzeach
itd.). W zaleznosci od podejmowanej tematyki, potrzeb uczestnikoéw oraz czyn-
nikéw sytuacyjnych, pozwala na uczenie si¢ poza nimi — w innych miejscach (na
podworku, w plenerze czy restauracji).

W toku miedzykulturowej edukacji nieformalnej relacje w grupie po-
miedzy uczestnikami opierajg si¢ na zasadach partnerstwa oraz demokracji.
Wszyscy maja réwna pozycje bez wzgledu na zaséb wiedzy, doswiadczenia itd.
Miedzykulturowa edukacja nieformalna kwestionuje obraz osoby prowadzacej
jako ,,przekaznika wiedzy” otoczonego biernymi odbiorcami”. Relacja z prowa-
dzacymi majg interaktywny charakter, pozbawione s3 hierarchicznosci oraz s
konstruowane o zasady partnerstwa i rownosci. Prowadzacy pelni role mentora,
osoby stymulujacej proces uczenia si¢. Miedzykulturowa edukacja nieformalna,
ze wzgledu na swéj ,,fakultatywny charakter”, nie nosi pietna ,,szkolnej obowiaz-
kowosci”, ktora sklania nieraz (z czystej przekory) do odrzucania tresci zawar-
tych w programach szkolnych. Lepiej sprzyja bezposrednim stosunkom miedzy
jej uczestnikami, co ulatwia komunikacje¢, tym bardziej, ze przekazywane tresci

moga by¢ uzgadnianie we wspdlpracy z adresatami dziatan odpowiednio do ich

¢ Cyt. za: P. Boski, Kulturowe ramy zachowan spolecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturo-
wej, Warszawa 2009, Wydawnictwo Naukowe PWN, Wyd. Academica, Wyd. SWPS, s. 581-582.

¢ Tamze.

70 Por. J.A. Banks cyt. za: A. McGee Banks, J. A. Banks zob. Ch. A. McGee Banks, J. A. Banks, Pe-
dagogika na rzecz réwnego traktowania..., op. cit., s. 53.
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1.3. O potrzebie edukacji miedzykulturowej dzieci

potrzeb i charakterystycznych cech $rodowiska, w ktérym zachodzi ten rodzaj
edukacji”.

Forme ewaluacji osiagnie¢ uczestnikéw ustalaja osoby odpowiedzialne za
realizacj¢ danej inicjatywy. Mozliwe jest wspolne podejmowanie decyzji wraz
z uczestnikami. Dominuja rézne formy autoewaluacji, umozliwiajace sprawdze-
nie wlasnych osiggnie¢ edukacyjnych. Uczestnictwo w miedzykulturowej eduka-
cji nieformalnej moze konczy¢ si¢ uzyskaniem $wiadectwa, dyplomu badz certy-
fikatu, ktory zazwyczaj nie jest formalnie uznawany, lecz moze stanowi¢ wazny

dokument $wiadczacy o nabyciu nowej wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji.

1.3. O potrzebie edukacji miedzykulturowej dzieci

Przyjecie tadu demokratycznego w Polsce i wigzace sie z tym obalenie tezy
o homogenicznosci Polski, uruchomilo szereg proceséw spotecznych. Uznanie praw
mniejszo$ci i zasady personalizmu spotecznego, zgodnie z ktorg najwigcej swobdd
przypada ludziom zrzeszonym wobec réznych idei i zadan spotecznych’ sprawily,
ze w przestrzeni publicznej zréznicowanie kulturowe stalo si¢ bardziej widoczne.
Wielokulturowos¢ spoteczenstwa polskiego stala sie ,wielokulturowoscia ujawnio-
ng’, dostrzegalnym faktem spolecznym”. Tym samym, réwniez w sferze swiado-
mosciowej spoleczenstwa, zaczal przeobrazac si¢ kulturowy ksztatt kraju.

Mniejszoséci narodowe, etniczne, religijne i wyznaniowe (jak réwniez psy-
choseksualne, $wiatopogladowe) otrzymaly swoje prawa i zaczely z nich korzy-
sta¢’. Zapoczatkowalo to m. in. proces, ktdry socjologowie nazywaja ,,mobili-

zacja etniczng’”®, wiazacy si¢ z upodmiotowieniem si¢ grup mniejszosciowych

71 M. Taylor, cyt. za: P.P. Grzybowski, Edukacja europejska... op. cit., s. 86.

72 M. Balicki zauwaza, ze w zwiazku z przyjeciem tej zasady po 1990 roku w Polsce nastapil wrecz
lawinowy wzrost odsetka ludnosci nalezacej do réznych organizacji dobrowolnych. Szerzej na ten
temat zob. M. Balicki, Organizacje pozarzgdowe czynnikiem wspierajgcym pluralizm kulturowy
w spoleczeristwie obywatelskim, w: Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, red.
J. Nikitorowicz, M. Sobecki, Biatystok 1999,Wyd. Trans Humana, s. 204.

72 M. Kempny, A. Kopciak, S. Lodzinski, U progu wielokulturowosci. Nowe wyzwania spoleczen-
stwa polskiego, Warszawa 1997, Wyd. Oficyna Naukowa, s. 7.

7 Prawa te zagwarantowaly m.in. Konstytucja RP z 1997 r.; Ustawa z dnia 9 listopada 2000 o repa-
triacji (Dz. U. z 2004 nr 53 poz. 532); Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszo$ciach narodo-
wych i etnicznych oraz jezyku regionalnym (Dz.U. z dnia 31 stycznia 2005 r.).

7> Termin ten dotyczy procesow reprodukeji etnicznosci odbywajacych sie przewaznie w perspek-
tywie zmiany pokoleniowej poprzez rézne formy aktywizacji grup mniejszosciowych. Szerzej na
ten temat zob. M. Dziewierski, B. Pastwa, Mobilizacja etniczna Ukraificéw. Przypadek wsi Mokre,
w: Pogranicza etniczne w Europie. Harmonia i konflikty, red. K. Krzysztofek, A. Sadowski, Bialystok
2001, Wyd. Instytut Socjologii Uniwersytetu w Bialymstoku, s. 212.
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i poszukiwaniem oraz manifestowaniem przez nie wlasnych tozsamosci grupo-
wych. Wistgpienie Polski w struktury europejskie i otwarcie jej granic na migran-
tow z krajow europejskich oraz Azji i Afryki’®, nadalo dynamiki réznicowaniu sie
kulturowemu polskiego spoteczenstwa”. Mamy dzis do czynienia z intensyfikacjqg
migracji, na co wplyneto utrzymywanie si¢ wieloaspektowych réznic pomiedzy kra-
jami’®. Migranci pochodzq z coraz wigkszej liczby miejsc o réznych uwarunkowa-
niach gospodarczych, spotecznych i kulturowych”. Wobec tego w sferze edukacji
priorytetem stalo si¢ przygotowanie do zycia w wielokulturowym spoleczenstwie,
juz nie tylko z rdzennymi mniejszo$ciami, ktére od lat zamieszkujg tereny na-
szego kraju, ale réwniez z cudzoziemcami, ktorzy z réznych przyczyn opuszczajg
granice swego kraju. Z Obcymi i Innymi, ktorych decyzje o opuszczeniu miejsca
zamieszkania uwarunkowaly aspiracje zawodowe, czy che¢ zapewnienia sobie
i swojej rodzinie awansu ekonomicznego, jak i z tymi, ktérzy poszukuja bezpiecz-
nych warunkoéw egzystencji (problem uchodzstwa)®.

Zyjemy w czasach dynamicznych przemian politycznych, ekonomicznych,
spoleczno-kulturowych, ktére wplywaja na dokonywanie si¢ zmian $wiadomo-
$ciowych i obyczajowych oraz warunkuja egzystencje wspdlczesnego czlowieka.
Obok kulturowego réznicowania si¢ polskiego spoleczenstwa obserwujemy towa-
rzyszace temu zjawisku problemy oraz szereg innych. Naleza do nich m.in. zwiek-

szajace sie nierdwnosci spoleczne, rosnacy konsumpcjonizm, ktéry sprawia, ze

76 Czes¢ osob decyduje sie na zmiane miejsca zamieszkania z wlasnej, nieprzymuszonej woli, aby
zapewni¢ sobie i swojej rodzinie awans ekonomiczny czy spoteczny w nowym miejscu. Do tej kate-
gorii imigrantéw naleza jednostki poszukujace pracy, a takze ludzie, ktérych przyczyna przyjazdu
do Polski sg aspiracje zawodowe. Specyficzna kategorig imigrantow, ktérzy zmieniaja kraj osiedlenia
w poszukiwaniu bezpiecznych warunkéw egzystencji sa uchodzcy.

77 Wedlug spisu powszechnego z 2011 roku do grup mniejszosciowych charakteryzujacych sie
najwiekszg liczebnoscia naleza: Slazacy (435 750 tys.), Niemcy (74 465 tys.), Ukrairicy (38 387 tys.),
Bialorusini (36 399 tys.), Kaszubi (17 746 tys.), Romowie (12 560 tys.), Rosjanie (8 203 tys.), Lem-
kowie (7 086 tys.), Litwini (5 599 tys.), Wietnamczycy (3 585 tys.). zob. Raport z wynikéw badan.
Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i mieszka#, pod kierunkiem merytorycznym L. Nowak, War-
szawa 2013, Wyd. Gtéwny Urzad Statystyczny, Departament Badann Demograficznych, Departament
Pracy, Departament, Departament Handlu i Ustug, http://www.stat.gov.pl/cps/ rde/xbcr/gus/lud_
raport_z_wynikow_NSP2011.pdf (stan z dnia: 15.04.13).

8 Por. W. Danilewicz, ,,Jestem tu, ale tam” - transnarodowe ujecie zjawiska migracji w rodzinie,
w: Oblicza wspélczesnosci w perspektywie pedagogiki spotecznej, red. W. Danilewicz, Warszawa 2009,
Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 222.

7 'W. Danilewicz, Rodzina ponad granicami. Transnarodowe doswiadczenia wspélnoty rodzinnej,
Bialystok 2010, Wyd. Trans Humana, s. 61.

8 Status uchodzcy w Rzeczypospolitej Polskiej nadaje si¢ cudzoziemcowi, ktéry spelnia warunki
do uznania za uchodzce okreslone w Konwencji Genewskiej i Protokole Nowojorskim, zob. art. 13.
Ustawy z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospo-
litej Polskiej.
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votrzebie edukaciji miedzykulturowej dzieci
1.3. O potrzel lukac edzykult 1

czlowieka postrzega si¢ poprzez pryzmat posiadania débr materialnych, starzenie
sie spofeczenstwa, bezrobocie, szerzenie si¢ réznego rodzaju patologii (np. uza-
leznienia). Przemiany dokonujace si¢ w Polsce r6znicuja spoteczenstwo w wielu
zakresach i co za tym idzie przyczyniajg si¢ do postrzegania ludzi w kategoriach
odmiennosci. Kazda cecha spoleczno-kulturowa moze stanowi¢ kryterium po-
strzegania siebie i innych w kategoriach réznic, odmiennosci i zarazem czynnik
obcosci i innosci. Wéréd nich znajduja sie m.in. wlasciwosci: biologiczne (plec,
wiek, kolor skéry, oczu, wloséw, sprawnos¢/niepelnosprawnosé fizyczna lub umy-
stowa), ekonomiczne (pozycja majatkowa i jej nastepstwa), spoteczne (przynalez-
nos¢ do danej grupy narodowej lub etnicznej i zwigzany z nig status), kulturowe
(posiadanie i wyrazanie swojej tozsamosci kulturowej i religijnej oraz zwigzanych
z nig odrebnosci). Wymienione cechy sprawiajg (niejednokrotnie nakladajace sig
na siebie), ze ludzie dokonuja rozréznien na Ja - On i My - Oni. Podzial ten po-
zwala ustali¢, kto jest czlonkiem danej grupy (My), a kto nalezy do grupy odreb-
nej (Oni). W kontekscie powyzszego, postrzeganie odmienno$ci moze odnosic si¢
do dwdch zasadniczych kategorii:

- Obcy - to termin wieloznaczny, moze dotyczy¢ obcokrajowcow, outsi-
deréw, nowo przybylych, imigrantéw czy intruzéw i przybyszow z innych planet
oraz kazdego, kto nie jest znany. Jest to osoba odmienna, zaliczana zawsze do kre-
gu Oni, nieznana lub znana w niewielkim stopniu. Brak wiedzy na jej temat moze
prowadzi¢ do nieufnosci wobec niej oraz wzbudzaé negatywne emocje i poczucie
zagrozenia. Obcy nie posiadajg wiedzy koniecznej do pelnego zrozumienia nowe-
go srodowiska oraz komunikacji z tworzgcymi je ludzmi.

- Inny - osoba odmienna, lecz znana i mimo wystepujacych réznic rozu-
miana, a co za tym idzie przewidywalna. Inny moze zalicza¢ si¢ zaréwno do kregu
My (Inny bliski — osobiscie, bezposrednio znany i rozumiany, np. czlonek rodziny,
z ktérego odmiennoscia udalo si¢ juz utowic), jak i Oni (Inny daleki przebywajacy
poza kregiem My, nieznany osobiscie i bezposrednio, lecz rozumiany, przynaj-
mniej pozornie). Inny, w zaleznosci od tresci réznicy i stopnia znajomosci, moze
budzi¢ ciekawos¢, zainteresowanie, wywolujac che¢ nawigzania kontaktu w celu

blizszego poznania®'.

81 Szerzej na ten temat zob. Koncepcja postrzegania Innego i interakeji z Nim, w: J. Nikitorowicz,
Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit.; W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie si¢ z obcymi:
spojrzenie na komunikacje miedzykulturowg, w: Mosty zamiast muréw. Podrecznik komunikacji in-
terpersonalnej, red. ]. Steward, Warszawa 2005, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 494.
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Obcos¢ i Innos¢ sg zjawiskami zaleznymi od kontekstu, poziomu kompe-
tencji kulturowej i komunikacyjnej 0séb przynalezacych do odmiennych kultur,
jak umiejetnosci przewidywania oraz postaw partnerdw interakcji. Bycie Innym
i Obcym, badz postrzeganie innych ludzi czy grup jako Innych czy Obcych, nie
jest cechg stala, przypisang raz na zawsze. Jest to cecha, ktéra charakteryzuje jed-
nostke w pewnych okolicznosciach. Za Obcego moze zosta¢ uznawany np. uczen
cudzoziemski w klasie, w ktdrej wiekszos¢ stanowig polscy uczniowie, jak i Polak
w zespole klasowym za granica.

Potencjalne kierunki interakcji w warunkach réznicy — wyzwania, szan-
se jak i niebezpieczenstwa i zagrozenia, ktdre zwigzane s3 z funkcjonowaniem
spoleczenstw zréznicowanych kulturowo, charakteryzuje Koncepcja postrzegania
Innego i interakcji z Nim autorstwa J. Nikitorowicza. Niniejsze odnosi si¢ do jed-
nostkowych postaw i doswiadczen zwigzanych z postrzeganiem Odmiennosci/
Innosci, zarysowuje ich konsekwencje dla funkcjonowania spoteczenstw, a takze
wyznacza zadania i kierunki oddzialywan edukacyjnych. Plaszczyzng rozwazan
w omawianej koncepcji jest fakt wystepowania wielosci kultur wyrazajacy sie
poprzez odmienne idee, wartosci, potrzeby, postawy, oczekiwania, jak réwniez
stereotypy i uprzedzenia. Zréznicowanie kulturowe traktowane jest tu w katego-
riach procesualnych - jako rozwijajace si¢ zjawisko. U jej podstaw lezy zatozenie,
ze Odmiennos¢/Innos$¢ w naturalny sposob stwarzaja mozliwos¢ konfliktu, ktory
moze by¢ cenny, wzbogacajacy, prowadzacy do twdrczych wnioskéw i rozwigzan,
badz niszczacy, prowadzacy do regresji. Spotkanie, konfrontacja migdzykultu-
rowa mogg by¢ zrédtem negatywnych emocji, frustracji i zachowan dyskrymi-
nujacych, badz zaciekawienia, pozytywnych odczu¢ i partnerskich relacji. Po-
strzeganie Obcego/Innego (bliskiego i dalekiego), jako ciekawego, stymulujacego
i warto$ciowego, sprzyja interakcjom opartym na wzajemnym uznaniu, szacunku

i ukierunkowuje na wspdtprace i wspotdziatanie.
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ku spoteczenstwu: Otwarta na dl?;ﬁ.g 1% Zgodne z zasada relatywizmu
. porozumienie, | kylturowego,
zbywitreltsklemu, partnerskie stosunki, | yqiemne korzystanie z ofert,
cmotte yesrem® na zmiany i modyfikacje ciekawos¢, odmienno$é

kreujacemu pluralizm jednoczesnie szanujgca
tradycje, zakorzenienie
w warto$ciach

rdzennych

tolerancja odmiennosci

Niepokojaca,
ciekawa, stymulujgca, niezrozumiata,
tworcza, wartosciowa, ODMIENNOSC roszczeniowa,
otwarta, cieszaca si¢ INNOSC wzbudzajaca

rasowa, spoleczna,
religijna, etniczna,
jezykowa, psychiczna,
ekonomiczna, itp.

uznaniem Iek, zagrozenie  Konfrontacja

sil

wzajemne uznanie,
aprobowanie, szacunek,
zainteresowanie,
kooperowanie

Izolacja, o$mieszenie,

antagonizowanie, wrogie,
agresywne zachowanie,
dominowanie

staba z niska
samooceng, ulegla,
mato znaczaca,
zaniedbana i

obojetna,
niechg¢tna,
zaniedbujaca,
ignorujaca,

zacofana ’ ku spoteczenstwu:
cywilizacyjnie dezaprobujaca separatystycznemu,
ksenofobicznemu,

nacjonalistycznemu

Asymilacja

Rycina 1. Model postrzegania Innego i interakeji z Nim J. Nikitorowicza
Zrédlo: J. Nikitorowicz (2005)%

Inny kierunek, czesto zblizony do poprzedniego i poprzedzajacy go, bazuje
na postrzeganiu Obcego/Innego jako otwartego na dialog, kompromis i porozu-
mienie oraz dbajacy jednoczes$nie o tradycje, szanujacy wartosci rodzinne, co
sprzyja zaciekawieniu odmiennoscig, wymianie wartosci, tolerancji, a w efekcie
ukierunkowuje na dialog i negocjacje. Umozliwia on tworzenie spoteczenstwa,
ktore zaklada szacunek do odmiennosci i tworzy mechanizmy spoteczne wspie-
rajace i podtrzymujgce odrebnos¢ kulturowa z mozliwoscig adaptacji niektérych
elementow kultury mniejszosci do systemu kultury wiekszo$ci®. Natomiast, gdy
Obcy/Inny jest postrzegany jako mato znaczacy, zacofany, z niska samoocena, to
w efekcie powoduje asymilacje i moze prowadzi¢ do wchionigcia jednostki przez

82 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit., s. 106.
8 Szerzej na ten temat zob. J. Nikitorowicz, Wielokulturowos¢ - wyzwanie dla edukaciji miedzykul-
turowej, w: Edukacja zorientowana na XXI, red. ]. Gajda, Lublin 2000, Wyd. UMCS.
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okreslong grupe®’. W tym tez nurcie, na wyzszym poziomie niecheci i marginali-
zacji, Obcy/Inny moze by¢ postrzegany jako niezrozumialy, niepokojacy, wzbu-
dzajacy lek i zagrozenie, co moze wyzwala¢ zachowania agresywne, antagonizmy.
Funkcjonowanie takiego typu postaw wiaze si¢ z narzuceniem Obcemu/Innemu
wlasnego obrazu $wiata, marginalizowaniem jego kultury i dominowaniem nad
nim oraz zmierza ku kreowaniu spoteczenstwa separatystycznego, ksenofobicz-
nego i nacjonalistycznego®.

Wyzej scharakteryzowana koncepcja sklania do spojrzenia na kulture oraz
inne aspekty réznorodnosci swiata ludzkiego jako na przestrzen edukacji. Pozwa-
la dostrzec, iz szeroko rozumiana kultura i edukacja wzajemnie si¢ warunkuja.
Zauwazy¢, ze (...) kultura powinna byc¢ otwarta na kontakt z inng kulturg, gdyz
to interakcje migdzy nimi pozwalajg na petne zrozumienie i nadanie wartosci wia-
snej kulturze, okreslenie wlasnego miejsca i obowigzku wobec niej, co umozliwia jej
rozwéj i doskonalenie, a tym samym rozwdj otwartych indywidualnych postaw®.
Uswiadamia, ze w sytuacji, gdy réznica pomigdzy kulturg dominujaca a kulturg
uczestnikow procesu edukacji jest znaczna, istnieje duze prawdopodobienstwo
blednego oceniania ich zachowan, mozliwosci oraz doboru metod pracy itd.".
Wskazuje, ze dzialania edukacyjne nie postuza budowaniu demokratycznego
i sprawiedliwego spoteczenstwa, jesli beda mialy na celu wylacznie przygotowa-
nie uczestnikow edukacji do dopasowania si¢ do dominujgcych norm i nauczenie
sie funkcjonowania w obrebie istniejacych grup spolecznych charakteryzujacych
sie wieloma podzialami (na wiek, pochodzenie, ras¢)®. Umozliwia jednoczesne
zauwazenie zadan i kierunkow wspolczesnej edukacji, ktéra dokonuje sie w prze-
strzeni réznic miedzyludzkich i migedzykulturowych. Wyznacza trajektorie ksztat-
towania si¢ kompetencji miedzykulturowej, u ktérej podstaw lezy przechodzenie
od postrzegania innych ludzi w kategoriach zagrazajacych Obcych, do postrzega-

nia ich w aspekcie inspirujacych Innych®. Jest czynnikiem wskazujacym na po-

J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit., s. 105.

8 Tamze.

8 J. Nikitorowicz, Wielokulturowos¢ wschodniego pogranicza Polski w przesztosci i wspélczesnie,
w: (Ztudne) obietnice wielokulturowosci, red. J. Kroélikowska, Warszawa 2012, Wyd. Uniwersytetu
Warszawskiego, s. 267.

8 Por. L. Delpit, Edukacja w spoleczeristwie wielokulturowym: nasze najwigksze wyzwanie na przy-
sztos¢, w: Szkota wielokulturowa - organizacja pracy i metody nauczania, red. A. Grudzinska, K. Ku-
bin, Warszawa 2010, Wyd. Forum na Rzeczy Réznorodnosci Spotecznej, s. 29.

8  Por. A. McGee Banks, J. A. Banks cyt. za: Ch. A. McGee Banks, J. A. Banks, Pedagogika na rzecz
réwnego traktowania: zasadniczy element edukacji wielokulturowej, w: Szkota wielokulturowa...,
op. cit., s. 47.

8 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit., s. 105 i nast.
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trzebe przygotowania do zycia w warunkach réznicy, zgodnie z prawem kazdego
czlowieka do ,,bycia Innym’, co daje podstawy do budowania miedzykulturowego
porozumienia®.

Warunkiem nawigzywania tworczych relacji z Obcymi i Innymi jest wy-
kroczenie poza etnocentryczny punkt widzenia, zgodnie z ktérym Obcy i Inny
jest odbierany jako gorszy, ,odstajacy od normy” przyjetej przez kulture, do
ktorej przynalezymy. Wiaze sie to z przekonaniem o wyzszosci kultury wtasnej
grupy i traktowaniem zasad, norm, wartosci, ktére wyznacza jako wlasciwych,
a wszystkich innych jako niewlasciwych. Tendencja do oceniania Obcych i In-
nych wedtug wtasnych standardéw kulturowych jest naturalna, jednak utrud-
nia kontakty z nimi®'. Relacje miedzykulturowe staja si¢ tworcze, gdy przyjmu-
jemy postawe blizszg relatywizmowi kulturowemu i probujemy interpretowac
zachowania Obcych i Innych w kontekscie ich kultury. Wtedy nie rozpatruje-
my odmiennych cech kulturowych w kategoriach dobra/zta, nie wartosciujemy.
Postrzegamy je po prostu jako inne®>. Takiemu podejsciu towarzyszy ciekawo$é
poznawcza, wyrazajaca sie w checi poznawania Obcego badz Innego. Dzigki niej
jesteSmy w stanie postrzega¢ Obcego badz Innego jako interesujacego i warto-
$ciowego. Zeby zrozumie¢ odmienne sposoby myslenia czy zachowania potrzeb-
ny jest swiadomy wysitek.

W kontekscie powyzszego, priorytetem jest ksztaltowanie wrazliwosci na
odmiennos¢, przy uwzglednieniu przemian w strukturze zrdéznicowania kul-
turowego regionu, w celu budowania partnerskich interakcji spotecznych. Wa-
runkiem efektywnosci dzialan zmierzajacych do ksztaltowania wrazliwosci na
odmiennos¢ kulturowy jest rozpoczynanie od rozwijania otwartosci na Obcego
i Innego w bliskich dla dziecka wymiarach, zgodnie z zasadami odkrywania gory
lodowej. Zeby zrozumie¢ to, jak jest uksztaltowany jej wierzchotek nalezy poznaé
jej rdzen, podloze. Pozostanie na etapie odkrywania jej wierzchotka uniemozli-
wia dostrzezenie i zrozumienie wielu aspektéw odmiennosci, a ich interpretacja
ma czesto powierzchowny i stereotypowy charakter. Wydaje si¢ rzecza trudna,
by dzieci akceptowaly osoby wywodzace si¢ z innego kregu kulturowego, jezeli
majg trudnosci z zaakceptowaniem siebie czy np. kolegi z niepelnosprawnoscia

fizyczna. Stad wazne jest, by stopniowo rozwija¢ wrazliwo$¢ w takich wymiarach

% S. Ciges, G. Lopez, cyt. za: G. Dietz, Multiculturalism, interculturality and diversity in education.
An anthropological approach, Miinster, New York, Miinchen, Berlin 2009, Wyd. Waxman, s. 74.
°l'W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie si¢ z obcymi..., op. cit., s. 497.

2 Tamze, s. 497-498.
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jak: biologiczny, ekonomiczny, spoleczny, a nast¢pnie kulturowy, zwracajac uwage
na niepowtarzalnos$¢ ksztaltujacej sie tozsamos¢ dziecka. Dzialania adresowane
do dzieci powinny réwniez charakteryzowac si¢ cyklicznoscig i tym samym sku-
pia¢ sie na ksztaltowaniu wszystkich trzech komponentéw postawy spoleczne;j
(poznawczy, emocjonalny, behawioralny). Niemozliwe wydaje si¢ przygotowanie
dziecka do radzenia sobie w warunkach réznorodnosci za pomoca organizacji
jednorazowego przedsigwziecia edukacyjnego.

Analiza wynikéw badan naukowych daje podstawy do wnioskowania, ze
bez realizacji dzialan traktujacych o réwnosci wszystkich ludzi oraz ksztattowa-
nia pozytywnego stosunku do Obcego i Innego, postrzeganie odmiennosci przez
dzieci moze mie¢ negatywny ksztalt. Badania naukowe wskazuja, ze juz trzylatki
moga przejawia¢ uproszczony i nasycony negatywnym wartosciowaniem obraz
ludzi starszych®. Natomiast dzieci w wieku od 7 do 13 lat mogg dysponowac ste-
reotypami i uprzedzeniami dotyczacymi réznych grup spotecznych (wiekowych,
etnicznych, jezykowych itp.). Przedszkolaki, cho¢ charakteryzuja si¢ egocentrycz-
nym podejsciem do $wiata, juz zaczynaja interesowac sie dalszymi jego aspekta-
mi. Wedlug Lwa S. Wygotskiego wazne jest, by prowadzi¢ dziecko do przekra-
czania najblizszego kregu jego rzeczywisto$ci, pomagajac w odkrywaniu nowych,
nieznanych jeszcze dla niego obszaréw. Stymuluje to rozwdj proceséw poznaw-
czych®. Wiek od 4 do 7 roku zycia to takze czas ksztaltowania sie umiejetnosci
dostrzegania odmiennosci innych ras i grup etnicznych, a wigc dobry moment do
wprowadzania tematyki z tego zakresu do programéw edukacyjnych®. We wcze-
snym wieku szkolnym, gtéwnie pod wplywem nowych zadan natury poznawczej,
stawianych przez szkole i nauczycieli w toku systematycznej i codziennej pracy,
przeobrazeniu ulegaja wszystkie procesy poznawcze, a w szczegdlnosci oparte na
nich i $cisle powigzane z mysleniem. Wedlug koncepcji Jeana Piageta dotycza-
cej rozwoju myslenia, dziecko probuje dokonywa¢ wtedy juz konkretnych ope-
racji mys$lowych, tj. klasyfikowanie oraz szeregowanie i rozwija te umiejetnosc,
az osiggnie ostatnie stadium operacji formalnych, ktore charakteryzuje si¢ my-

$leniem abstrakcyjnym (przypada to na okres od okoto 11 roku zycia). Istotnym

% Zob. wnioski z badan: D. Davidson, P. Cameron, D. Jergovic, cyt. za: B. Weigl, Stereotypy i uprze-
dzenia etniczne u dzieci i mlodziezy. Studium empiryczne, Warszawa 1999, Instytut Psychologii PAN;
E. Chromiec, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk 2004, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, s. 31. Zob. wnioski z badan: K. K. Powlishta, L. A. Serbin, A. Doyle, D. R. White, cyt. za:
B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia..., op. cit,, s. 31.

% L. S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971, Wyd. Zysk i S-ka.

*  P.Bryant, A. M. Dolman (red.), Psychologia rozwojowa, Poznan 1997, Wyd. Zysk i S-ka, s. 82
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W procesie poznania §wiata, okazuje sie fakt, iz dziecko zaczyna takze rozszerza¢
swoja mysl poza pogladowa, realng rzeczywistos¢, starajac sie ogarnaé nie tylko
to, co rzeczywiste, ale takze to, co jest potencjalnie mozliwe. Taki kierunek roz-
woju otwiera perspektywe lepszego zrozumienia mysli, czynéw i potrzeb innych
ludzi, ktére réznig sie od wlasnych®. W ujeciu Erika H. Eriksona w wieku szkol-
nym (6 - 12 lat) przed dzieckiem stoi wazne wyzwanie polegajace na rozwigzaniu
kryzysu polegajacego na uniknieciu poczucia niekompetencji i nizszosci. Wedtug
Eriksona jest to najbardziej korzystny czas dla szybkiego uczenia si¢ poprzez
czerpanie doswiadczen z kontaktéw z autorytetami (nauczyciele, rodzice itd.)”.
Warto podkresli¢, ze najmlodsze dzieci stereotypowe patrzenie na to, co odmien-
ne, a takze uprzedzenia, czesto przejmujg od oséb dla nich waznych - rodzicow,
dziadkéw, nauczycieli itp. Wrazliwo$¢ na odmiennos¢, tolerancja i akceptacja
Obcych i Innych jest wynikiem wychowania w domu oraz edukacji. Istotng role
w tym procesie odgrywaja rowniez $rodki masowego przekazu.

Rozwijanie wrazliwosci na szeroko rozumiang odmienno$¢ ma stuzy¢
réwniez ksztaltowaniu si¢ wieloptaszczyznowej tozsamosci dzieci. Bezposrednie
i posrednie poznawanie Obcych i Innych jest niezbedne do odkrywania niepo-
wtarzalnosci Ja, wlasnego kulturowego dziedzictwa oraz umozliwia partnerskie
egzystowanie. Brak dzialan edukacyjnych moze prowadzi¢ do krystalizowania si¢
w umystach dzieci wielu negatywnych stereotypéw i uprzedzen, ktére prowadza
do traktowania cztonkéw grup mniejszo$ciowych jako gorszych. Etap przedszko-
la i szkoty podstawowej, jest odpowiednim czasem, Zeby wyjasnia¢ dzieciom,
ze ludzie rdznig sie od siebie i ze nie ma w tym nic zlego, a wrecz przeciwnie,
ze odmienno$¢ moze by¢ zrodtem wielu cennych doswiadczen wzbogacajacych
osobowos¢. Pomoze to dokona¢ dziecku obiektywnej, adekwatnej do jego moz-
liwosci percepcyjnych oceny odmiennosci oraz wykroczy¢ poza istniejace juz
uprzedzenia. Podstawa edukacji migdzykulturowej na tym poziomie powinno
by¢ ksztattowanie wéréd dzieci sSwiadomosci, ze kazdy jest Inny i ma do tego pra-
wo. Wyposazenie dzieci w odpowiednig wiedze¢ i umiejetnosci z zakresu edukacji
miedzykulturowej wydaje si¢ konieczne, bo doswiadczenia edukacyjne zdobyte
na poczatku edukacji sg nieocenione dla dalszego rozwoju otwartych postaw spo-

tecznych i kompetencji miedzykulturowe;j.

% L. Woloszynowa, Mlodszy wiek szkolny, w: Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, red. M. Ze-
browska, Warszawa 1975, Wydawnictwa PWN, s. 607.

7 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, Torun
2000, Wyd. Wit-Graf, s. 134.



Rozdziat 1. Teoretyczne podstawy miedzykulturowej edukacji nieformalnej

Dokumenty Rady Europy i Unii Europejskiej stwarzaja przestrzen i ramy

prawne do wdrazania programoéw rozwijajacych wrazliwo$¢ na odmiennos¢.

Obok nich, dokumenty wspierajace tego typu inicjatywy, zostaly opracowane m.in.
przez takie organizacje migdzynarodowe jak: UNESCO, ONZ, UNICEE. Polska,

jako kraj bedacy sygnatariuszem omawianych aktéw prawnych, jest zobowiazana

do respektowania postulatéw zawartych w nizej wymienionych dokumentach.

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (ONZ, 1948 rok);

Konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci (Rada Eu-
ropy, 1950 rok);

Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, sporzadzona w Genewie (ONZ,
1951 rok);

Konwencja Praw Dziecka (ONZ, 1989 rok);

Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych (ONZ, 1966 rok);
Europejska Karta Jezykow Regionalnych lub Mniejszo$ciowych (Rada Euro-
pYys 1992 rok);

Biata ksiega ksztalcenia i doskonalenia Nauczanie i uczenie si¢ - na drodze
do uczacego sie spoleczenstwa (Unia Europejska, 1995 rok);

Konwencja Ramowa o ochronie mniejszos$ci narodowych (Rada Europy,
1995 rok);

Deklaracja europejskich ministréw edukacji: Polityka edukacyjna na rzecz
demokracji obywatelskiej i spdjnosci spotecznej: wyzwania i strategie dla Eu-
ropy (Rada Europy, 2000 rok);

Koncepcja rozwoju Edukacja w Europie: rozne systemy ksztalcenia i szkole-
nia — wspdlne cele do roku 2010 (Unia Europejska, 2002 rok);

Deklaracja Edukacja mig¢dzykulturowa w nowym kontekscie europejskim
(Rada Europy, 2003 rok);

Deklaracja atenska. Edukacja Migdzykulturowa: zarzadzanie réznorodno-

$cig, wzmacnianie demokracji (Rada Europy, 2003 rok).

Polskie prawodawstwo umozliwia réwniez realizacje inicjatyw eduka-

cyjnych w placéwkach do ktorych uczeszczaja uczniowie przynalezacy do grup

mniejszo$ciowych, jak i wigkszosciowej. Nalezg do nich m.in.:

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku;

Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku z p6zn. zm.;
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- Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdélnego w poszcze-
golnych typach szkot z pozn. zm.

- Rozporzadzenie MEN z dnia 30 lipca 2015 roku w sprawie warunkéw przyj-
mowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkol-
nego, szkdt i placéwek oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz obywa-
teli polskich, ktorzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach
o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskie-
go, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju po-
chodzenia;

- Ustawa o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz jezyku regionalnym
z 2005 roku;

- Rozporzadzenie MEN z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie warunkow i spo-
sobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne zadan
umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicz-
nej i jezykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz spolecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym;

- Uchwata Rady Ministréw w sprawie ustanowienia wieloletniego Programu
na rzecz spolecznosci romskiej w Polsce z 2003 roku.

W obszarze edukacji formalnej niezwykle waznym dokumentem w kontek-
$cie prowadzenia dzialan przygotowujacych dzieci do funkcjonowania w zrézni-
cowanych kulturowo spoteczenstwach jest Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierp-
nia 2012 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegélnych typach szkét z pozn. zm.”®. Zawarte
tam zapisy zobowiazuja poszczegdlne placowki do realizacji edukacji miedzykul-
turowej na roznych plaszczyznach. W praktyce sytuacja jest jednak dos¢ ztozona.
Katarzyna Szostak-Krdl, realizatorka projektéw edukacyjnych zauwaza, ze eduka-
cja migdzykulturowa w szkotach jest czesto traktowana powierzchownie. Zwraca
uwage na to, Zze nauczyciele, zapytani o edukacje miedzykulturowa zapewniaja,
ze jest ona prowadzona na réznych etapach nauczania. Najczesciej w formie dni
poswieconych réznym kulturom, dni jezykdéw obcych, a takze festiwali piosenek

czy gazetek $ciennych i folderéw dzigki, ktdrym uczniowie pogtebig swoje wiado-

98

Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkél z pézn. zm.
(Dz.U. 2012 poz. 977).
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mosci na temat innych kultur, zwyczajow, religii”. Dzialania oparte na przekazie
wiedzy, zakladajace zaciekawianie odmiennoscig s3 wazne i potrzebne, jednak
stanowig jedynie wierzchotek goéry lodowej w procesie przygotowania do nawia-

zywania pozytywnych relacji z Obcymi i Innymi.

1.4. Organizacje pozarzadowe jako podmioty realizujace
dzialania edukacyjne

Organizacje pozarzadowe cechuja sie sformalizowanym i niekomercyjnym
charakterem, strukturalng niezaleznoscig od wladz publicznych, samorzadnoscia
oraz dobrowolnoscig cztonkostwa'®.

Wobec obszaru dzialalnosci organizacji pozarzadowych stosuje si¢ czesto
nastepujace okreslenia: sektor non-profit oraz trzeci sektor'®'. Pierwsze z nich od-
nosi si¢ do niezarobkowego funkcjonowania organizacji pozarzagdowych. Drugie
natomiast jest uzywane w celu zaznaczenia, Ze wypelniaja one miejsce pomiedzy
panstwem a rynkiem, odznaczajac si¢ wyraznie odmiennym stylem dziatalnosci
zarébwno w poréwnaniu do administracji, jak i przedsi¢biorstw prywatnych!®.
W panstwach demokratycznych, funkcjonujacych na zasadach spoteczenstw oby-
watelskich coraz czg$ciej zwraca si¢ uwage na wspolprace pomiedzy sektorem
panstwowym, strefa biznesu oraz organizacjami pozarzadowymi.

Organizacje pozarzadowe w Polsce majg wielowiekowg tradycje. Od lat byly
obecne w zyciu publicznym kraju. Organizacje o charakterze spolecznym istnialty
juz w czasie zaboréw oraz po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci. Az do kon-
ca lat czterdziestych stanowily wazny element infrastruktury spolecznej. W okre-
sie komunizmu ich dziatalno$¢ stata sie dos¢ specyficzna ze wzgledu na fakt, iz
nie byly one samodzielnymi podmiotami podejmujacymi inicjatywy spoleczne.
Aktywno$¢ organizacji pozarzadowych w tym okresie byta podporzadkowana

% K. Szostak-Krdl, Inny bliski i daleki, czyli o potrzebie edukacji miedzykulturowej we wczesnej edu-
kacji dziecka, w: Przygody Innego. Bajki w edukacji migedzykulturowej, red. A. Mlynarczuk-Sokotow-
ska, K. Potoniec, K. Szostak-Krol, Bialystok 2011, Wyd. Fundacja Edukacji i Twérczosci, Fundacja
Uniwersytetu w Bialymstoku, s. 9-10.

10 Haslo: Organizacje pozarzgdowe, oprac. B. Rysz-Kowalczyk, w: Leksykon polityki spotecznej, red.
B. Rysz-Kowalczyk, Warszawa 2001, Wyd. Instytut Polityki Spolecznej Uniwersytetu Warszawskie-
go, Oficyna Wydawnicza Aspra-Jr, s. 104.

101 Tamze.

12 Por. I. Szczepaniak-Weicha, Sektor pozarzgdowy na polu pomocy spolecznej: realizacja za-
sady pomocniczosci - wyzwania i bariery, w: Pomoc spoleczna. Praca Socjalna. Teoria i praktyka,
t. 2, Bydgoszcz 2003, Wyd. Akademii Bydgoskiej im. Kazimierz Wielkiego, s. 521.
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i kontrolowana przez panstwo'®. Obecnie sektor pozarzagdowy stanowi podsta-
wowy element rodzgcego si¢ w naszym kraju spoleczenstwa obywatelskiego i tym

104 Pjotr Glinski zauwaza, ze

samym staje si¢ nowym, waznym aktorem spoleczny
po 1989 roku rozwoj spoteczenstwa obywatelskiego w Polsce przebiegat gléwnie
dzigki organizacjom pozarzagdowym. Do innych jego spoleczno-instytucjonal-
nych obszaréw rozwoju nalezaly: wspdlnoty lokalne, instytucje quasi-samorza-
dowe, ruchy spoleczne, nieformalne struktury wigziotwércze, wspélnoty religijne
i parafialne, indywidualne postawy obywatelskie. Badacz zauwaza, ze spoteczen-
stwo obywatelskie w Polsce cechuje stosunkowo niewielka skala i enklawowy cha-
rakter. Potencjal obywatelski w Polsce jest wcigz niewykorzystany i stanowi tym
samym szanse¢ rozwojowg'®.

Organizacje pozarzagdowe funkcjonujg w oparciu o zagwarantowane przez
konstytucje prawo do samoregulacji cztonkéw spoleczenstwa, umozliwiajace
zrzeszanie si¢ i organizowanie pokojowych zgromadzen, w celu rozwoju jed-
nostkowej oraz zbiorowej aktywnosci obywatelskiej. Swobode dziatan z tego za-
kresu okresla zasada pomocniczo$ci panstwa — ktoéra wpisana jest w preambule
konstytucji'®.

Regulacje prawne dotyczace aktywnosci obywateli w trzecim sektorze (oraz
te zwigzane z prawng ochrong wolontariuszy) zawarte s3 w Ustawie z dnia 7 kwiet-
nia 1989 r. Prawo o stowarzyszeniach (z pozniejszymi zmianami)'”’; Ustawie z dnia

)!98 oraz Ustawie z dnia

6 kwietnia 1984 r. o fundacjach (z pézniejszymi zmianami
2003 roku o dziatalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie (z péZniejszymi
zmianami)'”. Zgodnie z prawng definicjg organizacji pozarzadowej, ktora weszta
w zycie wraz z uchwaleniem ustawy o dzialalnosci pozytku publicznego i wolon-
tariacie, do trzeciego sektora, poza jego rdzennymi elementami takimi jak: sto-

warzyszenia i fundacje, nalezg takze: ochotnicze straze pozarne, zwigzki zawo-

19 E. Le$, Organizacje niezalezne w Polsce i na swiecie, w: Organizacje pozarzgdowe w spoleczeti-
stwie obywatelskim, red. M. Zatuska, J. Boczon, Katowice 1998, Wyd. Progress, s. 138-139.

104 B. Lewenstein, H. Palska, Organizacje pozarzgdowe na scenie publicznej okresu transformacji:
dynamika rozwojowa i relacje z wladzqg - analiza badat jakosciowych. Samoregulacja spoleczeristwa
polskiego I sektor i wspélnoty lokalne w jednoczgcej sie Europie, red. P. Glinski, B. Lewenstein, A. Si-
cinski, Warszawa 2004, Wyd. IFiS PAN.

195 P. Glinski, Idealna wizja polskiego spoteczeristwa obywatelskiego. Jak mogloby by¢ i dlaczego tak
nie jest? ,Trzeci Sektor. Spoteczenstwo obywatelskie” nr 26, 2012, s. 8.

106 Art. 2 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku.

107 Ustawa z dnia 7 kwietnia 1989 r. Prawo o stowarzyszeniach (Dz. U. z 2001 r., Nr 79, poz. 855
z pdzn. zm.).

108 Ustawa z dnia 6 kwietnia 1984 r. o fundacjach (Dz. U. z 1991 r., Nr 46, poz. 203 z p6zn. zm.).

1 Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dzialalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie
(Dz.U. 22010 r., Nr 234, poz. 1536 z pdzn. zm.).
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dowe, partie polityczne, organizacje samorzadu gospodarczego, kota towieckie,
komitety spoleczne, pracownicze kasy pozyczkowe itd. Blisko okoto 130 tysiecy
podmiotéw! .

Od lat najwigkszg grupe organizacji pozarzadowych tworzg stowarzyszenia
i fundacje'!. Zgodnie z definicjg zawarta w ustawie Prawo o Stowarzyszeniach,
stowarzyszenie jest: dobrowolnym, samorzgdnym, trwalym zrzeszeniem o celach
niezarobkowych'?. Samodzielnie okresla ono swoje cele, programy dzialania
i struktury organizacyjne oraz uchwala akty wewnetrzne dotyczace jego dzialal-
nos$ci. Swoja aktywnos¢ opiera na pracy spolecznej jego cztonkéow. Cechy fun-
dacji zostaly natomiast zdefiniowane w Ustawie z dnia 6 kwietnia 1984 r. (nie
podano tam spdjnej definicji). Wedlug niniejszego aktu prawnego, fundacja jest
osobg prawna powolang do realizacji celéw spotecznie i gospodarczo uzytecz-
nych, w szczegdlnosci takich jak: ochrona zdrowia, rozwdj gospodarki i nauki,
os$wiata i wychowanie, kultura i sztuka, opieka i pomoc spoteczna, ochrona $ro-
dowiska oraz opieka nad zabytkami, na zasadzie niedochodowej, czerpiacej $rod-
ki spoleczne na swoja dzialalnos¢ z majatku wlasnego, ofiarnosci publicznej lub
dzialalnosci gospodarczej'®. Fundacje, podobnie jak stowarzyszenia, plaszczyzna
swojej aktywnosci czynig te obszary, w ktorych administracji publicznej poruszaé
sie trudniej ze wzgledu na rézne okolicznosci''.

Tworzenie organizacji spolecznych bywa zawsze wyrazem woli pew-
nej grupy ludzi jednoczacych si¢ wokot okreslonego problemu badz potrzeb'™.
Funkcjonuja one w oparciu o zasady personalizmu spolecznego, ktére s3 domeng
panstw demokratycznych. Zgodnie z nimi nalezy pozostawi¢ jak najwiecej swo-
béd wspoélnotom bliskim cztowiekowi - rodzinie, grupom zorganizowanym wo-
kol pewnej troski w miejscu pracy, gminie czy regionowi. Nie nalezy stawia¢ pan-
stwa w uprzywilejowanej pozycji. Na wyzszy szczebel powinny by¢ przenoszone

jedynie takie zadania, ktérych nie mozna wykona¢ na nizszym szczeblu. Wiaze

10 Art. 3.1 Ustawy zdania 24 kwietnia 2003 r. o dzialalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie
(Dz.U. 22010 r., Nr 234, poz.1536 z pdzn. zm.); zob. réwniez: M. Gumkowska, J. Herbst, Organizacje
pozarzgdowe. Najwazniejsze pytania, podstawowe fakty 2008, Warszawa 2008, Wyd. Stowarzyszenie
Klon/Jawor, s. 4.

"1 Ponad 80% polskich organizacji pozarzadowych ma forme stowarzyszenia zob. M. Gumkowska,
J. Herbst, Organizacje pozarzgdowe. Najwazniejsze pytania, podstawowe fakty 2008, Warszawa 2008,
Wyd. Stowarzyszenie Klon/Jawor, s. 9.

112 Art. 2 Ustawy z dnia 7 kwietnia 1989 r...., op. cit.

13 Art. 1 inast. Ustawy 6 kwietnia 1984 r...., op. cit.

14 M. Zaluska, Prawne i organizacyjne ramy dziatalnosci organizacji pozarzqgdowych, w: Organiza-
cje pozarzgdowe w spoleczetistwie..., op. cit., s. 54.

115 Tamze, s. 35.
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sie to z wyrastajaca z zasad personalizmu spolecznego, uniwersalng zasada po-
mocniczosci (subdyscyplinowosci). Owa zasada cementuje ustrojowe podstawy
nowoczesnych panstw''®. Witold Toczyski pisze, ze: Zasada pomocniczosci two-
rzy dla organizacji pozarzgdowych ustrojowg ostong; jest zapoznanym ol$nieniem
wspolczesnej demokracji, gdyz zdano sobie sprawe z ogromnych mozliwosci urucho-
mienia kapitatu spotecznosci lokalnych wtedy, gdy sq one przekonane, ze pracujg
dla siebie '. Dzigki tej zasadzie organizacje pozarzadowe mozna uznac za niezby-
walny, pozytywny i konstruktywny element ustrojowy. Chodzi o upodmiotowienie
obywatela lub grupy, w ktdrej dziala, aby mdgt on stac si¢ kreatorem swego losu.
Jest ona waznym narzedziem ulatwiajacym wspotuczestnictwo, co jest gwarantem
wolnosci i przygotowania decyzji dotyczacych praw ludzi i calego spoleczenstwa.

Organizacje s3 nieodfacznym elementem demokratycznego spoleczenstwa.
Wraz z przyjeciem fadu demokratycznego w Polsce na scenie lokalnej zrodzito sie
zapotrzebowanie na nowy typ dziatalnosci - zorganizowanie inicjatywy rozwoju
spotecznosci lokalnych. Sg one odmienne od tradycyjnej dziatalnosci w grupach sa-
mopomocowych bgdz grupach nacisku o okreslonej orientacji. Zasadniczy cel takich
organizacji polega na poszukiwaniu w imieniu gminy nowych sposobéw, bardziej
elastycznego, tariszego sposobu zaspokojenia potrzeb lokalnych''®. Barbara Lewen-
stein oraz Hanna Palska zauwazaja, ze w literaturze socjologicznej przypisuje sie
organizacjom pozarzagdowym zrdznicowane znaczenie w zyciu spolecznym. Or-
ganizacje spoleczne daza do dynamizowania i przeksztalcania otoczenia, dzigki
aktywnosci organizacyjnej, wprowadzenia zmiany spolecznej, rozumianej jako
usprawnienie, przeksztalcenie, modyfikacja czy mobilizacja'®.

Powstawanie i dzialalno$¢ organizacji pozarzadowych, u ktérych podstaw
lezy budowanie powigzan miedzy obywatelami, w imi¢ wspolnej sprawy oraz
wartosci, takich jak: przywiazanie do demokratycznych procedur, wspoétdziatanie
w skali lokalnej, budowanie kultury politycznej ludzi podobnie myslacych, skia-
nia ich do wiary w dzialanie obywatelskie, ktore okresla si¢ mianem spoleczen-

120

stwem obywatelskiego lub cywilnego

16 W. Toczyski, Rola organizacji pozarzgdowych w odrodzeniu spoleczeristwa obywatelskiego,
w: Organizacje pozarzgdowe w spoleczeristwie. .., op. cit., s. 12.

17 Tamze, s. 15.

18 W. Toczyski, Rola organizacji pozarzgdowych..., op. cit., s. 30.

19 A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja srodowisk wychowawczych w procesie zmiany spolecznej,
w: Pedagogika spoteczna jako dyscyplina akademicka, red. E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, E. Cy-
rafiska, £L.6dz 1998, Wyd. Uniwersytet £odzki, s. 104-112.

120 W. Toczyski, Rola organizacji pozarzgdowych..., op. cit., s. 13.
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Cecha spoleczenstwa obywatelskiego jest niezalezno$¢ wyrazajaca si¢ po-
przez tworzenie licznych komarek spotecznych obdarzonych okreslonymi kompe-
tencjami, ktore zapewnig ochrone kazdego obywatela oraz autonomicznych grup
przed samowolg interwencjonalizmu paristwowego'*'. Spoteczenstwo obywatelskie
cechuje sie rowniez atrybutem terytorialno$ci: wyobrazonej badz realnej. W ta-
kim rozumieniu miejsce jest uporzadkowang strukturg znaczen, ktéra ma tenden-
cje do rozszerzenia obszaru, do ktorego si¢ ta struktura odnosi'*. (...) Poszerzajgc
baze Swiadczenia ustug spotecznych, dajg ludziom mozliwos¢ wyboru, a oferujgc
coraz szersze mozliwosci pomocy, otwierajq sig na autentyczne potrzeby odbiorcow.
Stwarzajg tez konkurencje, przez co wymuszajg lepszq jakos¢ swiadczen'>.

Trzeci sektor nie dazy do uzyskania czy zdobycia wladzy. Tworzace go
organizacje realizuja pewna misje, tzn. dzialaja w imie¢ wartosci lub spotecznie
pozytecznych celow. Zasady ich dzialalnosci, poza przepisami prawa, powinny
by¢ normowane przez swoisty kodeks etyczny, ktdry konstruuja demokratycz-
nie ustalone zasady. Taki kodeks, tworzacy jednoczes$nie Karte zasad organizacji
pozarzgdowych, zostal opracowany podczas I Ogélnopolskiego Forum Inicjatyw
Pozarzadowych we wrzesniu 1996 roku oraz zaktualizowany w ramach projektu
Jawnie - Przejrzyscie - Odpowiedzialnie w 2010 roku.

Organizacje pozarzadowe stwarzaja wiele mozliwosci obywatelom wtedy,
gdy funkcjonuje ich dynamiczna i trwala sie¢, ktora pelni role posrednika pomie-
dzy obywatelem, gming i panstwem. W takiej sytuacji anonimowosc, bezradnosc,
alienacja, cztowieka-obywatela, jego samotnos¢ w ttumie, stanie si¢ mniej dokuczli-
wa, a Zycie spoteczne bogatsze i nacechowane wigkszym poczuciem bezpieczeristwa
i przyjaznoscig'**. Zadaniem organizacji pozarzadowych, niezaleznie od profilu
dzialalnosci, powinno by¢:

- zaspokajanie potrzeb indywidualnych i spolecznych w matej grupie, w szcze-
golnej atmosterze zyczliwosci i solidarnosci;

- przyjecie czynnej postawy obywatelskiej w zakresie spraw tzw. ludzkich i lo-
kalnych, a wymagajacych zatatwienia w poczuciu wspoélnego dobra;

- propagowanie pluralizmu i réznorodnosci zycia spotecznego;

21 Tamze.

122 ] Kruczewska, Tradycje w przestrzeni lokalnej spoteczeristwa obywatelskiego, w: Samoregulacja
spoleczeristwa polskiego. .., op. cit., s. 304.

12 W. Toczyski, Rola organizacji pozarzgdowych..., op. cit., s. 13.

2t Tamze.
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- tworzenie sektora realizacji zadan indywidualnych i spotecznych alternatyw-
nego wobec rzadowego, swoboda w wyborze metod pracy dajaca duza ela-
styczno$¢ w zaspokajaniu potrzeb indywidualnych klientow;

- stworzenie mechanizméw wspotudziatu spolecznego w podejmowaniu decy-
zji dotyczacych réznych probleméw i pozioméw funkcjonowania nowocze-
snego spoleczenstwa;

- duze poczucie niezaleznosci i podmiotowosci'>.

Organizacje pozarzadowe pelnig szereg funkcji w spoleczenstwie obywa-
telskim, ktore odnosza si¢ do potrzeb, zainteresowan oraz aspiracji oséb stowa-
rzyszonych oraz tych zwigzanych z realizacja potrzeb szerszej spolecznosci. Z za-
ozenia organizacje pozarzadowe w spoleczenstwie obywatelskim sg waznymi
podmiotami oddzialywania na panstwo oraz system.

Organizacje pozarzadowe tworzg aktywni i zaangazowani ludzie. Osoby
stojace na ich czele oraz kierujace dzialalnoscig tychze podmiotéw, okresla sig
mianem przywdédcéw lub lideréw. Przywédztwo jest zwigzane z umiejetnoscig
przeksztatcania okreslonych wizji w rzeczywistos¢. Lgczy sie takze z prowadze-
niem innych ku wyznaczonym celom. Idealny przywédca to osoba, za ktorg ludzie
cheg podgzaé. Przeciwstawiany jest szefowi, ktoremu ludzie muszq si¢ podporzqgd-
kowac'**. Mozna by dlugo wymaniaé cechy osobowosciowe lidera'”’. Bezdys-
kusyjny pozostaje fakt, iz lider powinien by¢ nowatorem i twdrca, postepowac
zawsze za swoja wizja, nawet kiedy nie jest do kornca akceptowana i rozumiana
przez ogol. Przekonanie innych do swoich racji oraz przylaczenie ich do wia-
snej grupy jest swoistym sprawdzianem zdolnosci przywddczych lidera. Cecha
wzmacniajacg tg zdolnos¢ bywa charyzmat. Czlowiek obdarzony charyzmatem
potrafi opowiada¢ o swoich wizjach tak, Ze roznieca zapal i tym samym z duza
sita zacheca do dziatania'®®.

Bardzo wazng dla organizacji pozarzadowych grupe stanowia wolonta-

riusze — ludzie dzialajagcy dobrowolnie, ochotniczo. W klasycznym rozumieniu

125 Tamze, s. 13.

126 M. Zaluska, Spoleczne uwarunkowania angazowania sie w dziatalnos¢ organizacji pozarzgdo-
wych. Czynniki motywujgce do dzialan pozarzgdowych, w: Organizacje pozarzgdowe w spoleczen-
stwie..., op. cit., s. 91.

127 M. Zatuska wymienia nastepujace cechy osobowo$ciowe i umiejetnosci przywodcy: pozytywny
stosunek do $wiata, sympatia do ludzi, uczciwos$¢, wewnetrzna dyscyplina, myslenie tworcze, umie-
jetnos¢ rozmowy, zdolnos¢ oceny problemoéw, umiejetno$¢ organizowania spotkan itd. Szerzej na
ten temat: M. Zatuska, Spoleczne uwarunkowania..., op. cit., s. 94.

128 Tamze, s. 93.
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grupe wolontariuszy tworza zazwyczaj osoby aktywne, pragnace czynic¢ co$ dla
innych i wplywa¢ na zycie publiczne (oczywiscie mozemy réwniez spotkac sie
z innymi motywacjami) '*°. Panistwo jest silne wola swoich obywateli. Obywatel-
ska wspolnota jest zrodlem, z ktorego czerpie site publiczna wladza panstwowa
i samorzadowa'®. Organizacje pozarzagdowe sg podmiotami, ktérych podstawy
funkcjonowania tworzy praca spoleczna, wolontarystyczna, nienastawiona na
zysk. Zgodnie z polskim prawodawstwem, na rzecz realizacji swoich celow sta-
tutowych, organizacje pozarzagdowe moga zatrudnia¢ pracownikow'*'. Maja one

réwniez mozliwo$¢ prowadzenia dziatalnosci gospodarczej'*

oraz odplatnej dzia-
talnosci pozytku publicznego. Dzialalno$¢ gospodarcza nie moze jednak stanowi¢
ich podstawowej formy dziatalnosci, ale pomocowa, wspierajaca.

Wedlug raportu badawczego Stowarzyszenia Klon/Jawor w 2012 roku
w Polsce zarejestrowanych bylo ponad 80 tys. organizacji pozarzadowych: 11 ty-
siecy fundacji i 72 tysigce stowarzyszen (nie liczac Ochotniczych Strazy Pozar-
nych). Analizujac ksztalt przecietnej polskiej organizacji pozarzadowej, intere-
sujacy wydaje sie fakt, ze niewiele z nich przypomina duzg, preznie dzialajaca
strukture (tak jak np. Polska Akcja Humanitarna, Wielka Orkiestra Swiatecznej
Pomocy). Statystyczna polska organizacja pozarzadowa liczy nie wigcej niz sze§¢
lat, nie zatrudnia pracownikéw i nie ma rezerw finansowych'**. Trzonem polskie-
go sektora pozarzagdowego sg stowarzyszenia zajmujace si¢ sportem, turystyka lub
hobby. Jest to gtéwne pole dzialan ponad jednej trzeciej wszystkich polskich or-
ganizacji (poza OSP). Organizacji zajmujacych si¢ kulturg i sztuka czy edukacja
i wychowaniem jest ponad dwukrotnie mniej, a pigciokrotnie mniej tych skupio-
nych na ustugach socjalnych i pomocy spolecznej'**.

Z perspektywy pedagogicznej dzialalnos$¢ organizacji pozarzadowych jest
zwigzana z zalozeniami koncepcji edukacji srodowiskowej i tym samym pracy
srodowiskowej skoncentrowanej na organizowaniu spotecznosci lokalnej wokat

zadan spoleczno-wychowawczych. U ich podstaw lezy wzmacnianie spoleczne,

12 M. Zaluska, Spoleczne uwarunkowania..., op. cit., s. 95.

130 W. Toczyski, Rola organizacji pozarzgdowych..., op. cit., s. 13.

131 Art. 2. Ustawy z dnia 7 kwietnia 1989 r....., op. cit.; Art. 5. Ustawy o fundacjach z dnia 8 kwietnia
1984r...., op. cit..

132 Prowadzenie dzialalno$ci gospodarczej przez stowarzyszenia ma swoje podstawy w art. 34.
Ustawy z dnia 7 kwietnia 1989 r..., op. cit. Dzialalno$¢ gospodarcza fundacji reguluje natomiast art.
5. Ustawy z dnia 6 kwietnia 1984 r..., op. cit.

13 M. Gumkowska, J. Herbst, Organizacje pozarzgdowe..., op. cit. s. 8.

13t . Przewlocka, J. Herbst (wspolpraca), Organizacje pozarzgdowe. Najwazniejsze pytania, podsta-
wowe fakty, Warszawa 2011, Wyd. Stowarzyszenie Klon/Jawor, s. 9-10.
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1.4. Organizacje pozarzgdowe jako podmioty realizujgce dziatania edukacyjne

czyli proces rozwijania wiedzy, umiejetnoséci i pewnosci siebie oraz docierania
do miejscowych zasobdw i sit - srodowiskowe dzialanie dzigki dobrowolnemu
i wspolnemu zaangazowaniu ludzi w celu realizacji okreslonych potrzeb lokal-
nych'. Organizacje pozarzadowe sg czynnikiem zmiany spolecznej, przeobraze-
nia srodowiska oraz swoistymi srodowiskami wychowawczymi'*. Rola organiza-
cji spotecznych byla podkreslana przez pedagogow juz przed laty. Miedzy innymi
Helena Radlinska zwracala uwage na znaczenie jednostek, grup oraz ruchéw spo-
tecznych, ktére wyrazaja sie i moga wyrazac¢ si¢ w tworczym dziataniu, okresla-
jac je mianem sif ludzkich (sit dziatalnych), sit spotecznych'’. Podstawa koncepcji
spoleczno-pedagogicznych H. Radlinskiej jest cztowiek — Zrédto, tworca i gtéwny
podmiot spoteczenstwa, ktéry m.in. potrafi pracowa¢ (oddzialujac na innych) na
rzecz wspolnego dobra (zmiany spotecznej)'.

W Ustawie o systemie o$wiaty, znajduje si¢ zapis okreslajacy organizacje
pozarzadowe mianem organéw wspierajacych system o$wiaty'*. Obecnie ak-
centuje si¢ potrzebe prowadzenia wspotpracy szkot z innymi podmiotami, ktore
moga wzbogaca¢ edukacje formalng. W kontekscie powyzszego planujac rozpo-
czecie dzialan z zakresu edukacji miedzykulturowej w szkotach, warto korzystacé
z propozycji organizacji pozarzagdowych i tym samym oferty miedzykulturowej
edukacji nieformalnej oraz podejmowac inicjatywy partnerskie. Aktualnie dzigki
wspolpracy z fundacjami i stowarzyszeniami, coraz wiecej szkot wprowadza roz-
norodne, innowacyjne dzialania o zasiggu lokalnym, krajowym oraz miedzynaro-
dowym, mieszczace si¢ w obszarze edukacji miedzykulturowej. Wspoétpraca szkot
z organizacjami pozarzadowymi kreuje przestrzen do realizacji wielu ciekawych
dzialan w zakresie merytorycznym, metodycznym i organizacyjnym. Polskie
organizacje pozarzadowe dysponuja duzym potencjalem kadrowym. Skupiaja
w swoich kregach ludzi zainteresowanych od lat konkretng problematyka: pasjo-

natow, profesjonalistow, cechujacych si¢ duzym zaangazowaniem wolontariuszy.

135 W. Theiss, Edukacja srodowiskowa — wprowadzenie, w: Edukacja i animacja spoteczna w srodo-
wisku lokalnym, red. W. Theiss, B. Skrzypczak, Warszawa 2006, Wyd. CWAL, s. 12-31.

1% Szerzej na temat srodowisk wychowawczych zob. J. A. Pielkowska (red.), Srodowisko wychowaw-
cze jako przedmiot bada# pedagogicznych, Stupsk 1997, Wydawnictwo Uczelniane Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej; G. Grajewska, Opiekuriczo-wychowawcze mozliwosci szkoly, ,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” nr 2, 2001; B. Smolinska-Theiss, Wychowanie w szkole, ,,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” nr 8, 1998; T. Pilch, I. Lepalczyk (red.), Pedagogika spoleczna: cztowiek w zmie-
niajgcym sig Swiecie, Warszawa 2003, Wyd. Akademickie Zak.

37 H. Radlinska, Istota i zakres stuzby spolecznej, w: Radliriska, red. W. Theiss, Warszawa 1997,
Wyd. Akademickie Zak, s. 96-133.

133 Tamze, s. 127.

139 Zob. art. 2a niniejszej ustawy.



Rozdziat 1. Teoretyczne podstawy miedzykulturowej edukacji nieformalnej

Wspdlpraca z organizacjami pozarzagdowymi daje réwniez mozliwos¢ pozyskania
dodatkowych $rodkéw na dzialania edukacyjne, ktérych w szkotach nierzadko
brakuje. Jest dobrg okazjg do wymiany doswiadczen, wiedzy i budowania miedzy-
ludzkiego i miedzykulturowego dialogu w przestrzeni edukacji.

Prawo do dobrowolnego zrzeszania si¢ nalezy do fundamentalnych praw
czlowieka, natomiast swoboda dziatalnosci i angazowanie si¢ obywateli w zycie
spoteczne jest fundamentem demokracji. Organizacje, ktérych nie mozna zali-
czy¢, ani do struktur administracji panstwowej czy samorzadowej, ani do obszaru
gospodarczego, konstruuja stricte obywatelski sektor pozarzadowy. Faktem jest, iz
w Polsce ten sektor, w poréwnaniu do innych krajéw Europy i $wiata, znajduje si¢
na do$¢ wezesnym etapie rozwoju. Warto jednak pamietac o tym, ze w ciggu prze-
szto dwudziestu juz lat funkcjonowania tadu demokratycznego w Polsce, w réz-
nych obszarach dzialalnosci organizacji spotecznych udato si¢ wiele osiagnac,
zrealizowa¢ szereg warto$ciowych spolecznie inicjatyw oraz wypracowac gro in-
nowacyjnych rozwigzan. Organizacje pozarzagdowe pelniag wazng role w realizacji
waznych priorytetéw edukacyjnych na réznych plaszczyznach. W niektérych $ro-

dowiskach przoduja w procesie prowadzenia m.in. edukacji miedzykulturowe;j.
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Rozdzial 2.

Metodologia badan wlasnych

2.1. Przedmiot i cele badan

Przedmiotem badan wlasnych uczynitam opinie dzieci w wieku 7-12 lat
na temat uczestnictwa w planowych i cyklicznych dzialaniach z zakresu miedzy-
kulturowej edukacji nieformalnej realizowanych przez organizacje pozarzadowe
w Polsce.

Badaniami objetam te dziatania, ktore:

- mialy na celu ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej, umozliwiaja-
cej radzenie sobie w relacjach z Obcymi i Innymi w wymiarze kulturowym
(z uwzglednieniem réznic warunkowanych pozaetnicznie: biologicznych,
ekonomicznych, spolecznych, $wiatopogladowych) oraz nawigzywanie
z nimi partnerskich relacji;

- zawieraly tresci dotyczace odmiennosci kulturowych (od tych istniejacych
w spolecznosci lokalnej, az po kultury odleglych spoleczenstw) oraz wrazli-
wosci, tolerancji i akceptacji Odmiennosci i Innosci kulturowej (z uwzgled-
nieniem réznic biologicznych, spotecznych, ekonomicznych);

- umozliwialy ksztaltowanie tozsamosci jednostki przy uwzglednieniu warto-
$ci rdzennych (rodzinnych, wspdlnoty parafialnej, lokalnej itp.) oraz europej-
skich i ogélnoludzkich;
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. Przedmiot i cele badan

S
~

- zostaly zrealizowane w formie cyklicznych warsztatéw edukacyjnych'®’, wie-
loaspektowych projektow edukacyjnych'*! oraz dzialan konkursowych'**

- obejmowaly rézne grupy spoleczne (wiekszosciowa, mniejszosci autochto-
niczne, imigranci, uchodzcy);

- oparte zostaly na bezposrednim uczestnictwie;

- zakladaly wspdtprace podmiotéw edukacji na szczeblu lokalnym, regional-
nym, narodowym, ponadnarodowym;

- zostaly podjete w okresie od 2008 do 2010 roku.

Opinig dzieci na temat partycypacji w miedzykulturowej edukacji niefor-
malnej traktuje jako kompilacje subiektywnej percepcji i doswiadczenia eduka-
cyjnego, ktore jest wynikiem symbolicznego lub bezposredniego spotkania z In-
nym i/lub Obcym w procesie aktywnego uczenia sie.

W odniesieniu do opracowanego przeze mnie przedmiotu badan, sformu-

fowatam cele badan wlasnych.

Cele poznawcze:
- poznanie opinii dzieci na temat uczestnictwa w miedzykulturowej edukacji
nieformalnej realizowanej przez organizacje pozarzagdowe w Polsce;
- ukazanie specyfiki dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalne;j
adresowanych do dzieci, podjetych przez polskie organizacje pozarzadowe;
- nabycie wiedzy na temat zalet i wad miedzykulturowej edukacji nieformalnej

realizowanej przez polskie organizacje pozarzadowe dostrzeganych przez dzieci.

Opracowujac koncepcje badan wlasnych, miedzykulturowa edukacje nie-
formalng inicjowang przez organizacje pozarzadowe w Polsce, uznatam za spe-

cyficzny rodzaj edukacji, ze wzgledu na dowolno$¢ uczestnictwa w niej, stoso-

10 Ich gléwnym elementem s3 nastgpujace po sobie zajecia edukacyjne, ktdre opieraja si¢ na ak-
tywnym uczestnictwie i dziataniu. Moga one stanowi¢ podstawe projektéw badz programoéw edu-
kacyjnych. Uzupelnieniem cyklicznych warsztatéw edukacyjnych moga by¢ wycieczki edukacyjne,
pokazy filméw itd.

141 Sg to inicjatywy skladajace sie z kilku lub wielu form organizacyjnych dziatalno$ci edukacyjnej
(warsztaty edukacyjne, wycieczki), ktére ulozone w réznych konfiguracjach tworza projekt badz
program. Ich odbiorca moze by¢ jedna lub jednoczesnie kilka grup wiekowych, narodowych itd.

2 W tego typu projektach podejmuje si¢ liczne aktywno$ci umozliwiajace samodzielng prace
i/badz przy wsparciu innych oséb (nauczycieli, edukatoréw, wolontariuszy, rodzicéw) w celu przy-
gotowania do udzialu w konkursie. Wiecej na temat w.w. typ6éw dziatan edukacyjnych zob. A. Mty-
narczuk-Sokolowska, Od obcosci do innosci. Miedzykulturowa edukacja nieformalna w Polsce na
przyktadzie dziatar organizacji pozarzgdowych, Warszawa 2015, Wydawnictwo Akademickie Zak.



Rozdziat 2. Metodologia badan wlasnych

wanie innowacyjnych, atrakcyjnych z perspektywy odbiorcy metod i form pracy,
mozliwo$¢ uczenia si¢ przez doswiadczenie i dzialanie itd. Przyjetam réwniez, ze
istotnym elementem dziatalnosci polskich organizacji pozarzagdowych jest moz-
liwos¢ wspolpracy ze szkotami, wspierania ich w realizacji waznych spotecznych
priorytetéw oraz wzbogacania oferty edukacji formalne;j.

Zaprojektowane przeze mnie badania mialy charakter diagnostyczny.
Zgodnie z klasyfikacja stosowang w naukach spolecznych, zaliczajg si¢ one do
grupy badan praktycznych. (...) Stuzg usprawnieniu réznorodnych dziatan na
podstawie wiedzy teoretycznej i empirii (...). (...) Badania te wzbogacajg wigc nie
tylko teorig, ale przede wszystkim praktyke pedagogiczng - stqd ich doniosta rola'®.

Niniejsze badania dotycza problematyki miedzykulturowej edukacji nie-
formalnej (nieszkolnej), jej metodyki oraz uwarunkowan srodowiskowych. Sytu-

uja sie na pograniczu pedagogiki spolecznej, miedzykulturowej oraz dydaktyki.

2.2. Problemy badawcze
W odniesieniu do celéw badan, sformutowatam nastepujacy problem gléwny:

Jaka jest opinia dzieci na temat uczestnictwa w miedzykulturowej eduka-

cji nieformalnej realizowanej przez polskie organizacje pozarzagdowe?

Bioragc pod uwage problem gléwny, wylonitam nastepujace szczegélowe
problemy badawcze:

- Jak dzieci postrzegaja tresci dzialan z zakresu miedzykulturowej edukacji
nieformalnej realizowanych przez polskie organizacje pozarzadowe?

— Jaka jest opinia dzieci na temat strategii uczenia si¢ stosowanych w toku ini-
cjatyw z zakresu migdzykulturowej edukacji nieformalnej podejmowanych
przez polskie organizacje pozarzadowe?

— Jaka jest opinia dzieci na temat form pracy stosowanych w trakcie dziatan
z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej realizowanych przez or-
ganizacje pozarzadowe w Polsce?

5 M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Warszawa 2011, Wy-
dawnictwo Akademickie Zak, s. 15.
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- Jaka dzieci postrzegaja metody pracy stosowane w toku dzialan z zakresu
miedzykulturowej edukacji nieformalnej realizowanych przez polskie orga-
nizacje pozarzadowe?

— Jakie kompetencje nabyly dzieci podczas uczestnictwa w miedzykulturowej
edukacji nieformalnej wedtug ich opinii?

- Jakie zalety dzialan z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej reali-
zowanych przez organizacje pozarzadowe w Polsce dostrzegaja dzieci?

- Jakie wady dzialan z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej w Pol-

sce realizowanych przez organizacje pozarzadowe dostrzegaja dzieci?

Zaprojektowane przeze mnie badania ze wzgledu na diagnostyczny cha-
rakter nie spelniaja funkcji weryfikacyjnej w odniesieniu do konkretnej teorii,

w zwigzku z tym nie zostaly sformulowane hipotezy badawcze'*.

2.3. Metody, techniki i narzedzia badawcze

W celu uzyskania opinii dzieci dotyczacych inicjatyw organizacji pozarza-
dowych, ze wzgledu na wiek i tym samym mozliwo$ci percepcyjne, zastosowalam
wywiad swobodny. Wywiad jest rozmowa badajacego z respondentem na pod-
stawie opracowanych wczesniej dyspozycji lub specjalnego kwestionariusza'®.
Wywiad swobodny umozliwia poznawanie faktéw, opinii i postaw danej zbioro-
wosci'*. Prowadzac wywiad swobodny, badacz moze korzystac z listy pytan i do-
wolnie zmienia¢ ich kolejno$¢, ale musi dysponowac celem i zakresem rozmowy.
Ten typ wywiadu umozliwia zdobycie bogatego i poglebionego materialu badaw-
czego'”. W odniesieniu do przyjetych zalozen teoretycznych, opracowatam plan
wywiadu swobodnego zawierajacy dyspozycje umozliwiajace prowadzenie roz-
mowy z dzie¢mi na temat ich doswiadczen zwigzanych z uczestnictwem w mie-
dzykulturowej edukacji nieformalnej realizowanej przez polskie organizacje po-

zarzgdowe.

" Szerzej na ten temat zob. S. Nowak, Metodologia bada#..., op. cit., s. 25.

M. Guziuk, Podstawy metodologiczne..., op. cit., s. 71.
16 T. Pilch, Zasady badan..., op. cit., s. 42.
47 Tamze, s. 71-72.
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2.4. Dobér badanych i teren badan

Doboér odbiorcow dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformal-
nej prowadzonej przez polskie organizacje pozarzadowe mial celowy, incydental-
ny charakter'*. O celowosci doboru uczestnikéw badan decydowaly dwa czynniki:
wiek oraz kryterium bezposredniego uczestnictwa w realizowanych inicjatywach.

Badaniom poddatam dzieci w wieku 7-12 lat. Lacznie 65 oséb. W grupie
badanych dzieci znalazlo si¢ 61% dziewczynek oraz 39% chtopcow. 71% stanowity
osoby mieszczace si¢ w przedziale wiekowym do 9 lat (wlacznie). W wieku od 10
do 12 lat bylo 29% odbiorcéw. Az 87% najmliodszej grupy odbiorcéw miedzy-
kulturowej edukacji nieformalnej stanowily osoby narodowosci polskiej. Wérod
badanych dzieci znalazlo sie 87% os6b narodowosci polskiej, posiadajacych pol-
skie obywatelstwo. 13% to dzieci narodowosci innej niz polska (gtéwnie czeczen-
skiej, biatoruskiej i ukrainskiej). 8% stanowity dzieci uchodzcéw przebywajacych
w Polsce. 5% to osoby przynalezace do mniejszosci narodowych. 8% dzieci to
grupa badanych na stale zamieszkujacych wsie. Osoby na stale zamieszkujace
male miasta (do 50 tys. mieszkancoéw) stanowity 17% badanych odbiorcéw. Dzieci
pochodzace z duzych miast, liczacych od 200 do 500 tys. mieszkancow, tworzyty
grupe 59% badanych. Dzieci zamieszkujace duze miasta liczace ponad 500 tys.
0sob stanowily 16% wszystkich badanych. 9% to osoby uczestniczace w dziata-
niach edukacyjnych powyzej dwoch tygodni do jednego miesigca. 36% stanowily
dzieci, ktore braly udziat w miedzykulturowej edukacji nieformalnej nie diuzej
jednak niz 3 miesigce. 55% badanych dzieci to osoby uczestniczgce w dzialaniach
organizacji pozarzadowych mieszczacych sie w przedziale od powyzej 3 do 6 mie-
siecy. 9% badanych dzieci to uczestnicy projektéw konkursowych. 36% to osoby
uczestniczace w cyklicznych warsztatach edukacyjnych. 55% badanych to odbior-
cy wieloaspektowych projektéw edukacyjnych.

Badania wérdd dzieci uczestniczacych w miedzykulturowej edukacji nie-
formalnej mialy miejsce w celowo dobranych typach organizacji badz miejscach,
w ktorych organizacje te realizowaly swoje inicjatywy (szkoly, domy pracy twor-
czej, placowki kultury itd.), na terenie trzech miast: Biategostoku, Poznania i War-
szawy. Do badan zostaly zaklasyfikowane fundacje i stowarzyszenia - ze wzgledu
na fakt, iz stanowig one najliczniejsza grupe wsréd wszystkich podmiotéw sektora
pozarzagdowego i tym samym tworzg jego rdzen. Kolejnym kryterium decyduja-

cym o doborze organizacji spotecznych byl obszar tematyczny ich dziatalnosci

18 M. Guziuk, Podstawy metodologiczne..., op. cit. s. 46.
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2.5. Organizacja i przebieg badan
C E C

statutowej. Do badan zostaly wybrane w zdecydowanej wiekszosci podmioty, kto-
rych aktywno$¢ statutowa miesci si¢ w obszarze: edukacji i wychowania, kultury
i sztuki, integracji i aktywizacji spotecznej, praw czlowieka oraz zaklada realizacje
idei edukacji miedzykulturowe;.

Badaniom zostala poddana opinia dzieci na temat dzialan realizowanych
przez organizacje pozarzadowe na terenie miast, charakteryzujacych si¢ odmien-
nym sktadem demograficznym i kulturowym. Byly to: Biatystok — miasto pograni-
cza kulturowego, potozone w potnocno-wschodniej Polsce (woj. podlaskie), licza-
ce blisko 300.000 mieszkancéw; Poznan - jedno z najstarszych miast, mieszczace
sie w srodkowo-zachodniej czesci kraju, ktdre liczy ponad 550.000 mieszkancow;
miasto o relatywnie niskim stopniu zréznicowania kulturowego, w poréwnaniu do
innych miast, ktore sg zlokalizowane w zachodniej Polsce na tzw. ziemiach odzyska-
nych (np. Wroclaw); Warszawa — stolica kraju, polozona w centralnej Polsce (woj.
mazowieckie), liczaca ponad 1 720 398 mieszkancow, miejsce najbardziej zaludnio-
ne i zréznicowane kulturowo (tzw. centrum ,,multi-kulti”). Taki wybodr terenu ba-
dan stworzyl mi mozliwo$¢ poznania opinii dzieci na temat uczestnictwa w réznych
typach inicjatyw, ktdre z zalozenia stanowity probe odpowiedzi na problemy istnie-

jace w znacznie roznigcych sie od siebie srodowiskach spoteczno-kulturowych.

2.5. Organizacja i przebieg badan

Badania wlasciwe zostaly poprzedzone badaniami pilotazowymi, ktérych
celem byla weryfikacja trafnosci opracowanego przeze mnie planu wywiadu swo-
bodnego. Pilotaz badan zostal zrealizowany w 2010 roku na terenie Bialegostoku.
Nastepnie w okresie od listopada 2010 do lutego 2012 roku zostaty przeprowadzo-
ne badania wlasciwe.

Organizacje, spo$rdd ktorych zostaly wyodrebnione dzieci uczestniczace
w dziataniach z zakresu migdzykulturowej edukacji nieformalnej, zostaly wybrane
na podstawie analizy danych zawartych w ogélnopolskiej bazie NGO, prowadzone;j
przez Stowarzyszenie Klon/Jawor'®. Sporzadzenie ich wykazu wymagalo doktadne;j
weryfikacji danych kontaktowych oraz statutéw znajdujacych sie na stronach inter-
netowych. Proces badawczy, ze wzgledu na specyfike badanej grupy, terenu badan
i zastosowanie wywiadu swobodnego nalezal do dlugotrwatych i pracochtonnych.

Po zrealizowaniu badan material empiryczny zostal poddany analizie.

149 Baza NGO zawiera nie tylko dane organizacji pozarzadowych, ale réwniez innych podmiotéw,

ktorych dziatalnos¢ zwigzana jest z sektorem pozarzadowym.



Rozdzial 3.

Uczestnictwo w miedzykulturowej edukacji nieformalnej
wedlug opinii dzieci w §wietle badan wlasnych

3.1. Tresci dzialan

Dzieci uczestniczace w miedzykulturowej edukacji nieformalnej w toku
wywiadu swobodnego zostaly poproszone o wyrazenie opinii na temat tresci
dzialan, w ktérych uczestniczyly. Analiza tresci wypowiedzi dzieci umozliwita
wskazanie tematyki podejmowanych inicjatyw oraz prezentacje tego, jak naj-
miodsi uczestnicy dziatan organizacji pozarzadowych odbierali zrealizowane tre-
$ci: Czy dostrzegali potrzebe ich realizacji? Czy uznawali je za atrakcyjne? Czy
podejmowana tematyka zachecala do uczestnictwa w dziataniach edukacyjnych
etc.? Jak badani argumentowali swoje stanowisko?

17% badanych dzieci, probujac wypowiedzie¢ sie na temat specyfiki tresci
podejmowanych w trakcie dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji niefor-
malnej, udzielalo informacji ogdélnikowych typu: byto o innych ludziach; réznych
krajach, ubraniach, swietach; o problemach innych dzieci; moéwilismy o uchodz-
cach; niewidomej dziewczynce itd. W tej grupie znalazly si¢ nieliczne osoby, ktore
stwierdzily, ze nie pamietaja, czego dotyczyly tresci inicjatyw. Takie stanowisko
zajety badane dzieci nalezgce zaréwno do grupy wiekszosciowej, jak i mniejszo-
$ciowych (w tym cudzoziemcy).

Informacje zawarte w wypowiedziach pozostatej grupy badanych dzieci
wskazuja, ze w tracie cyklicznych warsztatéow edukacyjnych, wieloaspektowych
projektow edukacyjnych oraz dziatan konkursowych, zostata podjeta problematy-
ka tozsamosci i dziedzictwa kulturowego grup mniejszosciowych; kultur Obcego
i Innego bliskiego; kultur Obcego i Innego dalekiego; kultur Obcych i Innych bli-
skich i dalekich. Tresci inicjatyw w posredni sposdb dotyczyly rowniez przeciw-

dzialania dyskryminacji.
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Przedstawione ponizej wyniki badan odnoszg si¢ do wszystkich analizo-
wanych typow dzialan adresowanych do dzieci (cykliczne warsztaty edukacyjne,
wieloaspektowe projekty edukacyjne, projekty konkursowe). Uczestnicy poszcze-
gllnych typow inicjatyw zwracali uwage na zbiezne cechy tresci podejmowanych
w trakcie miedzykulturowej edukacji nieformalne;.

Badane dzieci, wypowiadajac si¢ na temat problematyki podejmowane;j
w trakcie dzialan edukacyjnych, najczesciej zwracaly uwage na to, ze realizowane
zagadnienia réznity si¢ od tych poruszanych w trakcie edukacji szkolnej, w ra-
mach przedmiotéw obligatoryjnych. W odczuciu 28% badanych dzieci podejmo-
wane zagadnienia nalezaly do nowych. Ten fakt dobrze ilustruja zamieszczone
ponizej wypowiedzi najmlodszych uczestnikéw miedzykulturowej edukacji nie-

formalnej:

Tu sig nie uczylo liczenia, matematyki, tylko o innosci, Zeby nie by¢ takim, ze
jak jestes inny, to cig nie lubig. Ja mysle, ze to jest potrzebne, bo niektorzy myslg, ze
jak ktos jest inny, to mozna go nie lubic, nie szanowac. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow

edukacyjnych).

Duzo bylo mozna sig nauczyc o kulturze, zwyczajach, tarnicach czeczenskich.
Wezesniej nie byto tego w szkole. (Chlopiec; wiek: 10-12 lat; narodowo$¢ polska;

obywatelstwo polskie; uczestnik wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Mielismy inne lekcje niz matematyka czy polski. Uczylismy sie czego$ innego
iinaczej (...). (Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie;

uczestnik cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

Informacje zawarte w 37% wypowiedzi badanych dzieci wskazujg na to, ze
ich zdaniem tematyka poruszana w trakcie miedzykulturowej edukacji nieformal-
nej nalezata do interesujacych. Dzieki temu zachecata do uczestnictwa w realizo-

wanych dziataniach. Oto przyktadowe wypowiedzi ilustrujace takie stanowisko:

(...) To wszystko bylo fajne, ciekawe, co robilismy i o czym méwilismy. O in-
nych zwyczajach, kulturach, chciato si¢ az stuchaé. (Chlopiec; wiek: do 9 lat; naro-
dowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatéw eduka-

cyjnych).
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Podobato mi sig, ze mielismy rozne rzeczy i nie nudzilismy sig (...). (...) Uczy-
lismy sie, Ze jak widzimy kogos, kto ma bardzo rozne rzeczy i ma wszystko lepsze od
innych dzieci - to nie jest on zawsze lepszy. Moze by¢ ztym czlowiekiem. Ze nawet,
jesli ktos nie ma zadnych rzeczy, tylko chodzi w ubraniach po starszych braciach, to
moze by¢ dobry, dzieli¢ sie i moze by¢ dobrym cztowiekiem. Ci, ktérzy sq teraz bar-
dzo bogaci, mogg byc biedni i moze si¢ to zmieni¢. (Dziewczyna; wiek: 10 — 12 lat;
narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw
edukacyjnych).

W 20% wywiadéw wystapily informacje $wiadczace o dostrzeganiu przez
dzieci innej, niz wyzej przedstawiona, tematyki realizowanej w trakcie dziatan po-
zarzagdowych. Zdaniem tej grupy dzieci podejmowane tresci byly: wartosciowe
poznawczo, przydatne (w toku ksztalcenie formalnego, edukacji szkolnej), przy-
jemne, niewymagajace duzego zaangazowania intelektualnego. Niniejszy stan

rzeczy egzemplifikuja nastepujace wypowiedzi badanych:

To, o czym mowilismy, bylo mgdre. Wszystko, o czym panie nas uczyly.
(Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cy-

klicznych warsztatéw edukacyjnych).

Mysle, ze chodzito oto, Zeby nauczyc¢ dzieci kultury wobec innych ludzi. Uczy-
lismy sig o innych kulturach i innosci po to, Zeby przyzwyczaic¢ dzieci do innosci in-
nych osob. To na pewno nam si¢ przyda i w trzeciej klasie i w innych. (Dziewczyna;
wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicz-

nych warsztatéw edukacyjnych).

Jak mielismy zajecia, robilismy zdjecia i inne rzeczy to bylo takie fajne, przy-
jemnie sig uczylto, mito. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowo$¢ polska; obywa-

telstwo polskie; uczestniczka projektu konkursowego).

Inaczej bylo jak na lekcji. Jak uczylismy sie, nie meczylismy sie. Nie byto
trzeba duzo mysleé, jak na przykltad na matematyce. (Chlopiec; wiek: 10-12 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatow edu-

kacyjnych).

Analiza materiatlu empirycznego wskazuje, zZe badane dzieci zwracaly uwa-
ge na podobne zagadnienia podejmowane w trakcie miedzykulturowej edukacji
nieformalnej bez wzgledu na typ dziatania. Najwieksza grupa badanych stwier-

dzila, ze realizowane tresci znacznie réznity sie¢ od tych podejmowanych w trakcie
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formalnego ksztalcenia (m.in. w trakcie przedmiotow, tj. jezyk polski czy matema-
tyka). Warto zauwazy¢, ze duza cze$¢ najmtodszych odbiorcow miedzykulturowej
edukacji nieformalnej uznata problematyke mieszczaca sie w obszarze edukacji
miedzykulturowej za nows. Przewazajaca czg¢$¢ dziatan, na temat ktérych badane
dzieci wyrazily swoja opinie, to inicjatywy realizowane na terenie przedszkoli/
szkot i/badz przy wspolpracy z nimi. Mozna wigc wnioskowa¢, ze dzieki zaan-
gazowaniu organizacji pozarzadowych, w niektérych placoéwkach o$wiatowych
rozpoczeto realizowac cykliczne projekty i programy z zakresu edukacji mie-
dzykulturowej. Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegélnych typach szkot z pozn. zm. tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej powinny by¢ podejmowane w toku edukacji formalnej. Swoiste
poczucie ,nowosci” poruszanych zagadnien wystepujace u najmlodszych odbior-
cow dzialan organizacji pozarzadowych moze by¢ zwigzane z tym, iz prowadzone
dzialania mialy charakter cykliczny. Nie ograniczaty si¢ do jednorazowych spo-
tkan edukacyjnych.

Informacje zawarte w wywiadach przeprowadzonych z dzie¢mi swiadcza
o tym, ze wedlug czgsci badanych, zagadnienia poruszane w trakcie inicjatyw
edukacyjnych nalezaly do ciekawych. Badane dzieci, bez wzgledu na wiek, na-
rodowos¢, sytuacje spoleczng, czy miejsce zamieszkania deklarowaty, ze z checig
uczestniczyly w roznych typach zaje¢, co moze wskazywac na naturalne zaintere-
sowanie problematyka odmiennosci oraz ch¢¢ jej poznawania. Na uwage zastu-
guje to, iz wedlug opinii badanych dzieci, podejmowane podczas miedzykultu-
rowej edukacji nieformalnej zagadnienia zostaly uznane za przydatne w réznych
zakresach: gléwnie w relacjach interpersonalnych (w tym réwiesniczych). Moze
to $wiadczy¢ o uswiadamianiu sobie przez dzieci wagi poruszanej problematyki.
Czes$¢ 0sob zwrdcila takze uwage na inne kwestie dotyczace tresci inicjatyw orga-
nizacji pozarzadowych, ktore wigzaly si¢ z fatwoscig ich przyswajania.

Warto zauwazy¢, ze tresci wypowiedzi dzieci wskazywaly na to, ze w toku
inicjatyw edukacyjnych mieszczacych si¢ w obszarze migdzykulturowej edukacji
nieformalnej, byty podejmowane nie tylko zagadnienia odmiennosci w zakresie
kulturowym, ale réwniez interpersonalnym, ekonomicznym, spotecznym. Wiek-
szo$¢ badanych inicjatyw nie ograniczalo si¢ jedynie do podejmowania kwestii
zwigzanych z problematyka zréznicowania kulturowego czy folkloru (na takim

podejsciu bazuje wiele dzialan podejmowanych w szkotach przez nauczycieli)'*,

150 Wskazujg na to m.in. moje wieloletnie obserwacje wynikajace ze wspotpracy ze szkotami.
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ktére stanowig jedynie wierzcholek gory lodowej w procesie poznawania odmien-
nosci. Niniejszy stan rzeczy wskazuje na holistyczne podejscie do realizacji edu-
kacji miedzykulturowej. Poza tym, podejmowanie problematyki odnoszacej sie
do réznych sfer, jak i rozpoczynanie od tej bliskiej dziecku, jest istotnym kierun-

kiem realizacji dzialan edukacyjnych wsrdd najmlodszych jej odbiorcow.

3.2. Strategie uczenia sie

Najmlodsi odbiorcy dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji niefor-
malnej zostali poproszeni o opisanie podejscia do uczenia si¢ stosowanego w toku
adresowanych do nich organizacji, z uwzglednieniem tych elementow, ktore
uznaja za atrakcyjne oraz tych warunkujgcych ich efektywnos¢. Dalo to podsta-
we do nakreslenia specyfiki strategii uczenia sie (z uwzglednieniem form i metod
pracy), wykorzystywanych w trakcie inicjatyw adresowanych do dzieci oraz uka-
zania tych ich cech, ktore zdaniem badanych dzieci, wplynely na ich atrakcyjnos¢
i efektywnos¢.

Analiza materialu empirycznego wskazuje na to, Ze zdaniem najmiodszych
odbiorcéw miedzykulturowej edukacji nieformalnej, specyfika stosowanych stra-
tegii uczenia si¢ byla warunkowana nastepujacymi czynnikami: réznorodnos¢
metod pracy, mozliwos¢ prowadzenia rozmoéw, dialogu, dzielenia si¢ doswiad-
czeniami, mozliwo$¢ pracy poza fawka szkolng, w grupach oraz w bezpiecznej
atmosferze.

W toku realizacji cyklicznych warsztatéw edukacyjnych oraz wieloaspekto-
wych projektow edukacyjnych, istotnymi elementami uczenia si¢ byto odwotywa-
nie si¢ do do$wiadczen dzieci, stwarzanie sytuacji do przezywania analizowanych
zagadnien oraz praktyczne dzialanie i zabawa. Podczas wigkszo$ci inicjatyw poza-
rzadowych adresowanych do dzieci, waznym czynnikiem uczenia si¢ byty rowniez
interakcje rowiesnicze. Zaréwno metodycznie zaplanowane, jak i spontaniczne.
W trakcie projektow o charakterze konkursowym mialy one mniejsze znaczenie
niz w przypadku pozostalych dzialan. Rowniez w ich toku rzadziej pojawiata si¢
zabawa. Dzieci uczestniczace w dzialaniach organizacji pozarzadowych deklaro-
waly, Zze podczas tych inicjatyw spotykaly si¢ z innym sposobem nauczania niz
w toku edukacji formalne;j.

W wypowiedziach az 27% dzieci, ktore uczestniczyly w migdzykulturowej

edukacji nieformalnej, wystapily informacje swiadczace o tym, Ze istotng cecha
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stosowanych podejs¢ do uczenia si¢ byta réznorodno$¢ metod pracy. Ten stan

rzeczy ilustruja nastepujace wypowiedzi:

Panie mialy zawsze cos ciekawego. Nie bylo takiej lekcji, Ze panie pisaty na
tablicy i byto nudno. Robilismy rézne prace plastyczne, przy kazdym temacie byla
bajka i ta bajka zblizata nas do danej sytuacji. Nie tylko uczymy sig, jak ktos robi
zadania, uczy tez zabawa. Bylo inaczej niz na co dzieni. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow

edukacyjnych).

Panie bardzo dobrze wykorzystywaly czas, miaty bardzo rézne, ciekawe po-
mysty. Takie panie miec to skarb. Te panie mialy takie pomysty, ze one nas zachecaty
do pracy, do $wiata, do bycia otwartym na innych. (...) Byly rozne zadania rucho-
we, plastyczne, muzyczne (...). (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos$¢ polska;

obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

(...) Na przyklad pani przynosita nam plecak i tam bylo cos napisane po
czeczenisku — nie wiadomo co i powiedziala, ze ten plecak znalazta w naszej szkole.
I to bylo tajemnicze, ale lubig takie rzeczy. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodo-
wos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow eduka-

cyjnych).

Jak spiewalismy, to trzymalismy si¢ za rece. Nie tak, ze kazdy siedzi w fawce
albo oddzielnie. Panie rozmawiaty z nami czy ktos u nas z rodziny byl w innym
kraju, rysowalismy flagi, stroje ludowe. Wtedy dzieci si¢ tgczg, nie, Ze obrazajq sie
i $mieja sie. Wtedy mielismy kontakt z innymi dziecmi, nie tak jak na przerwie, ze
z jedng osobg porozmawiam. Bylo inaczej niz na zwyklej lekcji. Mi si¢ te metody
podobaty - np. piosenka ,Wszystkie dzieci nasze sq” pokazywata, ze wszyscy sg
rézni, ze jeden kraj to jedna wielka rodzina. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; naro-
dowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego projektu

edukacyjnego).

W 22% wypowiedzi dotyczacych stosowanych w trakcie inicjatyw organi-
zacji pozarzagdowych podejs¢ do uczenia si¢, wystapily informacje wskazujace na

mozliwo$¢ rozmowy, dialogu oraz dzielenia si¢ dos§wiadczeniami (w tym doty-
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czacymi kulturowej przynaleznodci dzieci). Oto przyktadowe wypowiedzi dzieci,

ktore egzemplifikuja wyzej scharakteryzowany stan rzeczy:

Tam rozmawialismy o zwyczajach, moglismy powiedziec, jakie my mamy
zwyczaje (...). (...) Chlopcy czeczetiscy z naszej klasy opowiadali czeczeriskie zwy-
czaje, moglismy si¢ nauczy¢ o nich, to bylo fajne. Podobato mi sig. (Dziewczyna;
wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka wielo-
aspektowego projektu edukacyjnego).

Kazdy mégt cos powiedziec od siebie — co mysli, gdzie byl. Troche byto glosno,
bo kazdy chcial powiedzie¢ cos od siebie, ale spokojnie — wszyscy stuchali. (Chto-
piec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicz-

nych warsztatéw edukacyjnych).

Panie przekazywaly nam rozne informacje, one zaczynaly, pytaty i naj-
pierw méwily (...). To bylo cos takiego, ze to panie zaczynaly mowic i chetne
rézne osoby opowiadaty, jakie u nas sq $wieta, zwyczaje. (Chlopiec; wiek: do 9
lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warszta-

tow edukacyjnych).

W 20% wypowiedzi najmiodszych uczestnikéw migdzykulturowej edukacji
nieformalnej pojawily sie informacje §wiadczace o tym, ze istotnym elementem
podejs$¢ do uczenia sie stosowanych w trakcie organizacji byla praca poza fawka
szkolng (tj. na dywanie, w kotku i innych konfiguracjach). Ponizej zamieszczone

wypowiedzi ilustruja stanowisko dzieci:

(...) To bylo fajne, jak si¢ nie siedzi w tawce. Czlowiek ma zadania i uczy sig
z innymi. Tak wigcej mozna si¢ nauczyc. Chciatbym, Zeby bylo tak na lekcji - raz
siadamy do kota, tak réznie. (Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywa-

telstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

(...) Na dywanie jest lepiej. Jest uczucie, Ze zaraz mamy sie¢ bawié, a w tawce,
Ze zaraz pracowac. (Chlopiec; do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie;

uczestnik cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).
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(...) Bylo bardzo fajnie. Podobato mi sig, Ze nie bylo czegos takiego, ze w taw-
kach siedzielismy. Ja wole siedzie¢ na dywanie i uczyc sie, niz w tawkach siedziec.
(Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik

wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Trzech uczestnikdw dziatan pozarzadowych stwierdzito, ze praca poza taw-
ka jest ich zdaniem mniej komfortowa niz praca w fawce. Dzieci nalezace do tej
grupy na temat swoich odczu¢ wypowiadaly sie w bardzo ogoélnikowy sposéb.

Oto przykladowe wypowiedzi:

(...) Uczylismy sie na dywanie. Wole w fawce (...). (Chlopiec; wiek: 10-12
lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatow

edukacyjnych).

(...) W tawce jest wygodniej. Lepiej jest. (Chlopiec; wiek: 10-12 lat; naro-
dowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatow eduka-
cyjnych).

Az 16% najmlodszych uczestnikéw miedzykulturowej edukacji nieformal-
nej zwrocito uwage na to, ze w trakcie inicjatyw pozarzadowych stosowano gru-
powa forme pracy. Oto przykladowe wypowiedzi dzieci, ktore ilustruja ten stan

rzeczy:

(...) Mi sig to bardzo podobato, jak pracowalismy w grupach, bo kazdy miat
inny pomyst i z tych réznych pomystow bylo mozna utworzy¢ jedng rzecz. Jak sie-
dzielismy na dywanie zbieraliSmy pomysly, zeby utworzy¢ prace. (Dziewczyna;
wiek: 10-12 lat; narodowos$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicz-

nych warsztatow edukacyjnych).

W grupie podobato mi sig, uwielbiatam pracowad, bo dzieci sobie pomagaty
i kazdy miat inny pomyst, a jak te pomysly polgczylysmy, to wychodzily bardzo fajne
prace (...). (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie;

uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

(...) Ja to odbieram tak, jak gdybym poznawata nowy swiat, zZe robie i z kart
pracy i robig prace w grupach. Fajny jest to sposob pracy, jak pracujemy w grupach,
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to szybciej sig robi (...). (Chlopiec; wiek: 10-12 lat; narodowos$¢ czeczenska; obywa-

telstwo rosyjskie; uchodzca; uczestnik wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Tylko jeden z uczestnikéw miedzykulturowej edukacji nieformalnej zwré-

cit uwage na inng niz grupowa, indywidualng forme pracy, méwiac:

Najlepiej jest uczyc siew domu samemu. Wtedy najwigcej mozna si¢ nauczyc.
(Chlopiec; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik
cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

Réwniez w 16% wypowiedzi badanych dzieci wystapily informacje wska-
zujace na to, ze, wedlug najmtodszych, waznym elementem stosowanych podczas
dziatan edukacyjnych podejs¢ do uczenia si¢ byla pozytywna atmosfera panujaca
w ich trakcie. Dostrzeganie przez dzieci pozytywnej atmosfery panujacej podczas

zajec, dobrze opisujg ponizsze wypowiedzi:

Wszyscy sie zgodnie uczyli, bawili, byto wesoto, robilismy wspdlnie, byty roz-
ne fajne zabawy (...). Robilismy wspdlnie, nie bylismy rozdzieleni od przyjaciol.
Te panie nas rozumiaty. Nikt si¢ z nas nie wysmiewat. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow

edukacyjnych).

Byta wesota atmosfera. Inna niz na zwyktych lekcjach. Panie nam pomagaty
i wszyscy ze sobg pracowali. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; oby-

watelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Bylo cicho, spokojnie, wszyscy stuchali pani, usmiechali sie. Mozna byto duzo
dowiedzie( sig roznych rzeczy. (Dziewczyna; do 9 lat; narodowos¢ polska; obywa-

telstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

11% dzieci zwrocilo uwage na to, ze w trakcie miedzykulturowej edukacji
nieformalnej uczono si¢ przez zabawe. Ten stan rzeczy ilustrujg ponizej zamiesz-

czone wypowiedzi:
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(...) To byto catkiem fajne - lepsze od lekcji. Wtedy mozna pobawic si¢ w gru-
pach, a na lekcji trzeba duzo myslec i jest si¢ zmeczonym. Uczymy sig tez wtedy.
(Chtlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cy-
klicznych warsztatow edukacyjnych).

(...) Te zabawy wszystkie podobaly mi si¢ bardzo. Panie w taki sposob chciaty
o nam pokaza, ze nie trzeba bac sig tego, co inne, Ze rézne, to moze by¢ ciekawe,
Ze nie mozemy mowic, ze jak ty nosisz okulary, to jestes gorszy. (Dziewczyna; wiek:
10-12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych

warsztatow edukacyjnych).

Pani wymyslata fajne zabawy. Tak mozna si¢ wigcej uczy¢ podczas réznych
zabaw. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie;

uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

W wypowiedziach 9% badanych dzieci wystapily informacje $wiadczace
o dostrzeganiu wzbogacajacej proces uczenia sie roli r6znorodnych pomocy dy-
daktycznych. Ponizej zamieszczone, wybrane wypowiedzi dzieci, egzemplifikuja

niniejszy stan rzeczy:

Panie przynosily rézne rzeczy np. klucze i losowalismy, co to jest. To byto bar-
dzo fajne - dowiadywalismy si¢ roznych rzeczy w inny sposob. (Dziewczyna; wiek:
10-12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych

warsztatow edukacyjnych).

Byto ciekawie - oglgdalismy rozne zdjecia, czytaliSmy legendy. Pamigtam
tatice tradycyjne. Panie pokazywaty nam z laptopa ciekawe rzeczy (...). (Chlopiec;
wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik projektu kon-

kurowanego).

Zajecia byly ciekawe, zachecaly do uczenia sig: rysowalismy, przychodzit do
nas Inny, moglismy mu poda¢ rgczke, przywitac sig, cos powiedzieé. (Dziewczyna;
wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicz-

nych warsztatéw edukacyjnych).
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Analiza tresci wypowiedzi badanych dzieci wskazuje, ze stosowane w trak-
cie organizacji strategie uczenia si¢ opieraly sie na dzialaniu, praktyce, doswiad-
czeniu, interakcjach oraz zabawie. Ich specyfike warunkowaly: réznorodnoscé
stosowanych form, metod pracy, pomocy dydaktycznych itd. Badane dzieci, cha-
rakteryzujac stosowane w trakcie dzialan edukacyjnych podejscia do uczenia sie,
zwracaly uwage na szereg cech znamiennych dla edukacji nieformalnej w ogéle
(réznorodnos¢ stosowanych metod, mozliwo$¢ swobodnego wypowiadania sie,
dialog, dzielenie si¢ doswiadczeniami, praca poza fawka, praca w grupach, po-
zytywna atmosfera, uczenie sie przez zabawe), w wigkszosci przypadkow, jedno-
cze$nie dokonujac ich pozytywnej oceny. Na podstawie analizy tresci wypowiedzi
dzieci trudno jest okresli¢ strategie uczenia si¢ znamienne dla poszczegdlnych
typow dzialan organizacji pozarzadowych.

Analiza informacji zawartych w wypowiedziach dzieci $wiadczy o tym,
ze globalnym czynnikiem, ktory warunkowal atrakcyjnos¢ uczenia si¢ w trakcie
dzialan organizacji pozarzadowych (bez wzgledu na ich typ) byta réznorodnosé
stosowanych form, metod pracy, pomocy dydaktycznych, itd. Stwarzaty one ptasz-
czyzne uczestnictwa, dziatania, do§wiadczenia, interakcji oraz zabawy. Najmtodsi
uczestnicy miedzykulturowej edukacji nieformalnej mieli okazje uczenia si¢ dzie-
ki zaangazowaniu réznych sfer aktywnosci (poznawczej, emocjonalnej, rucho-
wej), co bez watpienia zachecato do uczestnictwa w inicjatywach edukacyjnych.

Na podstawie analizy tresci wypowiedzi dzieci mozna wnioskowa¢, ze
do czynnikéw decydujacych o efektywnosci stosowanych podejs¢ do uczenia
sie, zdaniem badanych dzieci, nalezaty natomiast: praca w grupach, poza tawka
szkolng, uczenie si¢ przez zabawe oraz pozytywna atmosfera panujaca w trakcie
inicjatyw. Dzieci zawracaly uwage na nastepujace cechy grupowej formy pracy,
decydujace o jej efektywnosci: mozliwos¢ faczenia i korzystania z réznych pomy-
stéw oraz wzajemnego wspierania sie i sprawnego wykonywania podejmowanych
zadan. Poza tym, niektore z nich zauwazyty, ze przyjmowanie bardziej swobodnej
pozycji ciala wptywa nie tylko na swobode dzialania, ale rowniez myslenia, dzieki
czemu pracuje sie wowczas efektywniej. Najmtodsi odbiorcy dziatan organizacji
pozarzadowych dostrzegli réwniez efektywno$¢ uczenia si¢ przez zabawe. Zwra-
cali uwage na to, ze swoboda i przyjemnos¢, ktérg niesie ze sobg zabawa, moga
posiada¢ walory edukacyjne. Informacje dotyczace zabawy wystepowaly czesciej
w wypowiedziach dzieci do lat 9 niz tych, mieszczacych si¢ w przedziale wieko-
wym od 10 do 12 lat.
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Na podstawie analizy tresci wypowiedzi dzieci mozna wnioskowa¢, ze ko-
lejnym czynnikiem wplywajacym na efektywnos¢ uczenia sie w trakcie miedzy-
kulturowej edukacji nieformalnej byla pozytywna atmosfera panujaca w trakcie
dziatan, ktéra przejawiala si¢ poczuciem bezpieczenstwa, wspdldziatania, wza-
jemnego wspierania sie (przez uczestnikoéw i prowadzacych) oraz zyczliwoscia.
Wedlug badanych dzieci pozytywna atmosfera byla czynnikiem podwyzszaja-
cym atrakcyjno$¢ uczenia sie, ale rowniez sprzyjala efektywnosci pracy. Istotnym
elementem dziatan podczas inicjatyw edukacyjnych byla mozliwos¢ korzystania
z r6znych pomocy dydaktycznych. Zdaniem dzieci urozmaicaty one zajecia.

Podejscia stosowane do uczenia si¢ (z uwzglednieniem form i metod pra-
cy), okazaly sie adekwatne do wieku i mozliwosci percepcyjnych dzieci. Opinie
dzieci $wiadczg o tym, ze chetnie uczestniczyly one w inicjatywach organizacji
pozarzagdowych. Analiza materialu empirycznego wskazuje na odczuwanie przez
dzieci satysfakeji z podej$¢ do uczenia si¢ stosowanych w trakcie miedzykulturo-
wej edukacji nieformalnej realizowanej przez polskie organizacje pozarzadowe.
W wypowiedziach dzieci pojawily si¢ pojedyncze opinie wskazujace na dezapro-
bate wobec niektdrych elementéw uczenia si¢. Nalezg do nich: praca poza fawka

oraz w grupach.

4.3. Nabyte kompetencje

Kolejnym elementem opinii dzieci na temat dzialan z zakresu miedzykul-
turowej edukacji nieformalnej sa kompetencje nabyte dzigki uczestnictwu w nich.

Informacje zawarte w 90% wywiadéw wskazuja na to, ze uczestnictwo
w inicjatywach z zakresu migdzykulturowej edukacji nieformalnej przyczynito sie
do nabycia przez dzieci wiedzy/$wiadomosci dotyczacej probleméw analizowa-
nych w trakcie konkretnych dziatan edukacyjnych. Wedlug opinii najmlodszych
odbiorcéw miedzykulturowej edukacji nieformalnej, nabyta przez nich wiedza/
swiadomos¢ dotyczyta nastepujacych kwestii: wlasne dziedzictwo kulturowe, roz-
nice miedzyludzkie i miedzykulturowe, kultura Obcego i Innego bliskiego i da-
lekiego (w tym réwiesnikoéw odmiennej niz polska narodowosci) prawo kazdego
czlowieka do bycia Innym, potrzeby réwnego traktowania wszystkich ludzi bez
wzgledu na wystepujace réznice. Ponizej zaprezentowane wypowiedzi ilustruja

ten stan rzeczy:
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Mogtam sig¢ nauczy¢ o innych kulturach: o Chinach, o Romach. Moglam sig
tez nauczyc, ze nie trzeba sie wysmiewac z innych i trzeba akceptowac cztowieka
takim, jakim jest (dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo

polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych)

U nas sqg koledzy z Czeczenii. Czutem, ze si¢ o nich duzo dowiedziatem. Zbli-
zylismy sie. Pamietam legende o powstaniu, o wilczycy. Pamigtam tatice tradycyjne.
To jest przydatne. Ja nie wiedziatem o nich nic. Teraz o nich wiem duzo - dlaczego
nie ma ich czasem w szkole — bo majg swigta i nie jedzg szynki. Kazdy myslat, ze
dzieci czeczenskie sq gorsze. A ja si¢ nauczylem, ze sq réwne. (Chlopiec; wiek: 10
- 12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsz-

tatow edukacyjnych).

Poznatam kultury Podlasia. Dowiedziatam sie, Ze réZnorodnosc jest ciekawa
i mozna sig duzo nauczyc, jak sig poznaje dzieci z innych kultur. (Dziewczyna; wiek:
10-12 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka projektu kon-

kursowego).

Moglismy opowiada¢ o swojej kulturze i nauczylismy Polakow taricow. Stu-
chalismy o polskich swigtach. (Chlopiec; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ czeczenska;
obywatelstwo rosyjskie; uchodzca; uczestnik wieloaspektowego projektu eduka-

cyjnego).

W 57% wypowiedzi badanych dzieci pojawialy si¢ informacje swiadczace
o tym, ze udzial w inicjatywach organizacji pozarzadowych przyczynit si¢ do emo-
cjonalnego zrozumienia sytuacji Obcego i Innego bliskiego i/badz dalekiego i/badz
umozliwil im zmiane¢ stosunku emocjonalnego wobec odmiennosci (w tym ré-
wiesnikow uczeszczajacych do tej samej klasy, szkoty). Egzemplifikacja tego stanu
rzeczy sg nastepujace wypowiedzi badanych:

(...) Nauczylam sig, zZe trzeba si¢ bawic z innymi, bo tak mozna ich poznac.
Zrozumiatam, jak czujg si¢ osoby z innych krajéow. Nauczylam sig, Ze trzeba po-
magaé innym, ktorzy sq z innego kraju, Ze nie trzeba sig¢ od nich odwracac. Bo na
przyktad jak ktos jest naprawde z innego kraju, to trzeba mu poméc. (Dziewczyna;
wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicz-

nych warsztatéw edukacyjnych).
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Podczas tych zajeé zrozumiatam, Ze trzeba by¢ otwartym, nie mozna méwic
o kims Zle, jak go sig nie zna. Jak ktos jest niepetnosprawny i jezdzi na wézku, nie
mozna sig z niego Smiac. Jak mieszka w takim bloku, ze nie ma windy, to trzeba mu
pomoc wejsc. Jak moja kolezanka nie rozumiata na lekcji polskiego, to inne kolezan-
ki jej pomagatly. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo

polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

(...) Nauczytam sig i zrozumiatam, ze dla nich tez bylo cigzko. Zrozumiatam,
ze dla nich bylo cigzko, Ze im bylo przykro, ze dzieci si¢ z nich smiaty, ze sq z innego
kraju. Oni tez majg wiedze, znajg rozne zabawy (...). (...) Naszym zadaniem jest
ich dobrze traktowac (...). (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos$¢ polska; oby-

watelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

Nauczylam sie, Ze trzeba szanowac Czeczena jak rozmawia sig z inng osobg
z innego kraju. Najpierw ich nie lubitam, pézniej ich polubitam. Byli tacy smutni,
pozniej rozmawiali. Mysle, ze dzigki tym zajeciom zaczeli rozmawiaé i usmiechac
sie. (Dziewczynka; wiek: 9 lat; narodowos$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczest-

niczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

W wypowiedziach 46% badanych dzieci, ktore uczestniczyty w miedzykul-
turowej edukacji nieformalnej realizowanej przez polskie organizacje pozarzado-
we pojawily sie informacje §wiadczace o nabyciu nowych umiejetnosci. Analiza
tresci wypowiedzi dzieci wskazuje, zZe nabyte umiejetnos$ci dotyczyly: wzorcow za-
chowania si¢ wobec Obcych i Innych, wspoéldzialania z réwiesnikami, wybranych
elementéw poznawanej kultury (tance, jezyk itd.). Oto przykladowe wypowiedzi
najmlodszych odbiorcow dziatan organizacji pozarzadowych, ktore ilustrujg na-

byte przez nich umiejetnosci:

(...) Nauczylem sig, jak traktowad innych ludzi. Zeby sig od nich nie odwra-
caé, zeby si¢ do nich odzywad i nie bi¢ ich. Ze moze by¢ z nimi fajna zabawa, zZebym
byt grzeczny z tg osobg, zeby fajnie uktadac klocki z tg osobg i zamki robi¢. (Chto-
piec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicz-

nych warsztatéw edukacyjnych).

(...) Trzeba traktowac ich zwyczajnie - tak jak kazdego - nie wazne, Ze jest

gruby czy chudy, wazne, zeby traktowac zwyczajnie - tak jak kazde dziecko - nor-
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malnie. Nie mozna si¢ tez Smiac, Ze ludzie sq z innego kraju - tylko traktowac ich
normalnie - tak jak w Polsce. (Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; oby-

watelstwo polskie; uczestnik wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Bede mogt sie porozumiewac lepiej i pisac po ukraitisku. Chciatem tego sig
uczy¢, bo mi sig to przyda. (Chlopiec; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ ukrainska; oby-
watelstwo polskie; uczestnik projektu konkursowego).

Ten program bardzo mi sig podobat, bo nauczytam sig, ze innych nie mozna
odrzucac, bo ktos ma na przyktad inny plecak. Nie mozna odrzuca¢ ludzi z innych
krajow, biednych. Jak ktos jest z innego kraju, trzeba usigs¢ z nim na przerwie, po-
bawic si¢ z nim w rézne zabawy, ktore pozwolg mu utrwalic polski jezyk, mozna
go zaprosié na plac zabaw, zeby dolgczyt do rozmowy - tak tez mozna sig nauczyc¢
polskiego. Nawet, jesli nas ktos Zle traktuje i to wyjasnic - na pewno sig to zmieni.
(Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczest-

niczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

Nauczytam sig bardzo wielu rzeczy. Nie umiatam ich wczesniej. Na przyktad
réznych zabaw, robienia zdjec (...). (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ pol-

ska; uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Zdaniem badanych dzieci, ktére stwierdzily, ze udzial w dzialaniach edu-
kacyjnych przynidst efekty w postaci nabytej wiedzy/swiadomosci, zmiany sto-
sunku emocjonalnego wobec Obcych i Innych oraz nauki konkretnych umiejet-
nosci, uzytecznos$¢ zaje¢ wyrazala sie poprzez mozliwo$¢ wykorzystania wiedzy/
$wiadomosci w toku dalszego ksztalcenia oraz relacji miedzyludzkich (w tym
réwiesniczych). Ten stan rzeczy dobrze ilustruja ponizej zamieszczone, wybrane

wypowiedzi dzieci:

To jest przydatne, bo w szkole jest Dzieti Europejski, jakbym wylosowata Cze-
czenig, to bym wigcej wiedziata. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska;

obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

Poznawalismy inne kultury, innych ludzi. Uczylismy sig tego, ze jak ktos jest
inny, nie jest zly. Nie mozna od razu oceniaé, mowi¢ na przyktad, ze jak ty nosisz

okulary to jestes gorszy, bo wszyscy sq rowni. I w Zyciu mozemy poznawac réznych
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ludzi. Trzeba bawic sig z innymi, bo tak mozna ich poznac i zakolegowac sig albo za-
przyjaznic (...). (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo

polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

Teraz wiem, jak traktowac osoby, ktore sie od nas réznig. (Dziewczyna; wiek:
10-12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych

warsztatow edukacyjnych).

Warto zauwazy¢, ze w przypadku inicjatyw realizowanych przez organiza-
cje pozarzadowe na terenie szkol, w placowkach, do ktérych uczeszczajg dzieci
przynalezace do réznych grup narodowych, etnicznych oraz religijnych, wyzna-
niowych i jezykowych, realizacja inicjatyw z zakresu miedzykulturowej eduka-
cji nieformalnej przyczynila si¢ do poszerzenia wiedzy na swoj temat, integra-
cji réwiesniczej i/lub polepszenia relacji zachodzacych pomiedzy réwiesnikami.
Wskazuja na to tresci 5% wypowiedzi badanych dzieci. Potwierdzeniem tego sta-
nu rzeczy sg nastepujace wypowiedzi najmlodszych odbiorcéw miedzykulturowe;j

edukacji nieformalne;j:

Teraz lepiej jest w naszej klasie. Lepiej si¢ znamy — wczesniej duzo o sobie
nie wiedzielismy. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo

polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

Lepiej rozmawia si¢ z Israilem niz wczesniej (...). (Chlopiec; wiek: 10-12
lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatow

edukacyjnych).

Analiza materialu empirycznego wskazuje, ze 8% badanych nie byto w sta-
nie powiedzie¢, czego nauczylo si¢ w trakcie inicjatyw edukacyjnych realizowa-
nych przez polskie organizacje pozarzadowe (deklaracje typu: nie pamietam, nie
wiem badz juz zapomniatam). W tej grupie znalezli si¢ zaréwno mali odbiorcy
przynalezacy do grupy dominujacej, jak tez mniejszosciowych oraz dzieci cudzo-
ziemskie.

Wedtug opinii dzieci uczestniczacych w miedzykulturowej edukacji niefor-
malnej (bez wzgledu na rodzaj dzialania) inicjatywy organizacji pozarzadowych
w najwiekszym stopniu przyczynialy sie do nabywania wiedzy/$wiadomosci do-

tyczacej odmienno$ci. W mniejszym stopniu przyniosty efekty w postaci zmiany
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emocjonalnego stosunku wobec Obcego i Innego oraz ksztalttowania konkretnych
umiejetnosci. Biorgc pod uwage tresci wypowiedzi badanych dzieci, nabyta wie-
dza/$wiadomos¢ w posredni sposdb moze stanowi¢ czynnik warunkujacy zacie-
kawienie kwestiami odmiennosci oraz nawigzywania pozytywnych relacji z oso-
bami, ktére réznig sie od nich w jakims zakresie.

Analiza tresci wypowiedzi dzieci wskazuje, ze stosunkowo niewiele oséb
nie bylo w stanie wypowiedzie¢ si¢ na temat tego, czego nauczylo si¢ w trakcie
dzialan z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej. Wedtug opinii wszyst-
kich badanych odbiorcéw dziatan organizacji pozarzadowych, nabyte kompeten-
cje naleza do przydatnych. Dzieci, bez wzgledu na wiek, narodowos¢, sytuacje
spoleczng oraz miejsce stalego zamieszkania, dostrzegaly mozliwos¢ ich wyko-
rzystania w procesie dalszego ksztalcenia oraz relacjach réwiesniczych (nabyta
wiedza/$wiadomos¢, umiejetnosci, zmiana stosunku emocjonalnego). Poza tym
cze$¢ 0sOb uczestniczacych w inicjatywach realizowanych na terenie szkot, w kla-
sach zréznicowanych kulturowo, stwierdzila, ze udziat w dziataniu przyczynit si¢
do wzajemnego poznania si¢ dzieci i/badz polepszenia relacji w grupie.

Wart uwagi jest fakt, iz w wypowiedziach najmlodszych uczestnikéw ini-
cjatyw organizacji pozarzadowych pojawialy sie deklaracje wskazujace na mozli-
wos¢ wlaczania do procesu edukacji wybranych elementéw ich kultur. Zaréwno
w sposob metodycznie zaplanowany, jak i spontaniczny. Jest to istotny element
rozwijania ksztaltujacej si¢ tozsamosci dziecka i tym samym realizacji edukacji

miedzykulturowej wérdd dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

4.4. Zalety i wady realizowanych dzialan

Ostatnim elementem badania opinii dzieci na temat doswiadczenia uczest-
nictwa w miedzykulturowej edukacji nieformalnej s dostrzegane przez nie zalety
i wady inicjatyw organizacji pozarzadowych, a takze proponowane sugestie zmian
w ich przebiegu.

Analiza tresci wypowiedzi dzieci wskazuje, ze najmlodsi uczestnicy dziatan
edukacyjnych z duzym optymizmem wypowiadali si¢ na ich temat, w wigkszosci

przypadkow wskazujac na ich konkretne zalety.
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Zalety dzialan

44% badanych oséb w ogoélny, lecz calosciowy sposob, wyrazilo aprobate
dla realizowanych inicjatyw. Ten stan rzeczy dobrze ilustruja ponizej zamieszczo-
ne wypowiedzi badanych dzieci:

Wszystko bylo fajnie, nie mam nic do zarzucenia. Bym chciala, zeby ten pro-
gram byl kontynuowany w nastegpnej klasie. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodo-

wos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow eduka-

cyjnych).

Wszystko mi si¢ podobato. Ja uwazam, ze wszystko bylo fajne. (Chlopiec;
wiek: do 9 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych

warsztatow edukacyjnych).

35% badanych za najwigksza zalete dzialan z zakresu miedzykulturowe;j
edukacji nieformalnej realizowanych przez organizacje pozarzadowe uznato
stosowane w ich toku podejscia do uczenia si¢ (w tym formy i metody pracy).
W swoich wypowiedziach badane dzieci wskazywaly nastepujace zalety wyko-
rzystywanych podczas dziatan edukacyjnych strategii uczenia sie: réznorodnosé
stosowanych metod pracy (w tym wykonywania prac plastycznych), mozliwo$¢
dziatania, praca w grupach, praca poza fawkami szkolnymi, mozliwo$¢ rozmowy,
niewiele czasu po$wieconego na pisanie (w tym przepisywanie z tablicy) mozli-
wos¢ integracji uczestnikow dzialania, mozliwos¢ korzystania z réznych pomocy
dydaktycznych (m.in. charakteryzujacych si¢ estetycznym wygladem) przyjemny
sposob pracy (swobodne tempo pracy). Ten stan rzeczy dobrze ilustrujg nastepu-

jace wypowiedzi badanych dzieci:

To, jak uczylismy sie bylo ciekawe w pewien sposob. Mozna byto rozmawiac,
zrobic rysunki, z ktorych mozna bylo si¢ wiele dowiedziec. Jak wygladajg w ich kraju
tatice, kultura. MieliSmy tez zabawy, gry. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodo-
wos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow eduka-

cyjnych).
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Bo byly rozne zadania gry i zabawy - fajnie, bo bylo wigcej ruchu - byto
mozna chodzic po salii tak si¢ uczyc. (Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska;

obywatelstwo polskie; uczestnik wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Mnie sig to podobato, bo mielismy rozne rzeczy, rozne prace wykonywalismy.
Mozna byto robic rézne prace, byly zajecia ruchowe, panie pokazywaty nam rézne
rzeczy na komputerze — rozne stroje, nagrania na plytach. (Chlopiec; wiek: do 9 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik wieloaspektowego projektu

edukacyjnego).

To bylo fajnie, jak nie siedzi si¢ w tawce. Ja wolg siedzie¢ na dywanie. Czto-
wiek ma rézne zadania i uczy sig grupowo (...). (Dziewczyna; wiek: do 10-12 lat;
narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego pro-
jektu edukacyjnego).

Mozna bylo méwic od siebie. Chlopcy czeczetiscy z naszej klasy opowiadali
czeczetiskie zwyczaje, moglismy sie nauczy¢ o nich. Moglismy siedzie¢ razem i opo-
wiada¢ o naszej kulturze. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska; oby-

watelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Nie trzeba bylto duzo pisac. Na lekcjach trzeba duzo pisac i czesto jest nudno.
(Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cy-

klicznych warsztatéw edukacyjnych).

Panie przynosily zawsze rozne kolorowe kartki, rozne do uzupelniania,
mazaki, pokazywaly rozne rzeczy na komputerze. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow

edukacyjnych).

(...) Moglismy odpoczgc, bo to przyjemny sposob pracy - bylo tak, ze mo-
glismy sie wigcej nauczy¢ (...). (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowo$¢ polska;

obywatelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Analiza informacji zawartych w wypowiedziach badanych dzieci potwier-
dza fakt, ze wskazywanych zalet dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji nie-

formalnej nie réznicowat typ inicjatyw.
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Informacje zawarte w 18% wypowiedzi najmlodszych uczestnikéw mie-
dzykulturowej edukacji nieformalnej $wiadcza o tym, Ze, ich zdaniem, zaletg dzia-
tan organizacji pozarzadowych byla poruszana problematyka, mozliwos¢ dziele-
nia si¢ wiedzg na temat kulturowej przynaleznosci dzieci oraz nabywanie nowe;j
wiedzy, rozwoj $wiadomosci miedzykulturowej. Badane osoby zwracaly uwage na
to, ze tematyka podejmowana w trakcie inicjatyw pozarzadowych byla ciekawa,
réznila si¢ od tej podejmowanej w trakcie edukacji szkolnej i bedzie im przydatna
w przysztosci. Oto przyktadowe wypowiedzi badanych, ktére dobrze egzemplifi-

kuja ten stan rzeczy:

Bardzo podobaty mi si¢ zajecia. Bylismy dopiero w pierwszej klasie, a mogli-
smy sig duzo nauczyé, np. jak pojdziemy do klasy széstej, bedziemy wigcej wiedziec.
(Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczest-

niczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

Najwigksze plusy tego programu to poznawanie otwartosci dla innych. Po-
znawanie takich waloréw, ktére mogqg miec inni. Nie osqdzac ich, nie obgadywac.
(Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczest-

niczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

Podobato mi sig, bo byto mozna poznawac réznych ludzi, rozne kultury, to
byto bardzo ciekawe. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska; obywatel-

stwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

(...) Nie tylko matematyka czy polski, ale nauka o innych krajach. To nam sig
przyda. Ludzie zapominajg o innych krajach, ze ludzi trzeba dobrze traktowac (...).
(Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczest-

niczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

Moglismy robic prace o swojej kulturze. Pokazywac, jak jest u nas. (Chlopiec;
wiek: do 9 lat; narodowo$¢ czeczenska; obywatelstwo rosyjskie; uchodzca; uczest-

nik projektu konkursowego).

Interesujacy jest fakt, iz az 12% badanych dzieci za najwigkszy atut dziatan
edukacyjnych z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej uznalo atmosfe-

re podczas nich panujaca, ktérg warunkowaly nastepujace czynniki: partnerskie,
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cieple relacje pomiedzy uczestnikami i prowadzacymi, wspieranie dzieci przez
prowadzacych, niedyscyplinowanie dzieci za pomoca krzyku i uwag, tworzenie
swobodnego klimatu pracy. Ten stan rzeczy ilustruja zamieszczone ponizej wypo-

wiedzi badanych dzieci:

Moim zdaniem najwigkszg zaletg tego programu bylo to, Ze panie byly mite
i ze bardzo ciekawie to organizowaly (...). (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodo-

wos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow eduka-

cyjnych).

Wszyscy byli mili, byto tak fajnie, wszyscy sie¢ bawili, usmiechali. (Dziewczy-
na; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicz-

nych warsztatéw edukacyjnych).

Fajnie byto. Mozna bylo si¢ wiele nauczy¢, panie ttumaczyly wyraznie, jak
nie uslyszelismy, panie jeszcze raz powtarzaty. Pomagaty nam przy réznych zada-
niach. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie;

uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

Atmosfera byta bardzo przyjemna. Panie byly mile, nie krzyczaly na nas.
(Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cy-

klicznych warsztatow edukacyjnych).

(...) Mozna byto porozmawiac. Panie nie stawiaty uwag. Na lekcji, jak roz-
mawiamy, dostajemy uwage. (Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowo$¢ polska; obywa-

telstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatow edukacyjnych).

4% badanych za atut dzialan pozarzadowych uznalo mozliwos¢ lepszego
poznania sie i integracji uczestnikoéw dziatan. Potwierdzajg to, m.in., nastepujace

wypowiedzi:

Wiszyscy sie lepiej poznali. Mielismy rozne zabawy, na przyklad drzewo po-
dobienistw, gdzie kazdy pisat cos o sobie. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowo$¢

polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).
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Dzigki tym zajeciom moglismy sig poznac i zgrac. Podczas nich Gabrysia
zaprzyjaznita si¢ z Hedg. Wczesniej w szkole nie byto nic o czeczeriskich zwyczajach,
tanicach, jedzeniu. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ polska; obywatel-

stwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego projektu edukacyjnego).

10% badanych nie potrafito wypowiedziec¢ si¢ na temat zalet inicjatyw z za-
kresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej, w ktorych uczestniczyli. W tej
grupie znalazly sie zaréwno dzieci przynalezace do grupy wiekszosciowej, jak

i mniejszosciowych (w tym cudzoziemskie).
Wady dzialan

94% najmliodszych uczestnikéw miedzykulturowej edukacji nieformalne;j
nie wskazala zadnych wad badanych inicjatyw, uzasadniajac swoje stanowisko
w ogdlnikowy sposéb. Zdecydowana wigkszo$¢ nalezaca do tej grupy swoje sta-
nowisko komentowata w nastepujacy sposob: wszystko mi si¢ podobato; zZadnych
wad; wszystko bylo fajnie; nie dostrzegam zZadnych wad tego programu, bo bardzo
mi sig to podobalto i nie zwracatam uwagi na mankamenty.

Zdaniem pozostalej grupy oséb (6%), do wad inicjatyw organizacji poza-
rzadowych nalezaly: zbyt krotki czas trwania inicjatywy; praca na podlodze (na
dywanie) ,niegrzeczne zachowanie” wybranych uczestnikéw dziatania. Dzieci
bardzo lakonicznie i ogélnikowo wypowiadaly si¢ na temat wymienionych wad
dzialan edukacyjnych. Oto przykltadowe wypowiedzi:

Bylo za krétko. Lepiej, zeby bylto dtuzej. (Chlopiec; wiek: do 9 lat; narodowos¢
polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).

Wszystko mi si¢ podobato, ale wolg pracowa¢ w tawce. (Chlopiec; wiek: 10—
12 lat; narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestnik cyklicznych warszta-

tow edukacyjnych).

Niektorzy przeszkadzali, rozmawiali. (Dziewczyna; wiek: do 9 lat; narodowo$¢

polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka cyklicznych warsztatéw edukacyjnych).
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Sugerowane zmiany

92% badanych dzieci, ktére uczestniczylty w réznych typach dzialan z za-
kresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej realizowanych przez organizacje
pozarzadowe, nie zasugerowalo zadnych propozycji zmian. Uzasadnienia dzieci
nalezacych do tej grupy miaty ogolnikowy charakter. Oto ich przyklady: Nic bym
nie zmieniata, Wszystko mi si¢ podobato, Byto wszystko dobrze.

8% badanych dzieci zasugerowalo propozycje ulepszenia dzialan eduka-
cyjnych. Wnoszone przez dzieci sugestie dotyczace udoskonalenia inicjatyw po-
zarzagdowych dotyczyly: wydluzenia czasu realizacji dzialan, poszerzenia ich za-
kresu tematycznego, zwigkszenia czestotliwosci pracy za pomocg jakiej$ metody
badz techniki dydaktycznej (np. wigcej rysowania; zabaw). Niniejszy stan rzeczy
charakteryzuja wybrane wypowiedzi najmlodszych uczestnikéw dzialan organi-
zacji pozarzagdowych:

Zeby bylo mozna sig tak uczyé jeszcze diuzej. (Dziewczyna; wiek: 10-12 lat;
narodowos¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowego pro-

jektu edukacyjnego).

Zeby bylo jeszcze wigcej zajec o jeszcze innych krajach. Bo dzieci byly ciekawe
jeszcze innych krajow po zajeciach. Moglibysmy zdoby¢ wiedze o jeszcze innych kra-
jach. To moze cos nas nauczyc. Te zajecia majg wartos¢ nauki, zrozumienia dzieci
zinnych krajow. My mozemy wiedziec wigcej w trzeciej klasie. (Dziewczyna; wiek: 10—
-12 lat; narodowo$¢ polska; obywatelstwo polskie; uczestniczka wieloaspektowe-

go projektu edukacyjnego).

Mozna by bylo zorganizowac jeszcze wigcej zaje¢ plastyczno-technicznych.
(Chlopiec; wiek: 10-12 lat; narodowos¢ ukrainska; obywatelstwo polskie; cztonek

mniejszo$ci narodowej; uczestnik projektu konkursowego).

Analiza materialu empirycznego $wiadczy o tym, ze najmlodsi uczestnicy
dziatan organizacji pozarzadowych (bez wzgledu na typ inicjatywy), najczesciej
wskazywali zalety, ktore odnosily si¢ do: preferowanego w tracie dziatan stylu pracy,
podejmowanej w ich toku problematyki oraz wystepowania pozytywnej atmosfery.

Tresci wypowiedzi dzieci $wiadczg o zainteresowaniu podejsciem do ucze-

nia si¢ charakterystycznym dla edukacji nieformalnej. Badane dzieci zwracaly
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uwage na nastepujace cechy: réznorodno$¢ stosowanych metod pracy (w tym
wykonywanie prac plastycznych), mozliwos¢ dzialania, prace w grupach, mozli-
wos¢ prowadzenia rozmow, dialogu. Poza tym pojawily sie rowniez wypowiedzi
$wiadczace o potrzebie wykraczania poza wybrane elementy pracy specyficzne
dla edukacji formalnej: praca poza tawkami szkolnymi, niewiele czasu poswieco-
nego na pisanie. Wyrazanie aprobaty dla miedzykulturowej edukacji nieformalnej
moze wynikaé, m.in., z naturalnej potrzeby uczestnictwa w réznorodnych pod
wzgledem metodycznym dziataniach.

Na uwage zasluguje to, ze badane dzieci za atut inicjatyw organizacji po-
zarzagdowych uznaly podejmowang w ich trakcie problematyke, uznajac ja za
ciekawg, réznigca sie od tej podejmowanej w trakcie edukacji formalnej oraz
dostrzegaly jej uzytecznos¢ (mozliwos¢ wykorzystania w toku edukacji i relacji
miedzyludzkich /w tym réwiesniczych/). Zdaniem dzieci cudzoziemskich poru-
szana tematyka stwarzala mozliwo$¢ dzielenia si¢ wlasng kulturg z réwiesnikami.

Badane dzieci, bez wzgledu na typ inicjatywy, zwracaly uwage na atmosfere
panujaca podczas dziatan edukacyjnych, opisujac ja w pozytywnych kategoriach.
Zastanawiajacy moze wydawac sie fakt, iz w niektorych wypowiedziach badanych
pojawily sie informacje $wiadczace o tym, iz plusem inicjatyw organizacji poza-
rzagdowych bylo niepodnoszenie gltosu przez prowadzacych. Do innych ich zalet
badane dzieci zaliczyly mozliwos¢ poznania si¢ oraz nawigzywania wigzi, co moze
wskazywac na odczuwanie potrzeby integracji grupowej (z uwzglednieniem po-
znawania kulturowej przynaleznosci dzieci).

Zdecydowana wigkszos¢ najmlodszych uczestnikow miedzykulturowe;j
edukacji nieformalnej nie dostrzegta wad inicjatyw z zakresu miedzykulturowej
edukacji nieformalnej. W wypowiedziach dzieci, ktére wskazaly minusy inicja-
tyw organizacji pozarzadowych, pojawily si¢ informacje wskazujace na zbyt krét-
ki czas trwania inicjatyw, co moze by¢ symptomem potrzeby dtugoterminowego
uczestnictwa w tego typu dzialaniach.

Niewiele oséb wysunelo sugestie zmian podczas realizowanych dzialan
edukacyjnych, w ktoérych uczestniczylo. Propozycje dzieci wigzaly sie z wydtu-
zeniem czasu ich realizacji oraz zwiekszenia czgstotliwosci pracy za pomoca wy-
branych metod badz technik (np. plastycznych). Mozna wnioskowa¢, iz jest to
wskaznik aprobaty dla tego typu dziatan.



Rozdzial 4.

Miedzykulturowa edukacja nieformalna w praktyce
- przyklady dzialan adresowanych do dzieci

W tej czesci ksiazki sg przedstawione egzemplifikacje dziatan z zakresu mie-
dzykulturowej edukacji nieformalnej polskich organizacji pozarzadowych. Wigk-
szo$¢ z nich zostala/jest z/realizowana na Podlasiu i zakladata/zaktada wspétprace
z innymi podmiotami podejmujacymi dzialania o charakterze edukacyjnym (tj.
przedszkola, szkoty). Dobér niniejszych inicjatyw w duzej mierze mial subiek-
tywny charakter. Gléwne jego kryterium stanowilo zastosowanie innowacyjnych
metod pracy oraz form organizacyjnych dzialalnosci edukacyjnej. Charaktery-
styka poszczegdlnych dziatan uwzglednia wybrane elementy zaprezentowanego
w pracy modelu miedzykulturowej edukacji nieformalnej. Te sposrod przedsta-
wionych ponizej inicjatyw edukacyjnych, ktére sa badz zostaly zrealizowane na
terenie woj. podlaskiego, miatam okazje¢ tworzy¢ od podstaw badz uczestniczy¢
w nich jako obserwator. Wigkszo$¢ z nich, ze wzgledu na specyfike wlasnej aktyw-
nosci spolecznej jest ukierunkowane na integracje cudzoziemcéw ze spoleczen-
stwem przyjmujacym. Przedstawione przyklady moga stanowi¢ zrodlo inspiracji
do projektowania i wdrazania wtasnych dziatan edukacyjnych w placéwkach zaj-
mujacych si¢ edukacja formalng i wychowaniem oraz dla lideréw spotecznosci
lokalnych.

4.1. Projekt edukacyjny ,,Miedzykulturowy klub malucha”
(Polskie Centrum Pomocy Miedzynarodowej, Fundacja Sto Pociech)

Inicjatywa adresowana byta do najmlodszych polskich i cudzoziemskich
dzieci (wlacznie z niemowletami), oraz tych pochodzacych z rodzin mieszanych
(pod wzgledem narodowym i religijnym), jak i ich rodzicéw narodowosci ukra-

inskiej, rosyjskiej, hiszpanskiej, ganijskiej, itd., ktorzy mieszkaja w Warszawie.
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4.1. Projekt edukacyjny ,, Miedzykulturowy klub malucha” (Polskie Centrum
Pomocy Migdzynarodowej, Fundacja Sto Pociech)

Jej celem bylo wspieranie rozwoju matych dzieci oraz integracja dzieci polskich
i imigranckich.

U podstaw opracowania projektu lezala $§wiadomos¢ probleméw imi-
grantoéw, wiazacych sie z barierg jezykowa, rozlaka ze swoim krajem i bliskimi,
przejawami dyskryminacji z powodu swojego pochodzenia, koloru skdry, itd.
Cudzoziemcom, ktdérzy z réznych powodéw zdecydowali si¢ na zmiang¢ miejsca
zamieszkania wielokrotnie brakuje réwniez kontaktu z lokalng spotecznoscia.
Funkcjonuja nieraz obok siebie — nie posiadajac wiedzy badz jedynie dysponu-
ja lakonicznymi informacjami na swoj temat. Zadaniem projektu byto tworzenie
przestrzeni do wzajemnego poznawania si¢, w przyjemnej atmosferze, zaréwno
pod wzgledem ,czysto ludzkim’, jak i kulturowym. Dzialanie dazylo ku wzmac-
nianiu integracji oraz dialogu miedzykulturowego cudzoziemcéw ze mieszkanca-
mi miasta.

W ramach programu Klubu zostaly podjete nastepujace dziatania two-
rzone przez dzieci, jak i ich rodzicéw: migdzykulturowe spotkania dla rodzicow,
smaki réznych kultur, zabawy w miedzykulturowej grupie dla dzieci i rodzicow,
»bajkowanie” w réznych jezykach oraz miedzykulturowe $piewanie. Jedna z ani-
matorek Miedzykulturowego Klubu Maluchu w nastgpujacy sposob opisata idee
jego dziatalnosci:

Miedzykulturowy Klub Malucha czyli miejsce w ktorym spotykajg si¢ ludzie
pochodzqgcy z réznych stron $wiata, noszgcy w sobie obrazy, diwieki, smaki, histo-
rie gdzies spod Bombaju, Barcelony, Kijowa czy wielu jeszcze innych zakgtkéow na
ziemi, daje mozliwos¢ odbycia wspaniatych podrozy i to z Maluchami na kolanach,
na glowie czy brzuchu. Podrézny w rozmowach, opowiesciach, ustyszanych bajkach,
piosenkach. I to wlasnie cudowne przezycie! Klubik to miejsce gdzie mozna po pro-

stu przyjs¢ i bez ttumaczenia sig ,dlaczego?”"'.

W Miedzykulturowym Klubie Malucha odbylo si¢ sze$¢ spotkan warszta-
towych dla rodzicéw dzieci polskich i cudzoziemskich. Kazde ze spotkan mialo
swoj przewodni tytul. W ich trakcie uczestnicy mogli si¢ dzieli¢ swoimi doswiad-
czeniami wynikajgcymi m.in. z kontaktu z réznymi kulturami. Rodzice uczesz-

czajacy na zajecia rozmawiali o sobie i swoich rodzinach, podrézach bliskich i da-

1 Miedzykulturowy Klub Malucha. Wspieranie rozwoju matych dzieci oraz integracja rodzin pol-
skich i imigranckich, Warszawa 2009, Polskie Centrum Pomocy Miedzynarodowej, Fundacja Sto
Pociech, s. 42.



Rozdziat 4. Miedzykulturowa edukacja nieformalna w praktyce -
przyktady dziatan adresowanych do dzieci

lekich, o ich miejscach na ziemi, a takze o planach na przyszto$¢ i marzeniach.
W ramach odbywajacego si¢ w Miedzykulturowym Klubie Malucha dziatania
»Smaki Réznorodnosci’, ktére bylo integralnie zwigzane z Dniem Miedzykultu-
rowym, rodzice przyniesli przygotowane przez siebie, charakterystyczne dla ich
kultur narodowych i regionalnych dania i przekaski. Byla to swietna okazja do
tego, zeby sprobowac przysmakéw z réznych stron $wiata, poznaé sposob ich
przygotowywania oraz porozmawiac¢ ze soba przy bogato zastawionym stole na
ktérym znalazly sie, m.in., kluski z makiem, oliwki, papryczki z fetg, meksykan-

skie nachos z guacamole, wegierska kielbasa.

[ Przyjazne
miejsce
) w dzungli
wielkiego

miasta

Miedzykulturowy
Klub )
Malucha

Wspotpraca

Oktadka publikacji podsumowujacej projekt
Fot. z archiwum projektu

Spotkania odbywajace si¢ w ramach Miedzykulturowej Grupy Zabawowej
polegaly natomiast na wspdlnym spedzaniu czasu podczas wspdlnych zabaw dzie-
ciiich opiekunow. Byta to szansa na oswojenie si¢ z rowiesnikami przynalezacymi
do odmiennych kultur, mozliwo$¢ wspolnego tworczego dziatania, podczas kto-
rego rodzice wspottworzyli odbywajace sie zajecia. ,,Miedzykulturowe bajkowa-
nie” to cykl spotkan z bajkami oraz prawdziwymi historiami z réznych stron $wia-
ta (Ukrainy, Rosji, Niemiec), opowiadanymi w jezykach kraju ich pochodzenia.
Dzialanie to umozliwiato cztonkom Klubu przeniesienie sie w §wiat bajki — nieraz
do odleglych, wyimaginowanych rzeczywistosci. Stuchanie swobodnie ptynacych
z kacika bajkowego historii bylo réwniez plaszczyzng uczenia si¢ jezykow obcych
oraz zrédtem relaksu. Dzieci w przyjemnej atmosferze uczyty si¢ nowych stowek:

nazw zwierzatek i 0sdb oraz podstawowych zwrotéw w jezykach obcych. Z cie-
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4.1. Projekt edukacyjny ,, Miedzykulturowy klub malucha” (Polskie Centrum
Pomocy Migdzynarodowej, Fundacja Sto Pociech)

kawoscig przyswajaly jezyk i wybrane elementy danej kultury. Podczas spotkan
z cyklu Miedzykulturowe Spiewanie dzieci wraz z rodzicami §piewaly dawne pio-
senki — takie, ktére pamietaja jeszcze ich babcie. Spiewaniu piosenek o Doboszu,
Katarynce czy Wojtusiu, towarzyszyly tance oraz gra na réznych instrumentach,
ktore tworzyly orkiestre. Wszyscy mieli mozliwos¢ zatanczy¢ walczyka do muzyki
granej na akordeonie. Mozna bylo réwniez bawic si¢ instrumentami, wydobywa-
jac rézne dzwieki. Magiczng atmosfere panujaca podczas zaje¢ potegowala obec-
no$¢ starych, drewnianych, recznie malowanych zabawek. Oto wypowiedz jednej

z matek na temat dzialalno$ci Migdzykulturowego Klubu Malucha:

(...) Podoba mi sig idea docierania do ludzi, ktérzy sqg w Polsce, zeby czuli
sig dobrze w tym kraju. Zeby mogli potem powiedzie¢, ze byli w miejscu w ktérym
sq mile widziani. Jest jeszcze druga, fajna strona: mozemy pracowac nad tym, zeby
nasze dzieci wiedzialy, ze sq dzieci, ktére wyglgdajg inaczej, mowiq inaczej i Ze re-
agowaly na to ciekawoscig, a nie odrzuceniem. Zeby ta obcos¢ byla czyms fajnym,
czyms takim, Ze wszyscy Igng do takiego Innego, bo on jest fajny, bo moze czegos
nauczy¢, moze cos pokazac. Mysle, ze zaszczepienie tego tych maluchéw, ze one bedg
w przedszkolu, szkole i potem w dorostym zyciu, bedg miaty skojarzenie, ze cos ob-

cego, to cos ciekawego, a nie cos ztego (...)"*.

Miedzykulturowy Klub Malucha stanowil plaszczyzne wspoélnej nauki,
tworczego dzialania, gier i zabaw w miedzykulturowej i migdzygeneracyjnej gru-
pie. Dzigki swobodnej formule jego dzialalnosci w programie bylo miejsce na
wlaczanie do wspolnych spotkan aktualnych potrzeb i swobodnych pomystow
jego uczestnikow, co nadawalo im specyficzny ksztalt. Stwarzalo to mozliwos¢
wzajemnego poznawania sie i miedzykulturowej integracji. Dzigki uczestnictwu
w dzialaniach Klubu imigranci, w bezpiecznych warunkach, mieli mozliwos¢
przedstawi¢ elementy swoich kultur innym osobom, tj. cudzoziemcom innych na-
rodowosci oraz cztonkom spoteczenstwa przyjmujacego. Dzieci z malzenstw mie-

szanych mialy mozliwo$¢ poznawania dziedzictwa kulturowego swoich rodzicow.

152 Tamze.
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4.2. Konkurs ,,R0znorodnos¢ przestrzenia dialogu”
(Szkola Podstawowa nr 26, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)

Projekt ma charakter dziatania konkursowego. Jego adresatami sg dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym z wojewodztwa podlaskiego. Inicja-
tywa ma zasieg regionalny. Jest organizowana cyklicznie przez Szkote Podstawo-
wa nr 26 w Bialymstoku i Fundacje Uniwersytetu w Bialymstoku. Jej celem jest
ksztattowanie wrazliwosci na szeroko rozumiang odmiennosé. Dziatanie sktada
sie z kilku nastepujacych po sobie etapow. Naleza do nich: aktywno$ci wspiera-
jace przygotowanie prac konkursowych (warsztaty edukacyjne, pogadanki z na-
uczycielami, rodzicami, wycieczki edukacyjne), ktore umozliwiaja zainicjowanie
rozmow i podjecie refleksji na temat réznorodnosci, przygotowywanie prac kon-
kursowych oraz edukacyjna impreza podsumowujaca wyniki konkursu.

W ramach inicjatywy dzieci uczeszczajace do przedszkoli oraz szkot podsta-
wowych, tworza prace literackie, plastyczne badz wykonuja fotografie dotyczace réz-
norodnosci. Co roku konkurs organizowany jest pod innym podhastem, np. Inny
bliski i daleki, Zwyczaje i tradycje domu rodzinnego, Gry i zabawy, ktére lgczg, Przed-
szkole i szkota — miejsca miedzykulturowych spotka#, ktore tematycznie ukierunko-
wuje prace dzieci. Za pomoca roznych form ekspresji tworczej: literackiej, plastycznej
oraz fotograficznej, dzieci angazuja sie w twdrczy proces przygotowywania wierszy,
opowiadan, rysunkow, zdje¢, itp., ukazujacych wybrane zagadnienia zwigzane z réz-
norodnoscig. W ten sposdb maja okazje zaprezentowac to, jak widza swoja przyna-
lezno$¢ kulturowa (w tym tradycje, zwyczaje, dziedzictwo kulturowe regionu), kim
jest dla nich Obcy i Inny i na jakie napotyka problemy, jaki jest ich stosunek do od-
miennosci, jakie miedzyludzkie i migdzykulturowe podobienstwa dostrzegaja, itd.

Podsumowanie konkursu co roku ma miejsce w Szkole Podstawowej nr
26 podczas otwartej dla spolecznosci lokalnej imprezy edukacyjnej, ktora orga-
nizowana jest w okolicach Swiatowego Dnia Uchodzcy. Dzieje sie tak ze wzgle-
du na fakt, iz Szkola Podstawowa nr 26 nalezy do tych placowek, ktore przoduja
w Bialymstoku pod wzgledem liczebnosci uczniéw cudzoziemskich (sg to glow-
nie Czeczeni i Ukraincy). Jest to dobra okazja, by uczci¢ ich obecnos¢. Impreza
ma uroczysty charakter. W jej toku eksponowane sg prace uczestnikéw konkursu.
Poza wreczeniem nagrod wyrdznionym, stalym jej elementem sg czedci artystycz-
na oraz edukacyjna. W trakcie spotkania dzieci majg mozliwos¢ kontaktu z twor-
czo$cig i doswiadczenia odmiennosci, poprzez obserwacje wystepow zespolow

pie$ni i tanica innych narodéw. Niekiedy przygotowuja przedstawiania o tematyce
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4.2. Konkurs ,,Réznorodnosé przestrzenig dialogu” (Szkota Podstawowa nr 26,
Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku)

miedzykulturowej, co pozwala im, m.in., wej$¢ w role Obcego i Innego i tym sa-
mym poczud, jak to jest si¢ rozni¢ w relacjach spotecznych. Udzial w imprezie
podsumowujacej, poprzez udzial w grach o charakterze edukacyjnym, pozwala

réwniez poszerzy¢ wiedze na temat réznorodnosci otaczajacego dzieci $wiata.

Rozwigzywanie zadania edukacyjnego
Fot. Anna Mlynarczuk-Sokolowska

Prace uczestnikéw konkursu stanowig inspiracje do przygotowywania réz-
norodnych zadan dydaktycznych, ktére majg stuzy¢ uwrazliwianiu na odmien-
no$¢ podczas imprezy. Motywuja rowniez do dyskusji na temat ich tresci. Oto

fragmenty prac literackich uczestnikéw konkursu:

Chociaz swiat jest wspanialy — to wcale niedoskonaty. Zyjemy na pigknej pla-
necie, gdzie roznorodnos¢ si¢ plecie. Chociaz mamy rozne kolory skory, to umiemy
skakac do gory. Lubimy razem rozne zabawy lecz takze razem rozwigzujemy trudne

sprawy (...)". Edycja pod hastem: Inny bliski i daleki.

Rodzina i dom - miejsce, gdzie Zycie si¢ zaczyna. Miejsce o ktérym zawsze sig
pamieta. (...) Kazde swigto zaczynamy pocztéwek pisaniem, a koriczymy wspolnym
koledowaniem lub ttuczeniem jajek. W swieta narodowe flage wywieszamy, bo i na-
szg Polske za dom uwazamy (...)"*". Edycja pod hastem: Tradycje i zwyczaje domu

rodzinnego.

153 Zrédlo: z archiwum projektu.
134 Zr6dlo: z archiwum projektu.
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Co roku w trakcie spotkania podsumowujacego konkurs, specjalne miej-
sce poswiecone jest kulturze czeczenskiej. Uczestnicy inicjatywy, jak i przybyli
goscie, majg mozliwo$¢ pozna¢ elementy tej odlegtej dla wielu oséb kultury.
Przyblizanie kultury czeczenskiej ma miejsce za sprawg projekcji filmow, wysta-
pien dzieci czeczenskich (prezentacje, pokazy), quizéw edukacyjnych, itp. Tra-
dycyjnie, co roku, mozna zobaczy¢ wystep zespolu tanca dziecigcego ,,Lowzr”
oraz sprobowaé przygotowanych przez rodzicéw tradycyjnych czeczenskich
dan. Organizacje imprezy wspieraja wolontariusze z Fundacji Uniwersytetu
w Bialymstoku i Fundacji Dialog.

Realizacja edukacji miedzykulturowej poprzez tworcza aktywno$¢, wsroéd
dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym, jest adekwatng do mozli-
wosci percepcyjnych oraz intelektualnych najmiodszych odbiorcéw dziatan edu-
kacyjnych, droga poznawania odmiennoéci. Jedna z inicjatorek konkursu w na-

stepujacy sposob opisala zasadnos¢ jego organizowania:

Istotne jest, zeby od najwczesniejszych lat przyblizac dzieciom réznorodnos¢
otaczajgcego je swiata, zaciekawiac jej bogactwem oraz wyjasniac, ze moze by¢ ona
Zrédlem wielu pozytywnych doswiadczen. Szkolna rzeczywistos¢ pokazuje, Ze od-
miennosc jest czesto powodem odrzucenia i niecheci. Udziat w konkursie umozli-
wia dzieciom poznawanie réznorodnosci w naturalny sposob — poprzez aktywnos¢
tworczg — i czerpanie przyjemnosci z pracy tworczej. Jest to wazny element edukacji

miedzykulturowej najmtodszych, naturalna droga poznawania Swiata (...)"".

Udzial w konkursie jest dla dzieci duzym wzywaniem. Alternatywna dla
zmystowego poznawania przygoda, ktéra przybliza swiat Obcego i Innego oraz
umozliwia samopoznanie. Dzigki tworczej aktywnosci dzieci spontanicznie, bez
przymusu oraz wszelkich ram, majg mozliwo$¢ wypowiedzi na temat waznych
kwestii zwigzanych z heterogenicznoscia ludzkiej rzeczywistosci. Udzial w inicja-
tywie daje mozliwos$¢ wyboru i cieszenia si¢ réznymi formami artystycznego wy-
razu. Stanowi bodziec do namystu na temat odmiennosci, wtasnego dziedzictwa
kulturowego oraz relacji z Obcym i Innym. W tworczy sposéb rozwija wrazliwo$¢
na odmiennos¢, ktora jest waznym elementem partnerskiego funkcjonowania
w $rodowisku zréznicowanym kulturowo. Budzi zainteresowanie odmiennoscia,
pozwala dostrzec to, co taczy ludzi rézniacych si¢ od siebie. Partycypacja w dzia-

taniu, dzigki twodrczej aktywnosci, w wielu przypadkach jest pierwszym, ,bez-

155 7rddlo: badania wlasne.

87



88

4.3. Program Ksztattowania Wrazliwosci na Odmiennos¢ ,,Przygody Innego”
(Fundacja Dialog, Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku)

piecznym” — bo na plaszczyznie ekspresji tworczej, krokiem ku spotkaniu z Ob-
cymiInnym.

Analiza tre$ci prac dzieci (literackich, plastycznych i fotograficznych),
wskazuje na szeroki zakres dostrzegania problemdéw zwigzanych z poszczegdlny-
mi edycjami konkursu. Udzial w inicjatywie jest czynnikiem, ktéry uruchamia
badz wzmacnia proces poznawania Obcego i Innego oraz myslenia o dialogu mie-

dzykulturowym.

4.3. Program Ksztaltowania Wrazliwosci na Odmienno$¢ ,,Przygody
Innego” (Fundacja Dialog, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)

Program adresowany jest do dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnosz-
kolnym. Gléwnym jego celem programu jest ksztaltowanie wrazliwosci na od-
miennos$¢ umozliwiajacej radzenie sobie w interakcjach z Obcymi i Innymi, ktérzy
réznig si¢ od dzieci w wielu zakresach (biologicznym, spotecznym i kulturowym)
oraz nawigzywanie z nimi partnerskich relacji. U jej podstaw leza: swiadomos$¢
prawa kazdego cztowieka do bycia Innym, emocjonalna gotowos¢ do wchodzenia
w interpersonalne kontakty z Obcymi i Innymi, a takze umiejetnos¢ respektowa-
nia zasad réwnego traktowania wszystkich ludzi.

Program realizowany jest cyklicznie w polskich przedszkolach i szkotach
podstawowych od 2010 roku. Pierwsza edycja dzialania poswiecona byla gléwnie
mniejszosciom autochtonicznym, ktére mieszkaja w Polsce. Druga natomiast do-
tyczy sytuacji i wybranych kultur cudzoziemcdéw. Program zostal przeprowadzo-
ny pilotazowo w podlaskich placowkach edukacyjnych.

Dzialanie jest wynikiem wieloletnich obserwacji jego inicjatorek zmie-
niajacych sie realiéw edukacyjnych, doswiadczen zwigzanych z praca w podla-
skich przedszkolach, szkotach, Osrodku Pobytowym dla Cudzoziemcéw w Bia-
tymstoku, a takze rozmdéw z nauczycielami i edukatorami. Podczas aktywnosci
edukacyjnej dostrzegaly one potrzebe opracowania programu adresowanego do
najmlodszych dzieci, ktory bedzie adekwatny do ich mozliwosci percepcyjnych
oraz umozliwi przezycie ciekawej przygody w przestrzeni réznic miedzyludzkich
i migdzykulturowych. Dziatania umozlwiajacego wiaczanie do procesu edukacji
elementow wlasnej przynaleznosci kulturowe;.

Fundament teoretyczny programu stanowig koncepcje naukowe i wnioski

z badan empirycznych. Nalezg do nich przede wszystkim: Koncepcja postrzega-
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nia Innego i interakeji z Nim (J. Nikitorowicz), Koncepcje géry lodowej w kon-
tekscie poznawania odmiennej tozsamosci i kultury, wnioski z badan na temat
ksztaltowania si¢ stereotypow i uprzedzen wsréd dzieci (D. Davidson, P. Came-
ron, K. K. Powlishta itd.) oraz koncepcje dotyczace rozwoju dziecka (J. Piaget,
L. S. Wygotski, E. H. Erikson, itd.). Powstaniu programu przys$wiecalo zalozenie,
ze postrzeganie Obcego i Innego jako ciekawego, stymulujacego i warto$ciowego,
sprzyja interakcjom opartym na wzajemnym uznaniu, szacunku oraz ukierunko-
wuje na wspdlprace i wspdtdziatanie. Natomiast, gdy Obcy i Inny jest postrzega-
ny jako gorszy, malo znaczacy, wyzwala to zachowania agresywne, antagonizmy
i dominacje.

Podstawa jego realizacji sg autorskie bajki miedzykulturowe opracowane
przez nauczycieli i edukatoréw. Bajki miedzykulturowe wpisuja si¢ w kanon bajek
psychoedukacyjnych i zarazem w nurt biblioterapii wychowawczej (rozwojowe;j).
Bajka miedzykulturowa jest utworem skierowanym do dzieci, ktérego zadaniem
jest uwrazliwianie na rdznice istniejace pomiedzy ludzmi, w réznych zakresach:
biologicznym, ekonomicznym, spotecznym i kulturowym, ktére s3 permanentnie
wpisane w kazdg rzeczywisto$¢ spoteczng. Tresci zawarte w bajkach miedzykul-
turowych pozwalajg przede wszystkim pozna¢ problemy oséb funkcjonujacych
w roli Obcego i Innego oraz zrozumiec prawo kazdego czlowieka do tego, ze moze
sie rozni¢. Umozliwiaja one poznawanie odmiennych kultur, dostrzeganie rézno-
rodnosci §wiata, rozwijanie ciekawosci poznawczej i checi wchodzenia w interak-
cje z Obcym i Innym. Dzigki zadawanym w ich toku pytaniom oraz wprowadza-
niu aktywizujgcych gier i zabaw, mozliwe jest aktywne uczenie sie. Oto fragment

jednej z bajek:

Inny byt podekscytowany od samego rana. Ten wieczér miat spedzié¢ wyjgt-
kowo: w prawdziwym teatrze! W dodatku mama powiedziata, ze zobaczy spektakl
niezwykty z dwéch powodow. I za nic nie chciata zdradzié, z jakich... Na szczescie
dzien mingl szybko i Inny, ani sig obejrzat, juz siedzial w migkkim pluszowym fotelu
na teatralnej widowni. Na bilecie przeczytat tytut spektaklu: ,, Blgkitna sukmana na
wywrét odziana”.

- Dziwne, nie znam takiej bajki - pomyslat, ale doktadnie w tym momencie

zgasto swiatlo, wiec przerwal swoje rozwazania.
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4.3. Program Ksztattowania Wrazliwosci na Odmiennos¢ ,,Przygody Innego”
(Fundacja Dialog, Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku)

Zaczgl sig spektakl. Inny ze zdumieniem zobaczyl, Ze zamiast aktoréw
w przedstawieniu grajg lalki. Wida¢ bylto co prawda ludzi, ktorzy nimi sterujg, ale
to lalki byly na pierwszym planie.

- Pewnie o to chodzito mamie - pomyslat (...).

1. Czy byliscie kiedys$ w teatrze? Czy widzieliScie spektakl w teatrze lalek?"*.

W kazdej z bajek wystepuje posta¢ Innego. Inny to 12-letni chlopiec, ktory
w bajkach pelni role eksperta, czasami tez gldéwnego bohatera. Stucha on zwierzen
bohateréw, do$wiadcza réznych trudnych sytuacji zwigzanych z odmiennoscia,
przedstawia konkretne sposoby rozwigzan sytuacji konfliktowych. Jest takze au-
torytetem, ktory ukazuje matym odbiorcom bajek pozytywne aspekty réznorod-
noéci §wiata. W trakcie zaje¢ posta¢ Innego reprezentuje pacynka o imieniu Inny,

ktdra uczestniczy w kazdym spotkaniu.

Pacynka Inny
Zrédlo: z archiwum programu

Praca za pomoca bajek miedzykulturowych przebiega wedlug nastepuja-
cego porzadku: zajecia prowadzone przy wykorzystaniu bajki miedzykulturowej,
wzbogacane aktywizujacymi metodami oraz nastepujace po nich zajgcia wzmac-

niajgce, ktdrych celem jest utrwalenie wiedzy z poprzedniego spotkania oraz po-

1% M. N. Przywara, Inny i basniowa Biatorus, w: Przygody Innego. Bajki migdzykulturowe na rzecz
integracji dzieci cudzoziemskich, Bialystok 2015, Fundacja Dialog, Fundacja Uniwersytetu w Bia-
tymstoku, s. 66.
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szerzenie jej o nowe, pokrewne tresci. W trakcie realizacji programu wazng role
odgrywaja rowniez spotkania dodatkowe z Obcymi i Innymi, ktérych plaszczy-
zng jest bezposrednia interakcja. Oprocz metodycznie zaplanowanego uczenia
sie, daja one mozno$¢ zadawania pytan, oswojenia si¢ z innym jezykiem i obec-
nos$cig osob przynalezacych do odmiennych kultur, jak réwniez przetamania
leku i wykroczenia poza negatywne stereotypy i uprzedzenia. Program zaktada
wykorzystanie indywidualnej, zbiorowej i grupowej formy pracy, ze szczegdlnym
uwzglednieniem tej ostatniej, ktora rozwija umiejetnosci pracy w grupie, dzie-
lenie si¢ doswiadczeniami i wspoéldziatanie. Rozpoczynaja go warsztaty, ktdre
maja na celu wstepna diagnoze postrzegania Obcego i Innego (za pomocg rysun-
ku i pogadanki) oraz integracje grupy. Koncza zas zajecia podsumowujace, ktére
umozliwiaja analize nabytej wiedzy i umiejetnosci oraz okreslenie za pomoca tych
samych technik zmian w postrzeganiu Obcego i Innego.

W trakcie pilotazu programu zajecia realizowane na podstawie bajek mie-
dzykulturowych i zajecia wzmacniajace umozliwialy dzieciom dzielenie si¢ wia-
snymi spostrzezeniami oraz wlaczanie elementéw wtasnej kultury do procesu
uczenia si¢. Zajecia pozalekcyjne w formie spotkan z Obcymi i Innymi, doty-
czace ich kultury (m.in. wizyta czeczenskiego zespolu Lowzar i wolontariuszki
z Niemiec), dawaly szans¢ rzeczywistego spotkania z osobami przynalezacymi
do odmiennych grup narodowych. Spotkania te pozwolily na wykroczenie poza
negatywne stereotypy i uprzedzenia oraz ksztaltowanie pozytywnego stosunku
wobec Obcego i Innego na drodze bezposrednich interakeji. Zajecia pozalekeyj-
ne stwarzaly rowniez przestrzen dla aktywnego uczestnictwa rodzicéw. Metody
pracy stosowane w trakcie realizacji programu umozliwialy swobodne, twdrcze
dziatanie, sklanialy do my$lenia. Dzieci z zaangazowaniem stuchaty bajek, braly
udziat w grach i zabawach dydaktycznych, wykonywaly prace plastyczne, zadania
ruchowe oraz wypowiadaly swoje opinie na tematy podejmowane podczas zajec.

Program Przygody Innego ukierunkowany jest przede wszystkim na po-
znawanie kultur i probleméw Obcego i Innego poprzez odwolywanie si¢ do emo-
cji oraz tworcze dzialanie. Umozliwia odwotywanie si¢ do wlasnej przynaleznosci
kulturowej (rodzinnej, lokalnej, regionalnej, narodowej). Dzigki bezposrednim
i posrednim kontaktom z odmiennoscig jest czynnikiem rozwoju $wiadomosci
wlasnej cech tozsamosciowych i kompetencji migdzykulturowej. Przygotowuje
do radzenia sobie w relacjach z Obcymi i Innymi oraz nawigzywania z nimi po-

zytywnych relacji.
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4.4. Projekt edukacyjny ,,Ku wzbogacajqgcej réznorodnosci” (Fundacja Dialog,
Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku)

Ewaluacja pilotazu, zaréwno pierwszej, jak i drugiej edycji programu, prze-
prowadzona za pomocg wywiadéw swobodnych oraz techniki uzupelniajacej w po-
staci rysunku, wskazuje na to, ze dzialanie przyczynilo sie do rozwoju swiadomosci
dzieci oraz ich wrazliwosci na odmienno$¢. Po zakonczeniu projektu u przewaza-
jacej wigkszosci dzieci zrodzila sie swiadomos¢ prawa kazdego cztowieka do tego,
zeby sie rozni¢. Dzieci wskazywaly problemy osdb, ktdre powszechnie funkcjonuja
w roli Obcego i Innego oraz przejawialy empatyczne postawy. Podstawa w.w. wnio-
skow jest poréwnanie efektow diagnozy wstepnej z koncowa.

W roku szkolnym 2015/2016 druga edycja programu ,,Przygody Innego”
zostala wpisana na list¢ innowacji pedagogicznych Podlaskiego Kuratora Oswiaty
jako innowacja metodyczna i programowa. W ksigzkach ,,Przygody Innego. Bajki
w eduakcji miedzykulturowej”, A. Mlynarczuk-Sokotowska, K. Potoniec, K. Szo-
stak-Krol (red.), Bialystok 2011, Wyd. Fundacja Edukacji i Tworczosci, Fundacja
Uniwersytetu w Bialymstoku oraz ,,Przygody Innego. Bajki miedzykulturowe na
rzecz integracji dzieci cudzoziemskich”, A. Miynarczuk-Sokotowska, K. Potoniec,
K. Szostak-Krdl (red.), Biatystok 2011, Wyd. Fundacja Dialog, Fundacja Uniwer-
sytetu w Bialymstoku, zostaly zamieszczone m.in. bajki miedzykulturowe oraz

scenariusze zaje¢ z bajkami i wzmacniajacych.

4.4. Projekt edukacyjny ,,Ku wzbogacajacej roznorodnosci”
(Fundacja Dialog, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)

Celem dziatania byla integracja dzieci polskich i czeczenskich poprzez edu-
kacje miedzykulturows. Projekt obejmowat cykliczne warsztaty o tematyce mie-
dzykulturowej, skierowane do dzieci polskich i czeczenskich uczeszczajacych do
klas I-IIT i IV-VI Szkoty Podstawowej nr 12 w Biatymstoku i Szkoly Podstawowe;j
nr 37 w Bialymstoku. Poza tym, w inicjatywe wpisane byly spotkania towarzysza-
ce, ktore umozliwialy angazowanie rodzicow, nauczycieli oraz cztonkéw spolecz-
nosci lokalne;j.

U podstaw projektu lezalo zatozenie, ze wszystkie kultury sg rowne, a kazdy
kontakt z Obcym i Innym moze by¢ tworczy. Projekt umozliwial przygotowanie
dzieci i dorostych do nawigzywania pozytywnych interakcji z Obcym i Innym.
Dzigki podejmowanym treSciom oraz pracy w zespolach zréznicowanych kultu-
rowo, stwarzal szanse¢ na samopoznanie i tym samym rozwdj wieloplaszczyzno-

wej tozsamosci, rozpoczynajac od budowania identyfikacji z wartosciami kultury
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domu rodzinnego. W trakcie projektu potencjal réznorodnosci zostal wlaczony
do procesu edukacji. Uczenie si¢ przebiegalo w warunkach miedzykulturowego
kontaktu w oparciu o twdrcze, opracowane przez studentéw, nauczycieli i eduka-
toréw, scenariusze zaje¢ warsztatowych. W toku spotkan stosowane byly aktywizu-
jace metody pracy, wykorzystywane w edukacji miedzykulturowej (waloryzacyjne,
praktyczne, do$wiadczeniowe), angazujace wszystkie sfery aktywnosci dziecka
(intelektualng, emocjonalng, dziataniowa). Aktywizowaly one dzieci, sktaniaty do
refleksji. Umozliwialy wykraczanie poza ramy stereotypdw i ksztaltowanie umie-
jetnosci postrzegania Obcego i Innego jako ciekawego i warto$ciowego.

Zajecia stwarzaly mozliwos¢ integracji uczestnikéw inicjatywy i tym samym
sprzyjaty budowaniu wigzi kolezenskich i przyjacielskich. Na tle podobienstw mie-
dzy ludZmi, ukazywaly zréznicowanie kulturowe $rodowiska lokalnego, regionu
i $wiata. Uwrazliwialy polskie dzieci na kwestie zwigzane z uchodzstwem. Budzily
ciekawo$¢ poznawcza, nadajac szczegdlng wartos¢ odmiennosci w zakresie kultu-
rowym. W sposéb metodyczny, systematycznie przyblizaly elementy kultury pol-
skiej i czeczenskiej, np. znaczenie polskich i czeczenskich symboli narodowych,
obrzedéw, tancow oraz religii obu narodéw. Podkreslaly ich niepowtarzalno$¢ i tym
samym wskazywaly na podobienstwa miedzy nimi. Cykl zaje¢ konczyty warsztaty
plastyczne, podczas ktorych dzieci wykonaly prace na temat tego, co je taczy, zaréw-
no w zakresie indywidualnym, jak i kulturowym. Wazna cze$¢ projektu stanowily
spotkania towarzyszace, ktore obejmowaly warsztaty tanca czeczenskiego, warszta-

ty kulinarne oraz wycieczke $ladami dziedzictwa kulturowego Bialegostoku.

Warsztaty kulinarne
Fot. Anna Mlynarczuk-Sokolowska
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4.4. Projekt edukacyjny ,,Ku wzbogacajqgcej réznorodnosci” (Fundacja Dialog,
Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku)

Odbywaly si¢ one poza lekcjami i stanowily uzupelnienie warsztatow
miedzykulturowych. Umozliwily one dzieciom, ich rodzicom i nauczycielom
poznawanie si¢ poprzez wspolne spedzanie wolnego czasu oraz nabywanie no-
wych umiejetnosci. Podczas lekeji, dzieki metodom dydaktycznym ukierunko-
wanym na dzialanie, dzieci z duzym zaangazowaniem uczestniczyly w zajeciach.
Uczniowie bardzo szybko wyciagali konstruktywne i twdrcze wnioski, dostrze-
gali wzbogacajaca moc réznorodnosci. Integracja niezwykle efektywnie zacho-
dzita podczas zaje¢ pozalekcyjnych, w szczegélnosci w trakcie warsztatow tanca
czeczenskiego. Dzieci, w obecnosci profesjonalnej nauczycielki, uczyly si¢ od
siebie elementow tradycyjnych tancéow czeczenskich. Poznawaniu odmiennych
kultur sprzyjata pozbawiona hierarchii atmosfera, w ktérg wpisany byt duch
partnerstwa. Niektdre efekty pracy dzieci i ich rodzicow zaprezentowane zostaty
podczas imprez podsumowujacych projekt, ktore byly spotkaniami otwartymi
dla spolecznosci lokalnej. W ich trakcie odbyl si¢, miedzy innymi wernisaz prac
plastycznych przygotowanych przez dzieci, pokaz tancow czeczenskich oraz de-
gustacja potraw narodowych. Okazja do zorganizowania imprez byt zblizajacy
sie Swiatowy Dzien Uchodzcy.

Dzialanie umozliwia ksztaltowanie $wiadomosci wtasnych cech indywi-
dualnych, spotecznych, religijnych. Wzmacnia wartos¢ wiasnej przynaleznosci
kulturowej poprzez mozliwos¢ interaktywnego poznawania elementéw odmien-
nych kultur. Poprzez nabywanie kompetencji miedzykulturowej przygotowuje do
radzenia sobie w relacjach z Obcymi i Innymi oraz nawigzywania z nimi pozy-
tywnych relacji. Jedna z realizoatorek dzialania w nastepujacy sposdb scharakte-

ryzowala jego efekty:

Dzieci zwrdcily uwage na fakt, ze poznawanie innych ludzi jest wazne i przy-
nosi wiele korzysci, takaich jak: nauka jezyka, zdobycie wiedzy o nieznanych dotgd
taricach, potrawach, swietach, rytuatach. Osoba innej narodowosci nie jest kims
kogo nalezy si¢ bac, z kim nie powinno si¢ rozmawiac, czy wspolnie bawié podczas

przerwy. (...)".

Projekt ,,Ku wzbogacajacej réznorodnosci” stanowil probe odpowiedzi na

potrzebe integracji dzieci polskich i czeczenskich poprzez edukacje migdzykul-

%7 K. Chodorowska, Kilka stéw na temat zrealizowanego projektu, w: Edukacja miedzykulturowa
wobec integracji dzieci polskich i czeczeriskich, A. Mlynarczuk, K. Potoniec (red.), Bialystok 2009,
Wyd. Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku, s. 54.
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turowa. Dzigki publikacji podsumowaujacej projekt ,,Edukacja migdzykulturowa
wobec integracji dzieci polskich i czeczenskich”, A. Mlynarczuk, K. Potniec (red.),
Bialystok 2009, Wyd. Fundacje Uniwersytetu w Bialymstoku, ktéra zawiera m.in.,
scenariusze zaje¢ migdzykulturowych, inicjatywa jest obecnie wdrazana przez na-
uczycieli i edukatoréw na terenie Polski i tym samym wzbogacana o nowe dziala-

nia metodyczne.

4.5. Projekt edukacyjny ,,Zrozumie¢ Innego” (Fundacja Dialog)

To dzialanie, adresowane do dzieci cudzoziemskich w wieku 9 - 12 lat. Jego
podstawg jest cykl scenariuszy zajec z jezyka polskiego jako obcego w kontekscie
miedzykulturowym ,,Zrozumie¢ Innego’, ktore zakladaja wykorzystanie innowa-
cyjnej metody pracy migdzykulturowego portfolio. Praca za pomoca tej wyko-
rzystanej w autorskich scenariuszach metody, umozliwia rozwijanie migdzykul-
turowej kompetencji komunikacyjnej, ktora tworza, m.in., nastepujace elementy:
umiejetno$¢ porozumiewania si¢ w jezyku polskim, wiedza o polskiej kulturze
i spoleczno-kulturowych realiach zycia w Polsce oraz innych kulturach i kra-
jach. Rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej jest niezbedne
w kontekscie wspierania procesu integracji dzieci cudzoziemskich, réwniez tych
z trudno$ciami adaptacyjnymi.

Metoda miedzykulturowego portfolio polega na systematycznym doku-
mentowaniu rozwoju umiejetnosci jezykowych oraz doswiadczen migdzykul-
turowych w formie prac gromadzonych w specjalnie przygotowanej teczce lub
segregatorze przez uczestnikow procesu uczenia sie. Waznym jej elementem
jest rowniez monitorowanie i ewaluowanie wlasnych postepéw w nauce jezyka
oraz w zakresie rozwijania miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej**®.
Do podjecia pracy nad metodg oraz scenariuszami jego autorki sklonity spostrze-
zenia zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego dzieci (gléwnie naro-
dowosci czeczenskiej i ukrainskiej). Mali cudzoziemcy zazwyczaj rozwijaja swoje
umiejetnosci komunikacyjne w toku dodatkowych zaje¢ w szkotach i Osrodku
Pobytowym dla Cudzoziemcéw, ktére odbywaja sie¢ w systemie pozalekcyjnym.
Nieraz brakuje im jednak motywacji do nauki jezyka.

%8 A. Mlynarczuk-Sokolowska, K. Szostak-Krol, Zrozumiec Innego. Miedzykulturowa kompetencja
komunikacyjna w procesie uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego, Biatystok 2016, Wyd. Fundacja
Dialog, s. 50.
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4.5. Projekt edukacyjny ,,Zrozumie¢ Innego” (Fundacja Dialog)

Realizacja projektu zostata rozpoczeta pilotazowo w 2014 roku przez inicja-
torki dziatania oraz nauczycieli, edukatoréw i studentéw-wolontariuszy zwigzanych
z Osrodkiem Pobytowym dla Cudzoziemcéw w Biatymstoku. W trakcie zajec szcze-
g6lny akcent zostat polozony na wybrane zagadnienia dotyczace polskiej kultury
irealiow zycia w Polsce. Bardzo wazne byly rowniez kwestie dotyczace innych kultur
i rzeczywisto$ci spotecznych, ze szczegélnym uwzglednieniem kultur pochodzenia
uczestnikow zajec. Nalezaty do nich: sposoby witania si¢ i normy grzecznosciowe,
$wieta i uroczystosci rodzinne, religijne i narodowe, dom jako miejsce i przestrzen
najblizsza, rola i znaczenie szkoty w zyciu dziecka, tradycyjne dania z r6znych stron
$wiata, rézne aspekty podrozy bliskich i dalekich, elementy historii lokalnej, sym-
bole narodowe. Tresci programowe byty relizowane za pomocg aktywizujacych me-
tod pracy, ktére umozliwity dzieciom korzystanie z ich potencjalu tworczego oraz

utwierdzaly w przekonaniu, ze s3 w stanie wiele osiagna¢ w zakresie eduakgji.

Tworzenie pocztéwek z wakacji
Fot. Anna Mlyanrczuk-Sokotowska

Dzialanie, ze wzgledu na zastosowanie metody miedzykulturowego port-
folio, cieszyto si¢ duzym zainteresowaniem dzieci. Cudzoziemcy z checig uczesz-
czali na zajecia, z zaangazowaniem wykonywali zadania jezykowe i plastyczne.
Jedna z relizatorek projektu w nastepujacy sposdb wypowiedziata si¢ na temat

jego realizacji:

Ta metoda sprawdzita sig. Dzieci chetnie przychodzq na zajecia. I z niecier-
pliwoscig czekajg, az wlozg kolejng prace do segregatora. Segregator, teczka - nic

wielkiego — a jak wiele korzysci moze przyniesc. Scenariusze zawarte w ksigzce (,, Zro-
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zumiec Innego”), sq bardzo ciekawe. Dzieci nie nudzg si¢ na zajeciach - jak nieraz
podczas lekcji, gdzie trzeba glownie rozwigzywac cwiczenia gramatyczne (...)"".

Po zakonczeniu pilotazu projektu, osoby realizujace dzialanie dostrzegly
znaczny wzrost umiejetnosci komunikacyjnych dzieci oraz ich motywacji do na-
uki jezyka polskiego. Wskazywala na to takze ewaluacja dokonana w ramach pod-
sumowania zaje¢. W chwili obecnej dziatanie prowadzone jest na terenie polskich
szkot, jak i innych placéwek zajmujacych si¢ edukacja formalng i nieformalna.

Charakterystyka metody oraz scenariusze zaje¢ znajdujg sie w pierwszym,
jak i w drugim wydaniu ksigzki, A. Mtynarczuk-Sokolowskiej i K. Szostak-Krol
»Zrozumie¢ Innego. Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie
nauczania si¢ jezyka polskiego jako obcego”, Bialystok 2014 i 2016, Wyd. Fundacja
Dialog.

4.6. Projekt edukacyjny ,Réznorodnos¢ sztuk - sztuka roznorodnosci”
(Muzeum Rzezby Alfonsa Karnego, Fundacja Dialog)

Dziatanie byto adresowane do dzieci polskich i czeczenskich uczgszczaja-
cych do klas IV-VI szkoly podstawowej. Celem projektu byto ksztaltowanie po-
staw otwarto$ci na odmienno$¢ poprzez poznawanie wspdlczesnej i historycznej
réznorodnosci kulturowej Podlasia i tym samym pobudzanie aktywnosci kul-
turalnej. Projekt mial rowniez przeciwdziata¢ wykluczeniu dzieci czeczenskich,
ktére wraz ze swoimi rodzinami borykajg si¢ z szeregiem réznym problemodw,
tj. staba znajomoscia jezyka polskiego, brakiem srodkéw finansowych na udzial
w instytucjonalnych formach spedzania czasu wolnego, itd. oraz stuzy¢ ich inte-
gracji z polskimi rowiesnikami.

Czynnikiem decydujacym o zainicjowaniu dzialania byly obserwacje jego
pomystodawcow dotyczace niepokojacych incydentéw zwiazanych z brakiem
tolerancji w przestrzeni Biategostoku, ktdére rzutuja m. in. na wizerunek miasta.
Wazne znaczenie miala tez odczuwana przez nich potrzeba popularyzacji postaci
i tworczosci Alfonsa Karnego.

Inicjatywa skladala si¢ z siedmiu dwudniowych spotkan. Ich program
skoncentrowany byt na szeroko pojetej sztuce, ktora lata temu inspirowala pa-
trona muzeum - Alfonsa Karnego, podazajac w kierunku poznania oraz zrozu-

mienia kulturowej réznorodnosci regionu. Tresci programowe realizowane byly

159 7rddlo: badania wlasne.
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4.6. Projekt edukacyjny ,,Roznorodnos¢ sztuk - sztuka réznorodnosci”
(Muzeum Rzezby Alfonsa Karnego, Fundacja Dialog)

podczas warsztatow, wycieczek wyjazdowych oraz spaceréw po Biatymstoku, kto-
re pozwalaly dzieciom pozna¢ histori¢ i dziedzictwo kulturowe zaréwno grupy
wigkszosciowej, jak i mniejszosci zamieszkujacych Podlasie.

W czasie realizacji projektu zastosowano réznorodne metody i formy pra-
cy. Zakladaly one wykorzystanie wielu form ekspresji tworczej oraz uczenie si¢
poprzez doswiadczanie zréznicowania kulturowego Podlasia. Podczas pierw-
szego spotkania dzieci udaly si¢ w podroz szlakiem zwanym Kraing Otwartych
Okiennic, w celu poznania podlaskiego budownictwa wiejskiego i sztuki ludowe;j.
Uczestniczyty réwniez w warsztatach rzezbiarskich. Drugiego dnia mial miejsce
spacer edukacyjny po Biatymstoku oraz warsztaty dotyczace wielokulturowosci
regionu, nowoczesnego patriotyzmu i architektury miasta. Kolejne spotkanie od-
byto sie pod znakiem udzialu w warsztatach malarskich, interpretacji dziel sztuki
oraz teatralnych. Dzieci odwiedzily réwniez Tykocin wraz z tamtejsza synagoga
i tym samym mialy mozliwo$¢ poznania wybranych elementéw historii i kultury
podlaskich Zydéw.

|

W synagodze
Fot. z archiwum projektu

Trzecie spotkanie, podczas pobytu w Supraslu i dzialajacym tam Muzeum
Ikon, przyblizylo uczestnikom kulture spotecznosci prawostawnej. Po powrocie
do Biategostoku, na dzieci czekaly warsztaty z zakresu wielokulturowosci, no-
woczesnego patriotyzmu oraz kontynuacja prac rzezbiarskich. Drugi dzien tego
spotkania uplynal pod znakiem odwiedzin w miejscach szczegélnych z per-
spektywy wyznawcoéw katolicyzmu. Grupa udala si¢ do sanktuarium w Stu-

dzienicznej oraz pokamedulskiego klasztoru w Wigrach. Nastepne spotkanie
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skoncentrowane bylo na Bialymstoku czaséw mltodosci Alfonsa Karnego (po-
czatki XX wieku). Oprocz spacerow edukacyjnych dzieci wziety udzial w warsz-
tatach teatralnych i scenograficznych. Pigte spotkanie bylo poswigcone kultu-
rze tatarskiej. Jej poznawaniu stuzyly zajecia muzyczno-choreograficzne oraz
wizyta w tatarskich meczetach w Kruszynianach i Bohonikach. Oprécz tego
uczestnicy projektu podczas warsztatéw teatralnych przygotowywali etiude do-
tyczaca zwigzkow réznorodnosci kulturowej z tworczoscia artystyczng Alfonsa
Karnego. Przedostatnie spotkanie skoncentrowane byto na kontynuacji pracy
nad etiuda teatralng oraz poznawaniu kolejnych tajemnic Biategostoku w czasie
spaceru edukacyjnego i warsztatow dotyczacych wielokulturowosci. Nastepnie
dzieci projektowaly wystawe wykonanych przez siebie prac oraz uczestniczyly
w kolejnej probie teatralne;j.

Jedna z uczestniczek projektu narodowosci czeczenskiej w nastepujacy

sposob scharakteryzowala swoje doswiadczanie udziatu w projekcie:

Warsztaty i wycieczki byly ciekawe. Mozna bylo dowiedziec si¢ duzo nowych
rzeczy i fajnie mijat czas. Bardzo ciekawe tez byly prace plastyczne (...). Najbar-
dziej mi si¢ podobato przygotowanie przedstawienia, i zaktadanie roznych strojow.

Pierwszy raz mogtam robic cos takiego (...)"".

Zwienczenie projektu stanowifa otwarta dla spotecznosci lokalnej impreza
kulturalna, podczas ktdrej zostal zaprezentowany pokaz teatralny przygotowywa-
ny przez dzieci w ramach dziatan projektowych, ktérego integralnym elementem
byta wystawa prac o tematyce wielokulturowej. Podczas spotkania mozna bylo
réwniez zobaczy¢ fotorelacje obrazujacy przebieg inicjatywy. Ostatnig czg$¢ pro-
jektu stanowilo umieszczenie fotorelacji z dziatan tworczych w autobusach bia-
tostockiej komunikacji miejskiej. W ramach przedsiewzigcia powstal tez zeszyt
edukacyjny, ktory bedzie wykorzystywany w muzeum oraz dostepny do pobrania
na stronie internetowej Muzeum Podlaskiego.

Z obserwacji realizatoréw dzialania oraz przeprowadzonych przez nich
rozmow z uczestnikami projektu wynika, ze inicjatywa przyczynita sie do roz-
woju zainteresowania sztukg i kulturami Podlasia. Spotkania projektowe po-
szerzyly wiedze dzieci na temat historii i kultur mniejszosci zamieszkujacych

region, a takze rozwingly postawy otwartoséci. Poza tym, dzigki mozliwosci pra-

190 Tres¢ wypowiedzi po korekcie jezykowej. Zrédlo: badania wlasne.
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4.7. Projekt edukacyjny ,,Nasz $wiat w 36 klatkach” (Akademicki Klub
Turystyczno-Krajoznawczy, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)

cy tworczej i publicznej prezentacji przedstawienia teatralnego, wzmocnily ich

pewnos¢ siebie.

4.7. Projekt edukacyjny ,,Nasz swiat w 36 klatkach” (Akademicki Klub
Turystyczno-Krajoznawczy, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)

Inicjatywa obejmowata dzieci polskie i czeczenskie uczgszczajace do Szkoty
Podstawowej nr 12 w Bialymstoku. Jego cele to integracja dzieci polskich i cze-
czenskich, ksztaltowanie postaw otwartych oraz rozwoj umiejetnosci niezbednych
do pracy z grupa zréznicowang kulturowo. Projekt powstal jako préba odpowie-
dzi na potrzebe integracji uczniéw przynalezacych do grupy wiekszosciowej oraz
cudzoziemcéw narodowosci czeczenskiej. Czeczeni sa grupg, ktdra charaktery-
zuje si¢ znacznie odmienng od polskiej kulturg oraz religia, co generuje wystepo-
wanie szeregu réznic osadzonych na plaszczyznie wartosci kulturowych, relacji
miedzykulturowych, komunikacji niewerbalnej, itd. W ich funkcjonowanie wpi-
suje sie czesto rowniez wiele trudnosci natury psychologicznej oraz ekonomicz-
nej. Wielokrotnie barier¢ dla szkolnego funkcjonowania oraz integracji tej gru-
py cudzoziemcow, stanowi staba znajomos¢ jezyka polskiego oraz powszechnie
funkcjonujace negatywne stereotypy dotyczace ich kultury oraz sytuacji zyciowe;j.
Dzieci czeczenskie uczestniczace do polskich szkdt czesto ,,trzymajg sie razem”, co
daje im poczucie psychologicznego bezpieczenstwa. Wielokrotnie ich kontakty
z réwiesnikami sg ograniczone ze wzgledu na wystepowanie dystansu wobec sie-
bie. Wobec tego realizacja inicjatyw integrujacych dzieci polskie i cudzoziemskie
— jest niezwykle wazna.

Dzialanie ,,Nasz $wiat w 36 klatkach” sktadalo si¢ z cyklicznych warsztatow
integracyjnych, fotograficznych oraz wycieczki i wystawy. Zajecia integracyjne,
prowadzone za pomocg gier i zabaw dydaktycznych, mialy stuzy¢ wzajemnemu
poznawaniu si¢ dzieci polskich i czeczenskich. Podczas warsztatow fotograficz-
nych dzieci uczyly si¢ profesjonalnej obstugi aparatow fotograficznych oraz po-
znawaly ciekawe techniki fotografowania. Stuzyly one przygotowaniu do wyko-
nania gléwnego zadania projektowego, jakim byto ukazanie, za pomoca fotografii,

wlasnego $wiata.
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Warsztaty fotograficzne
Fot. z archiwum projektu

Uzupelnieniem warsztatow byla wycieczka do Tykocina, miejscowosci
waznej z perspektywy historii i kultury zydowskiej, co umozliwito poznawanie
dziedzictwa kulturowego Podlasia. Projekt zamykala wystawa ukazujaca zdjecia
dzieci wykonane w trakcie projektu.

Podstawa projektu byla metoda fotografii uczestniczacej, ktéra polega na an-
gazowaniu czltonkéw grup o mniejszych szansach oraz marginalizowanych w pro-
ces dokumentowania, analizowania i nadawania znaczen do$wiadczanej przez
nich rzeczywistosci za pomoca fotografowania tych elementéw otoczenia, ktore
sami wybieraja i definiujg jako istotne. Fotografia uczestniczgca wspiera proces ko-
munikacji wewnatrzgrupowej i z zewnetrznym otoczeniem, mobilizacji dziatania
i zmiany postaw'®’. Samodzielne fotografowanie okazalo si¢ skutecznym narze-
dziem, przy uzyciu, ktérego dzieci mogly wypowiedzie¢ si¢ na temat ich $wiata.
Bylo to czynnikiem komunikowania swoich potrzeb, a takze mobilizujacym za-
soby ludzkie, spoteczne i materialne na rzecz dyskusji o ich sytuacji oraz innych
uchodzcow z Czeczenii. Projekt przebiegal w przestrzeni réznic miedzyludzkich
i miedzykulturowych, dzigki czemu na kazdym jego etapie dzieci poznawaly si¢
zaréwno w zakresie interpersonalnym, jak i kulturowym. Poprzez bezposrednie
doswiadczenie nabywaly wiedze na temat swoich zainteresowan, réznic kulturo-
wych, tradycji i religii. Podczas spotkania podsumowujacego projekt mozna bylo

sprobowac specjaléw kuchni polskiej i czeczenskiej przygotowanych przez rodzi-

161 Szerzej na ten temat zob. K. Niziotek, Zdjecia sq ttumaczem. O spolecznych funkcjach sztuki
w kontekscie mniejszosciowym na przyktadzie fotografii uczestniczgcej, w: Integracja dzieci polskich
i czeczenskich na przykladzie projektu ,,Nasz swiat w 36 klatkach”, K. Potoniec, A. Grzedzinska,
A. Gaworek (red.), Bialystok 2008, Wyd. Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku.
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4.7. Projekt edukacyjny ,,Nasz $wiat w 36 klatkach” (Akademicki Klub
Turystyczno-Krajoznawczy, Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku)

cow uczestnikéw dziatania. Inicjatywa zakladala réwniez mobilizowanie rodzicow
do wspdlnych spacerdw, ktorych celem byto uchwycenie za pomocg aparatow foto-
graficznych tych elementéw $wiata dzieci, ktdre wydajg si¢ im istotne. Wiazalo si¢
to z dostrzeganiem sytuacji, ktérym towarzyszyly zaréwno pozytywne emocje, jak
i zaduma, i smutek. Analiza tresci zdje¢ wykonanych przez dzieci wskazuje, ze po-
strzegaja one swoj $wiat w podobny sposdb. Fotograf Piotr Sawicki w nastepujacy

sposob wypowiedzial si¢ na temat zdje¢ wykonanych przez dzieci:

(...) Dzieci patrzq blisko. Zakres ich zainteresowan jest jeszcze niewielki.
Widzg swych bawigcych sig kolegow i kolezanki, obserwujg rodzicow, golgcego sie
mezczyzne. Widzq ztamang noge i stary traktor, krowe, cienie... Dzigki temu pa-
trzenie fotografa spetnia rolg rejestratora zainteresowan, realizatora filozofii zycia,
kreatora mniej lub bardziej rozpoznawalnej rzeczywistosci (...). Patrzmy wigc, co

interesuje mlodych Czeczenow i Polakéw! To samo! Sq to po prostu dzieci...'®.

Dzieki udzialowi w projekcie, dzigki wspélnemu dzialaniu, dzieci mialy
mozliwo$¢ wzajemnego poznania sie, zardOwno w kontekscie interpersonalnym,
jak i kulturowym. Wspdlne spotkania zainicjowaly rozmowy dotyczace inter-
personalnych cech laczacych dzieci: ich zainteresowan, upodoban, ciekawych
doswiadczen oraz stawianie pytan zwigzanych z ich kulturowsy i religijng przyna-
leznoscia. Tresci swobodnych wypowiedzi dzieci wskazuja, ze byl rowniez poczat-
kiem szkolnych relacji kolezenskich, ktére by¢ moze nie miatyby szansy zaistnie¢
bez uczestnictwa w dziataniu. Stal si¢ zrodtem niezapomnianych wrazen i emocji
zaréwno dla dzieci, jak i ich rodzicéw zaangazowanych w projekt, na co wskazuje

tre$¢ fragmentu listu, ktory zostal nadestany przez jedng z matek:
Do organizatoréw projektu ,,Nasz swiat w 36 klatkach™®

Mysle, Ze zrozumiecie mnie rownie dobrze, jak ja zrozumiatam Was czytajgc
ksigzke, ktorg od Was otrzymatam. Na ten dar czekatam przez trzy lata mieszka-
nia w Bialymstoku. Kiedy wyjezdzatam z Rosji w 2005 roku czytatam, stuchatam
w wiadomosciach o Europie bez granic: choroba Jana Pawta II zgromadzita miliony
Europejczykéw w Rzymie, mecz w Niemczech zgromadzit miliony europejskich kibi-

cow, Europa, ktérg mozna przeby¢ siedmiomilowymi krokami... jedno patistwo, jedna

192 P. Sawicki, Dzieci i fotografowanie, w: Nasz swiat..., op. cit., s. 15.
163 Zr6dbo: Z archiwum projektu. Ttumaczenie z jezyka rosyjskiego: A. Potoniec i K. Potoniec.
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waluta. Gdzie wigc nie ma tych granic? Nie bylo ich jak czytalam efekt Waszej pracy.
Czy to mato? Czy mato mozemy zrobi¢ razem? Minie dwadziescia lat i kolejny raz
z rzedu bede opowiadac kolejnemu wnukowi o przyjaciotach ich ojca zyjgcych w Pol-
sce: Kacprze, Adzie, o Biatymstoku. Dzigkuje Wam za Wasz trud, za Wasze pragnienie
wspotpracy z nami, za chec zniesienia granic. Pamiec o tym przetrwa! Przetrwa diugie
lata. Niech ta dobroc, ktérg nam okazaliscie wréci do Was stukrotnie powigkszona!

Z wyrazami szacunku i ogromng wdzigcznoscig
Mama Dzachara i Malidy

Efektem realizacji projektu jest album ,Integracja dzieci polskich i cze-
czenskich na przykladzie projektu Nasz swiat w 36 klatkach™'*, K. Potoniec,
A. Grzedzinska, A. Gaworek (red.), Bialystok 2008, Wyd. Fundacja Uniwersytetu
w Bialymstoku, zawierajacy zdjecia dzieci oraz teksty teoretykow i praktykow zaj-

mujacych sie fotografig oraz problematyka zwigzana z edukacja migdzykulturowa.

4.8. Projekt edukacyjny ,,Mali odkrywcy wielokulturowosci”
(Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajoznawcze)

To projekt adresowany do dzieci w wieku szkolnym i mlodziezy, zamiesz-
kujacych teren Bialegostoku. Powstal jako alternatywa dla tradycyjnej formy
zwiedzania i poznawania dziedzictwa kulturowego regionu. Inicjatorzy dziatania
podczas wieloletniej pracy turystyczno-edukacyjnej dostrzegli, ze klasyczna for-
ma zwiedzania i tym samym poznawania dziedzictwa kulturowego - oparta na
przekazie wiedzy i biernym podazaniu za przewodnikiem - nie nalezy do atrak-
cyjnych z perspektywy dzieci i mlodziezy. W zwigzku z tym postanowili wypra-
cowac¢ autorskie scenariusze oparte na nowatorskiej metodzie questingu, dzieki
ktérej mozliwe stalo si¢ aktywne zwiedzanie i uczenie si¢ poprzez dziatanie za-
ktadajace wieloaspektowe zaangazowanie uczestnikéw oraz elementy rywalizacji,
co motywuje uczestnikow questingowych wycieczek do dziatania. Podstawe pro-
jektu ,,Mali odkrywcy wielokulturowosci” stanowil cykl wycieczek odbywajacych
sie za pomocg metody questingu, ktora jest stosowana zaréwno w edukacji, jak

turystyce. Podstawa dziatania byly scenariusze questingowe, ktére umozliwialy

1%t Niniejszy album dostepny jest na blogu: http://36-klatek.blogspot.com/
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4.8. Projekt edukacyjny ,,Mali odkrywcy wielokulturowosci” (Polskie Towarzystwo
Turystyczno-Krajoznawcze)

aktywne odkrywanie wielokulturowego dziedzictwa miasta, poznawanie postaci
z nig zwigzanych oraz promowanie idei dialogu miedzykulturowego.

Scenariusze questingowe zawieraly rymowane teksty ze wskazéwkami, ktore
wyznaczaly droge zwiedzania miasta w matych grupach. Podczas wedréwki zadaniem
dzieci bylo ulozenie hasta z liter ,,ukrytych na trasie” i dotarcie do skarbu. Grupa, kté-
ra dotarfa do mety jako pierwsza, wygrywala. Pierwsza questingowa wycieczka Biaty-
stok rodu Branickich, dotyczyta poznawania zabytkéw miasta z okresu baroku, gdyz to
najwiekszy rozkwit miasta przypadl na wiek XVIII - okres panowania hetmana wiel-
kiego koronnego, Jana Klemensa Branickiego. Dzigki jego mecenatowi Bialystok prze-
ksztalcil sie w miasto godne siedziby magnackiego rodu, z barokowymi obiektami,
ktore teraz zwiedzajg turysci. Druga wycieczka, Bialystok przemystowy, umozliwiata
poznawanie zabytkéw miasta, ktére pod koniec XIX i na poczatku XX wieku znane
bylo jako wazny o$rodek widkiennictwa w Polsce wschodniej oraz pozwalala takze
na zdobycie wiedzy na temat postaci z nimi zwigzanych (osob réznych narodowosci).
Ostatnia, Bialystok kolebkg esperanto, umozliwiata odkrycie miejsc zwigzanych z ideg
oraz twoérca uniwersalnego jezyka esperanto, stworzonego w XIX wieku przez bia-

fostoczanina Ludwika Zamenhofa. Ponizej znajduje si¢ fragment jednego z questow.
Wyprawa odkrywcow
Biatystok kolebkg esperanto

Ma Bialystok w swej historii wzniostych faktow wiele.
Jednym z nich jest to, ze w miescie tym, moj przyjacielu,
Zytw mlodosci Ludwik Zamenhof, ojciec esperanto.
Wedruj sladem tej historii, bo naprawde warto.

Szukaj wpierw kamienicy z czarnymi balkonami,
Miejsce to jest zwigzane z wojennymi czasami.
Byt to dom Jakuba Szapiro, esperantysty znanego,
Przez niemieckich faszystow zamordowanego.

Na tablicy kamiennej znajdziesz esperanta przyktady,
Sprébuj to przeczytal, na pewno dasz rade.
Wez pierwszq litere ze stowka pierwszego

Dodaj pierwsze cyfry roku i tam wpisz jg, kolego.
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Kuba Szapiro, jak go bliscy nazywali
Mogt sie mnostwem tekstow w esperanto pochwalic.
Stworzyt pierwszy esperancki przewodnik po miescie,

Hotd mu zatem oddaj i ruszaj nareszcie.

Cofnij teraz swoje kroki w kierunku kosciota,
Pigkny patac secesyjny obejdz dookota.

Mieszkat tu réd , co sukno produkowali'®.

Ostatnia z wycieczek konczyta si¢ w Centrum Ludwika Zamenhofa, gdzie
jej uczestnicy mogli porozmawia¢ na temat ich doswiadczen z odmienng od tra-
dycyjnej formg zwiedzania, nabytej wiedzy oraz zwiedzi¢ wystawe dotyczaca zy-
cia i dzialalnos$ci tworcy jezyka esperanto. Byla to takze dobra okazja, zeby odpo-
cza¢ przy herbacie.

Projekt ,,Mali odkrywcy wielokulturowosci” dzieki metodzie questingu
byt plaszczyzng aktywnego poznawania wielokulturowej spuscizny miasta oraz
waznych faktéw z zycia postaci réznych narodowosci, religii i wyznan, ktoére

ksztaltowaly jego historie.

Aktywne poznawanie dziedzictwa Biategostoku
Fot. Mariusz Sokotowski

165 Zrédto: Wyprawa odkrywcéw. Quest: Bialystok kolebkg esperanto, zob. http://bialystok.pttk.pl/
documents/n_e77c5_quest_esperanto.pdf (dostep: 15.07.2015).
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Turystyczno-Krajoznawcze)

Wspdlne zwiedzanie, w malych grupach, dawalo uczestnikom projektu
mozliwo$¢ dzialtania i integracji, ktorej sprzyjato dazenie do wspolnego celu, jakim
bylto rozwigzanie poszczegdlnych zadan i dotarcie do mety. Opracowane na po-
trzeby projektu scenariusze wycieczek questingowych zostaly zamieszczone przez
inicjatorow dzialania na stronie internetowej ich organizacji. Dzigki temu stuza

wszystkim zainteresowanym ich wykorzystywaniem w praktyce edukacyjne;j.
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Wnhioski z badan wlasnych

1. Problematyka odmienno$ci budzila zainteresowanie dzieci oraz stanowita
nowy obszar tematyczny, jednocze$nie zachecajacy do jej poznawania. Prze-
wazajaca czg$¢ osob podejmowane podczas miedzykulturowej edukacji nie-
formalnej zagadnienia uznala za ciekawe i przydatne w réznych zakresach:
gléwnie w relacjach interpersonalnych (w tym réwiesniczych). Wskazuje to
na dostrzeganie wagi poruszanej problematyki. Do innych kwestii dotycza-
cych tresci dzialan organizacji pozarzadowych, na ktére uwage zwracaly ba-
dane dzieci, naleza przystepnos¢ oraz tatwa przyswajalnos¢ (w odréznieniu

od przedmiotéw realizowanych obligatoryjnie tj. matematyka).

2. Strategie uczenia si¢ stosowane w trakcie dzialan adresowanych do dzieci
opieraly si¢ na uczestnictwie, dzialaniu, do§wiadczeniu, interakcjach oraz
zabawie. Trudno méwi¢ o wystepowaniu czystych typéw stosowanych po-
dejs¢ do uczenia si¢. Stosowane strategie uczenia sie znacznie roznily sie od

tych charakterystycznych dla edukacji formalne;.

3. Stosowane strategie uczenia sie spotykaly si¢ z aprobatg dzieci. Najmlodsi
uczestnicy miedzykulturowej edukacji nieformalnej dostrzegali wiele cech
znamiennych dla edukacji nieformalnej w ogdle, czesto wskazujac na ich
atrakcyjnos¢ oraz efektywnos¢. Do cech, ktdre ta grupa uczestnikéw uznata
za atrakcyjne, naleza: réznorodno$¢ stosowanych metod, mozliwos¢ swo-
bodnego wypowiadania si¢, dialog, dzielenie si¢ do$wiadczeniami, praca
poza tawka, praca w grupach, pozytywna atmosfera, uczenie sie¢ przez za-
bawe, stosowanie réznych pomocy dydaktycznych. Badane dzieci zwracaty
réwniez uwage na role dialogu, dyskusji i wymiany zdan. Istotnym elemen-

tem pracy, zdaniem wielu badanych oséb, byta réwniez nauka poza tawka.
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4. Najmlodsi uczestnicy miedzykulturowej edukacji nieformalnej zwracali uwa-

ge na zalety grupowej formy pracy. Tresci ich wypowiedzi wskazujg, ze forma
grupowa zostala uznana za najbardziej atrakcyjng i efektywna. Czg$¢ oséb
zwrocila réwniez uwage na mozliwo$¢ uczenia si¢ przez zabawe, dostrzegajac

jej edukacyjne walory.

5. Stosowane strategie uczenia si¢ (z uwzglednieniem form i metod pracy)

okazaly sie adekwatne do wieku i mozliwosci percepcyjnych dzieci. Badane
dzieci chetnie uczestniczyly w inicjatywach organizacji pozarzadowych. Nie
pojawialy si¢ opinie $wiadczace o znudzeniu oraz dezaprobacie dla stosowa-

nych wzorcéw uczenia sie.

. Uczestnictwo w miedzykulturowej edukacji nieformalnej w najwiekszym

stopniu przyczynialo si¢ do nabywania przez dzieci wiedzy/$wiadomosci.
W mniejszym stopniu natomiast wptyneto na zmiang emocjonalnego sto-
sunku wobec Obcego i Innego oraz ksztaltowanie konkretnych umieje¢tnosci
(zwigzanych z zachowaniem si¢ i nawigzywaniem relacji z osobami, ktore
réznig si¢ od dzieci w jakim§ zakresie, itd.). Nabyta wiedza/$wiadomo$é
w posredni sposob moze stanowi¢ czynnik warunkujacy zaciekawienie kwe-
stiami odmiennoéci, radzenia sobie w warunkach zrdznicowania kulturowe-

go oraz nawiagzywania pozytywnych relacji z Obcymi i Innymi.

. Kompetencje nabyte w trakcie miedzykulturowej edukacji nieformalnej zo-

staly uznane przez badane dzieci za przydatne ze wzgledu na: mozliwos¢ ich
wykorzystania w procesie edukacji szkolnej, relacjach z réwiesnikami (naby-
ta wiedza, bardziej pozytywny stosunek emocjonalny wobec Obcego/Innego
itd.) oraz polepszenie relacji w grupie. Mozna wnioskowac, ze stalo si¢ to za
sprawa wlaczenia do procesu edukacji wybranych elementéw kultur dzie-
ci, zarowno w sposob metodycznie zaplanowany, jak i spontaniczny. Jest to
istotny element rozwijania ksztattujacej si¢ tozsamosci dziecka i tym samym

realizacji edukacji migdzykulturowej wéréd dzieci.

. Badane dzieci najczesciej dostrzegaly nastepujace atuty miedzykulturowe;j

edukacji nieformalnej: preferowane w trakcie dzialan strategie pracy; po-
dejmowana w ich toku problematyka oraz wystepowanie pozytywnej at-

mosfery pracy. Najczgsciej dostrzegane cechy stosowanych strategii uczenia
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sie wskazywane przez dzieci to: réznorodno$¢ stosowanych metod pracy
(w tym wykonywania prac plastycznych), mozliwo$¢ dzialania, praca w gru-
pach, mozliwo$¢ rozmowy, praca poza fawkami szkolnymi, niewielka ilo$¢
czasu poswieconego na pisanie (w tym przepisywanie z tablicy). Najczesciej
wskazywane cechy podejmowanej problematyki to: ciekawa, rdznigca si¢ od
realizowanej w trakcie edukacji formalnej, uzyteczna. Wskazywane przez
dzieci cechy pozytywnej atmosfery to: poczucie bezpieczenstwa, wspotpraca
pomiedzy uczestnikami oraz prowadzacymi. Zdaniem badanych, istotnym
elementem pracy podczas inicjatyw edukacyjnych byla réwniez mozliwo$é
korzystania z réznych pomocy dydaktycznych, poniewaz urozmaicaly one
zajecia. Inne plusy dzialan edukacji pozarzagdowych to mozliwo$¢ poznania

sie i integracji grupy, co $wiadczy o dostrzeganiu przez dzieci takiej potrzeby.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych dzieci nie dostrzegta wad inicjatyw or-
ganizacji pozarzadowych. W wypowiedziach dzieci, ktére wskazaly na wady
analizowanych dzialan, pojawily si¢ informacje dotyczace zbyt krétkiego
czasu trwania inicjatyw, co moze $wiadczy¢ o potrzebie uczestnictwa w diu-
goterminowych inicjatywach z zakresu miedzykulturowej edukacji niefor-
malnej. Istotna jest realizacja cyklicznych dziatan z zakresu miedzykultu-
rowej edukacji nieformalnej adresowanych do najmlodszych. Propozycje
dzieci dotyczace ulepszenia dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji
nieformalnej wiazaly sie z wydluzeniem czasu ich realizacji oraz zwieksze-
niem czestotliwosci pracy za pomocg wybranej metod/y badz technik/i -

szczegOlnie preferowanej/ych przez dzieci.

Miedzykulturowa edukacja nieformalna ,wkracza” do polskich szkoét. Ana-
lizowane dzialania edukacyjne byly gléwnie realizowane na ich trenie i tym
samym nalezaly do gtéwnych i/badz jedynych inicjatyw mieszczacych sie
w obszarze edukacji miedzykulturowej. Mozna wigc wysuna¢ wniosek, ze
organizacje pozarzadowe odegraly wazna role w procesie ksztaltowana wraz-
liwosci na odmiennos¢ dzieci. Istotne jest tym samym kontynowanie dziatan
przeprowadzonych na terenie danej placéwki oraz projektowanie kolejnych,

cyklicznych inicjatyw edukacyjnych.
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Summary

The book is devoted to the participation of children in intercultural non-
-formal education carried out by the citizens gathered around NGOs operating
in Poland.

The paper consists of four complementary chapters. In the first part, The-
oretical basis of intercultural non-formal education, the author presents key issues
from the perspective of intercultural non-formal education conducted within the
framework of the initiatives undertaken by Polish NGOs, and thus in the context
undertaken in the publication of research issues. The second chapter, Methodolo-
gy of personal research, includes the methodological basis of the research project
realized by the book’s author. The third chapter, Participation in the intercultural
non-formal education in the opinion of children in the light of personal research,
consists of empirical material compilation collected in the course of research in
regard to selected elements of intercultural non-formal education. In the fourth
chapter, Intercultural non-formal education in practice — examples of activities ad-
dressed to children, the instructive examples of educational initiatives aimed at
children carried out on Polish territory through the use of innovative methods
of work were presented. The substantive part of this publication is completed by
the conclusions from personal research of the author. The list of selected Polish
non-governmental organizations which take action in the field of intercultural
non-formal education was attached to the work.

Despite scientific nature, the paper may be useful to those who are inte-
rested in intercultural education, not only from the theoretical but also practical

perspective (students, educators, teachers, etc.).
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b) Deklaracje, konwencje, akty prawne

Deklaracja ateniska. Edukacja Miedzykulturowa: zarzadzanie réznorodno-
$cig, wzmacnianie demokracji (Rada Europy, 2003 rok).

Deklaracja Edukacja migdzykulturowa w nowym kontekscie europejskim
(Rada Europy, 2003 rok).

Deklaracja europejskich ministrow edukacji: Polityka edukacyjna na rzecz
demokracji obywatelskiej i spojnosci spotecznej: wyzwania i strategie dla Europy
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w sprawie warunkow i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placow-
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panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych za-
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¢) Inne

Notatki wlasne z dyskusji panelowych Perspektywy miedzynarodowej pracy
z mlodziezg; Szanse i wyzwania dla migdzynarodowej pracy z mtodziezg w domach
spotkan oraz wykladu P. Boskiego Kompetencja miedzykulturowa - kompetencja
kluczowa we wspotczesnym swiecie sporzadzone podczas polsko-niemieckiej kon-
ferencji na rzecz promowania edukacji nieformalnej pt. Kompetencja miedzykul-
turowa — kompetencja kluczowa. Perspektywy miedzynarodowej pracy z miodziezg,
ktora odbyla si¢ 12-14.11.12 r. w Krzyzowej. Organizator: Miedzynarodowy Dom
Spotkan Mlodziezy w Krzyzowej.

Notatki wlasne z wyktadu J. Nikitorowicza Ku jakiej tozsamosci Czlowieka
i Uniwersytetu w procesie edukacji? Wykltad zostal wygloszony dnia 17.01.13 r.
w ramach cyklu Podlasie w badaniach naukowych. Organizator: Biblioteka Uni-
wersytetu w Bialym-stoku im. J. Giedroycia.

Wyprawa odkrywcow, zob. Quest: Bialystok kolebkg esperanto, http://bialy-
stok.pttk.pl/documents/n_e77c5_quest_esperanto.pdf (dostep: 15.07.2015).
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Aneks

Zalacznik 1. Wykaz polskich organizacji pozarzadowych podejmuja-

cych dzialania z zakresu miedzykulturowej edukacji nieformalnej

1. | Bialostockie Towarzystwo Esperantystow

2. | Biatoruskie Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne

3. | Centrum Edukacji Obywatelskiej Polska-Izrael

4. | Fundacja Art of Living

5. | Fundacja Dialog (dawniej Fundacja Edukacji i Tworczo$ci)
6. | Europejskie Forum Studentéw Aegee

7. | Fundacja Oikonomus

8. | Stowarzyszenie na rzecz dzieci i mlodziezy uczacej si¢ jezyka bialoruskiego Ab-Ba
9. | Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku

10. | Fundacja Zloty Srodek

11. | Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajoznawcze

12. | Stowarzyszenie Akademia Podlasiaka

13. | Stowarzyszenie na Rzecz Kultury i Dialogu 9/12

14. | Stowarzyszenie Szukamy Polski

15. | Stowarzyszenie Wspoélnota Polska (oddziat podlaski)

16. | Towarzystwo Przyjaciét Kultury Zydowskiej

17. | Amnesty International (grupa lokalna)

18. | Biatoruskie Kulturalno-Naukowe Centrum w Poznaniu

19. | Centrum Inicjatyw Mlodziezowych Horyzonty

20. | E-senco Towarzystwo Kulturalno-Spoteczne im. L. Zamenhofa
21. | Europejskie Forum Studentow Aegee

22. | Instytut Badania i Rozwoju Aktywnosci Spoteczne;j

23. | Fundacja Bahtale Roma

24. | Fundacja Jezykéw i Kultury Sfera

25. | Fundacja Pomocy Dzieciom Tybetu Nyatri

26. | Fundacja Tranzyt

27. | Salezjaniski Wolontariat Misyjny Mtodziez Swiatu

28. | Stowarzyszenie Dni Réwnosci i Tolerancji
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29. | Stowarzyszenie Inicjatyw Niezaleznych Mikuszewo

30. | Stowarzyszenie Jeden Swiat

31. | Stowarzyszenie Kultury Arabskiej Arabia

32. | Stowarzyszenie Kobiet Konsola

33. | Polsko-Niemieckie Towarzystwo Edukacyjne

34. | Stowarzyszenie Spoleczno-Kulturalne Polska-Ukraina

35. | Amnesty International

36. | Fundacja Ambasadorowie Kultury

37. | Fundacja Dom Kultury

38. | Fundacja Dom Lotosu

39. | Fundacja dla Wolnosci

40. | Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;j

41. | Fundacja Edukacji Miedzykulturowe;j

42. | Fundacja Georgiae Faveo

43. | Fundacja Ekumeniczna Tolerancja

44. | Fundacja FilmGramm

45. | Fundacja Forum Dialogu Miedzy Narodami

46. | Fundacja Inna Przestrzen

47. | Fundacja Kultas

48. | Fundacja Ocalenie

49. | Fundacja Polskie Forum Migracyjne

50. | Fundacja Shalom

51. | Fundacja Sto Pociech

52. | Fundacja Sztuki Arteria

53. | Fundacja Ustysze¢ Afryke

54. | Helsinska Fundacja Praw Czlowieka

55. | Polska Akcja Humanitarna (Centrum Pomocy Uchodzcom i Repatriantom)

56. | Stowarzyszenie Centrum Inicjatyw Miedzykulturowych

57. | Stowarzyszenie Centrum Promocji Wolontariatu

58. | Stowarzyszenie Dialogu Miedzykulturowego Euroforum Polska

59. | Stowarzyszenie na rzecz rozwoju spoleczenistwa obywatelskiego Pro Humanum

60. | Stowarzyszenie Praktykéw Dramy Stop-Klatka

61. | Stowarzyszenie Przeciw Antysemityzmowi i Ksenofobii Otwarta Rzeczpospolita

62. | Stowarzyszenie Praktykow Kultury

63. | Swiatowa Organizacja Wychowania Przedszkolnego
OMEP/Organisation Mondiale pour 'Education Prescolaire/

64. | Towarzystwo Inicjatyw Tworczych E

65. | Towarzystwo Przyjaciot I Spolecznego Liceum

im. Maharadzy Jam Saheba Digvijay Sinhji




