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Rola jezyka ojczystego w nauczaniu
jezykow obcych - zalozenia teoretyczne
oraz propozycje rozwigzan metodycznych

STRESZCZENIE: Celem referatu jest préba okreslenia roli jezyka ojczystego
w dydaktyce jezykéw obcych w zatozeniach teoretycznych oraz przedstawie-
nie autorskich propozycji metodycznych, w ktérych jezyk polski petni funk-
c¢je medium w zdobywaniu kompetendji jezyka angielskiego. Zmieniajace si¢
prady filozoficzne, psychologiczne, jezykoznawcze i teorie uczenia si¢ w wigk-
szosci przypadkéw opowiadaly si¢ za catkowita jednojezycznoscia procesu
dydaktycznego. Do dzi$ panuje przekonanie, ze skuteczna akwizycja jezyka
obcego jest mozliwa jedynie w warunkach ,zanurzenia w jgzyku docelowym”
z wykluczeniem jezyka pierwszego. Brak naukowych danych jednoznacznie
potwierdzajacych negatywny wplyw jezyka ojczystego na przyswajanie in-
nych jezykéw oraz krytyczne glosy glottodydaketykéw, dotyczace podejscia
monolingwalnego, pozwalajg stwierdzi¢, ze nauczanie bilingwalne, na nie-
keérych etapach procesu dydaktycznego, nie tylko nie jest szkodliwe, ale
wrecz pozadane. Scisly zwiazek rozwazan teoretycznych z moim do$wiad-
czeniem pedagogicznym znalazt swéj wyraz w czgéci praktycznej, w ktdrej
przedstawiam zweryfikowane przyktady wykorzystania jezyka polskiego jako
pozytecznego narzgdzia dydaktycznego w nauczaniu jezyka angielskiego
w szkole ponadgimnazjalne;.

SLowA KLUCZOWE: wplyw jezyka ojczystego na nauczanie jezykéw obeych,
transfer jezykowy, nauczanie bilingwalne, miejsce jezyka
ojczystego w glottodydaktyce
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1. Wprowadzenie

Wspolczesna dydaktyka jezykow obcych zaklada, ze aby skutecznie
przyswoic jezyk docelowy, nalezy uzywac go w kazdej sytuacji dydaktycz-
nej, eliminujac jezyk ojczysty z tego procesu. Niezaleznie od teorii uczenia
sie czy pradow filozoficznych, psychologicznych i jezykoznawczych, rola
jezyka ojczystego zawsze budzila wiele kontrowersji i pozostala nieroz-
strzygnietym problemem w metodyce nauczania. W Polsce w ostatnich
latach nauczyciele jezykow obcych narazani sg na ciggle stresy zwigzane
z reformami programowymi oraz zmianami wymagan egzaminéw ze-
wnetrznych. Taka niestabilna sytuacja wymusza takze potrzebe cigglego
ksztalcenia oraz podnoszenia kwalifikacji, stalego poszukiwania efektyw-
niejszych metod pracy i technik nauczania dobranych do potrzeb indy-
widualnych uczniéw. Niestety, mimo staran dydaktykéw oraz wdrazania
nowych, innowacyjnych procedur dydaktycznych, zgodnych z dotychcza-
sowa wiedzg, efekty nauczania oraz wyniki egzaminéw zewnetrznych sa
niezadowalajgce. Powraca wiec pytanie o role jezyka ojczystego w naucza-
niu jezyka obcego: czy postulowana negacja stosowania go w procesie dy-
daktycznym jest stuszna, czy jednak nalezy od nowa dokona¢ weryfikacji
nauczania monolingwalnego?

Celem niniejszego artykulu jest wykazanie, Ze jezyk ojczysty moze -
w pewnych sytuacjach pedagogicznych - by¢ uzytecznym narzedziem
wykorzystywanym w nauce jezykéw obcych. W pierwszej czesci skrétowo
przypominam, jakie miejsce jezykowi ojczystemu wyznaczaly najbardziej
rozpowszechnione teorie glottodydaktyczne. Nastepnie zarysowuje obec-
ne stanowisko w tej kwestii, nie tylko na gruncie teoretycznym, ale takze
w odniesieniu do przekonan nauczycieli i praktyki szkolnej. W ostatniej
czesci przedstawiam kilka konkretnych autorskich propozycji metodycz-
nych, dotyczacych sporadycznego i przemyslanego wykorzystania jezyka
polskiego podczas nauczania jezyka angielskiego w szkole ponadgimna-
zjalnej. Przemyslenia te stanowig rezultat kilkunastoletniej pracy z mlo-
dzieza w wieku 16-19 lat w bialostockich szkotach.

2. Rola jezyka ojczystego w glottodydaktyce w swietle wiodacych metod
nauczania

Dla zarysowania tla problemu przedstawi¢ dotychczasowe poglady
dotyczace wykorzystywania jezyka ojczystego w glottodydaktyce w po-
staci krotkiego przegladu bardziej istotnych metod nauczania.
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Metoda gramatyczno-tltumaczeniowa (Grammar-Translation Method),
charakterystyczna dla podejscia filologicznego, jest najstarsza koncep-
cja nauczania jezyka obcego. Istotne jest tu ksztalcenie formalne, zwig-
zane z takimi dzialaniami, jak przekaz informacji o kulturze i literaturze
kraju, ktdérego jezyk jest nauczany, udzielanie instrukcji, nawigzywanie
kontaktu migdzy nauczycielem i uczniem, ale takze samo ¢wiczenie pro-
ceséow myslowych. W toku zaje¢ postugiwano si¢ intensywnie jezykiem
ojczystym do opisywania i nauczania gramatyki jezyka obcego, wyjasnia-
nia sfownictwa, a takze w ¢wiczeniach translacyjnych typowych dla oma-
wianej metody (Komorowska, 1980: 21). Jezyk rodzimy ucznia byt w tej
powszechnie stosowanej metodzie wszechobecny.

W konsekwencji dualistyczno-psychologicznych teorii jezykoznaw-
czych w latach osiemdziesiatych XIX wieku narodzila si¢ metoda bez-
posrednia (Direct Method). Badania nad procesem przyswajania jezyka
ojczystego przez dziecko prébowano przenies¢ na grunt nauki jezyka ob-
cego. Konsekwencja nauczania poprzez bezposrednie wypowiedzi mialo
by¢ zautomatyzowane budowanie zdan pozbawione elementu refleks;ji.
Wigzalo si¢ to $cidle z bezwzglednym wyeliminowaniem jezyka ojczyste-
go ucznia z toku procesu nauczania, ktéry powinien odbywac si¢ w na-
turalnym (lub w zblizonym do naturalnego) $rodowisku obcojezycznym
(Komorowska, 1980: 23). Podejscie zwane naturalnym, spopularyzowane
najpierw w Stanach Zjednoczonych, a p6zniej réwniez w Europie przez
Maximiliana Berlitza, w swej skrajnej postaci catkowicie negowalo stoso-
wanie jezyka ojczystego w procesie dydaktycznym. Objasnianie gramatyki
nie bylo dozwolone, a w celu ttumaczenia stownictwa sugerowano stoso-
wanie przedmiotdw, ilustracji, mimiki, definicji jednojezycznych i innych
sposobow. Réwniez wspoélczesnie procedury ,zanurzenia w jezyku” sa
czgsto stosowane i reklamowane jako naturalny sposéb uczenia si¢ jezyka
obcego (Scheffler, 2013: 83).

Pozostajaca w nurcie filozofii empirycznej i pod wpltywem psychologii
behawiorystycznej metoda audiolingwalna (Audiolingual Method) postu-
lowata catkowity automatyzm oparty na systemie nawykoéow (bodziec-re-
akcja). Zadania jezykowe mialy charakter mechaniczny, pozbawiony re-
fleksji. Na bazie licznych analiz kontrastywnych, opracowywano zestawy
¢wiczen, ktére uwypuklaly rozbieznoséci gramatyczne pomiedzy jezyka-
mi, catkowicie pomijaly zas wszelkie ewentualne podobienstwa, uznajac
je za nieistotne. Zwolennicy podejscia behawiorystycznego odrzucali pro-
cesy poznawcze, nie dopuszczali mozliwosci analizowania funkcji i wza-
jemnych zwigzkéw miedzy elementami zdania. Opowiadali sie za catko-
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wita jednojezycznos$cia procesu dydaktycznego, sugerujac, ze jakakolwiek
wiedza z zakresu jezyka ojczystego hamuje postepy w nauce nowego je-
zyka poprzez zbyt wolne wyrabianie nawykéw. Jezyk ojczysty uznano za
zrodio bledow o charakterze interferencyjnym, stad jego catkowita elimi-
nacja (Komorowska, 1980: 25).

Metoda kognitywna (Cognitive Method) powstala w wyniku poja-
wienia si¢ generatywnej gramatyki transformacyjnej w drugiej polowie
XX wieku i jako pierwsza zwrdcila uwage na tworczy charakter jezyka.
Rozréznienie miedzy kompetencja jezykowa, czyli zdolnoscia rozpozna-
wania i stosowania regul gramatyki, a produkcja wypowiedzi, czyli reali-
zacja aktu mowy, zwrécilo uwage metodykow na korzysci ptynace z wy-
korzystania tych zjawisk w procesie glottodydaktycznym (Komorowska,
1980: 27). Zaproponowano nowe sposoby nauczania jezyka obcego sku-
pione wokot sylabusu funkcjonalno-pojeciowego oraz ostateczne podejscie
komunikacyjne jako najbardziej efektywne. Podkreslono takze wartos¢
bledu jako niezbednego elementu skutecznej nauki. R6zng role przypisy-
wano jezykowi ojczystemu, ale w wickszosci przypadkéw uznawano, ze
nauczanie powinno odbywa¢ sie gléwnie w jezyku docelowym z wyko-
rzystaniem nowatorskich technik komunikacyjnych (Howatt, 1984).

Od lat siedemdziesigtych XX wieku pojawiajg si¢ takze inne podejscia
bazujace na badaniach nad przyswajaniem jezyka. Stephen Krashen i Tracy
Terrell (1983) zalozyli, ze w procesie dydaktycznym nalezy dazy¢ do spon-
tanicznej komunikacji jezykowej opartej na nieSwiadomej wiedzy zdobytej
w procesie akwizycji (stad nazwa podejécia — The Natural Approach). Aby
zaistnial proces przyswajania jezyka, nalezy spetni¢ nastepujace warunki:
dostarczy¢ uczacemu si¢ zrozumialych danych jezykowych oraz zaangazo-
wac¢ go w interakcje w jezyku obcym. Takze wyjasnianie regul gramatyki
obcojezycznej uznano za nieefektywne, gdyz tego typu objasnienia pro-
wadzg do swiadomej wiedzy jezykowej, a jej przydatno$¢ w spontanicznej
komunikacji jest ograniczona. Wyciagnieto z tego wniosek, ze jezyk ojczy-
sty ucznia bedzie kolidowal z procesem przyswajania jezyka, gdyz stosowa-
nie go spowoduje uzycie mniejszej ilosci danych w jezyku docelowym.

Zdecydowana wigkszos¢ dotychczasowych zalozen metodycznych,
programéw nauczania i procedur glottodydaktycznych charakteryzowala
sie podejsciem monolingwalnym. Pod koniec wieku XX opinia o szkod-
liwym wplywie jezyka ojczystego na akwizycje jezyka obcego zostata po-
wszechnie ugruntowana. Przyczynily si¢ do tego réwniez inne czynniki:
mit o jednoznacznie pozytywnej roli nauczyciela — native speakera oraz
polityka marketingowa wydawnictw oferujacych podreczniki do nauki
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jezykow obcych, ignorujace jezyk rodzimy ucznia. Taki bezwzgledny
wzorzec monolingwalnego nauczania doprowadzit w Polsce do skrajnych
zachowan dydaktycznych. Z jednej strony, w strachu przed popelnieniem
~metodycznego bledu” nauczyciele jezyka obcego catkowicie wyelimino-
wali jezyk ojczysty z procesu dydaktycznego w mysl zasady English only!
Stalo sie to mozliwe gtéwnie w szkotach prywatnych lub na kursach jezy-
kowych, gdzie proces dydaktyczny realizowano przede wszystkim w opar-
ciu o podejscie komunikacyjne, w nielicznych grupach o jednolitym po-
ziomie kompetencji jezykowej. Jednak w znacznej wigkszosci przypadkow
w szkolnictwie publicznym, mimo stosowania zalecanych monolingwal-
nych technik nauczania, zauwazano wyrazne dysproporcje pomigdzy
zakladanymi celami a osigganymi efektami ksztalcenia. Klasy o zrézni-
cowanym poziomie umiejetnosci jezykowych uczniéw, niewystarczaja-
ca liczba godzin nauki, brak wewnetrznej motywacji uczniéow do nauki
i w konsekwencji stabe wyniki egzaminéw zewnetrznych spowodowaly
niezadowolenie, frustracje i wypalenie zawodowe nauczycieli. To z kolei
doprowadzilo w skrajnych przypadkach do catkowitego porzucenia zale-
cen metodycznych, ktére w praktyce uwidocznilo si¢ w postaci razacego,
nieuzasadnionego naduzywania jezyka polskiego.

3. Zmiana podejscia do roli jezyka ojczystego w glottodydaktyce w naj-
nowszych badaniach naukowych

Przelom XX i XXI wieku zaowocowal zasadnicza zmiang oceny
roli jezyka ojczystego. Coraz czgstsze glosy krytyki glottodydaktykow,
brak publikacji jednoznacznie potwierdzajacych negatywny wplyw jezyka
ojczystego na przyswajanie jezyka obcego oraz niespelnione oczekiwania
nauczycieli rodza potrzebe weryfikowania pewnych zalozen dydaktycz-
nych i dodatkowych ustalenn wypracowanych w nauce w ciggu ostatnich
paru dekad. Powszechnie wiadomo, Ze istnieje wyrazna zalezno$¢ pomie-
dzy biegloscia w postugiwaniu si¢ jezykiem ojczystym a sukcesem w na-
uce jezyka obcego. Srodowisko, z ktérego pochodzi uczeri, wptywa na
bogactwo i poziom opanowania rodzimego jezyka. Dzieci z rodzin postu-
gujacych si¢ niklym zasobem stownictwa i charakteryzujacych sie mierng
plynnoscia wypowiedzi zwykle napotykaja duze trudnosci w nauce jezy-
ka obcego. Natomiast tam, gdzie przywigzuje si¢ znaczacg wage do ko-
munikacji migdzy czlonkami rodziny, a rodzice uczestniczg w kulturze
i posiadajg wysokie aspiracje edukacyjne, poziom akwizycji jezyka obcego
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ich dzieci zwykle jest zaawansowany. Prawidlowosci te zostaly réwniez
potwierdzone badaniami z zakresu psycholingwistyki.

Jim Cummins (2000) w swojej hipotezie wzajemnej zalezno-
$ci jezykow zaklada $cisly zwiazek pomiedzy stopniem kompetencji ucz-
nia w jego pierwszym jezyku a stopniem kompetenciji, jaki moze osiagna¢
w jezyku obcym. Wysoki poziom rozwoju jezyka ojczystego w momencie
kontaktu z jezykiem obcym umozliwia osiggniecie podobnej kompetencji,
natomiast mierna znajomo$¢ jezyka pierwszego automatycznie ogranicza
rozwdj drugiego. Richard Sparks i Leonore Ganschow (1991) réwniez do-
wiedli, ze poziom opanowania jezyka obcego oraz trudnosci w nauce je-
zykéw obceych sg zwigzane z poziomem opanowania jezyka ojczystego i co
wiecej — od nich zalezne. Zaproponowali hipoteze réznic w kodowaniu
jezykowym, w ktdrej wyjasnili, iz trudnosci w uczeniu si¢ jezykéw ob-
cych majg to samo zrédlo, a mianowicie niskie umiejetnosci i stabe opa-
nowanie systemu jezyka ojczystego. To z kolei prowadzi do zredukowa-
nej kompetencji jezykowej i niewielkiej biegtosci w jezyku obcym. Dzieci,
ktére na etapie przedszkola i szkoly podstawowej uczg si¢ jezyka rodzi-
mego szybciej i sprawniej, zazwyczaj osiagaja lepsze rezultaty w testach
kompetencyjnych w jezykach obcych. Przedstawione przyklady badan
okreslajg relacje migdzy jezykami jako kontinuum i podkreslaja znacza-
ca role swiadomosci jezyka rodzimego w nauczaniu jezykéw. W $wiet-
le najnowszych badan o szerokim spektrum warto ponownie przyjrzec
sie tradycyjnym zalozeniom dotyczacym transferu jezykowego, analizy
kontrastywnej czy analizy bledéw. Uzupelnione o zaktualizowane tre-
$ci, zyskuja nowg jakos$¢, warta poddania refleksji. Kazdy posiada pewne
doswiadczenie jezykowo-kulturowo-spoteczne i naturalng skfonnos¢ do
korzystania z uprzednio opanowanych wzorcéw struktur fonologicznych,
gramatycznych i semantycznych. Badania nad zjawiskiem transferu jezy-
kowego dowiodly, ze tam, gdzie miedzy jezykami wystepuja duze rdéznice
strukturalne, bedzie zachodzil transfer o charakterze negatywnym (zwany
interferencja), odpowiedzialny wedlug zwolennikéw metody audiolingwal-
nej za wiele trudnosci (Grucza, 1978: 17).

Nowsze publikacje dotyczace tego zjawiska podkreslaja jednak fakt, ze
jezyk ojczysty moze by¢ takze czynnikiem usprawniajagcym proces dydak-
tyczny. Jak dowodzi Janusz Arabski, transfer jezykowy moze by¢ wyko-
rzystywany w celu uproszczenia struktur L2, a nie ich komplikacji (2007:
344). Jesli migedzy materialem jezykowym uprzednio opanowanym a ma-
terialem przyswajanym aktualnie zachodzi podobienstwo lub identycznos¢
strukturalna, méwimy o transferze pozytywnym (Kaczmarski 1988: 18).
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Przenoszenie nawykow staje sie wowczas pozadane, gdyz ulatwia zapa-
mietywanie poszczegdlnych elementéw jezyka obcego na wszystkich jego
poziomach - fonetycznym, gramatycznym, leksykalnym, skladniowym,
stylistycznym i pragmatycznym. Utrwalone struktury pojeciowo-jezyko-
we jezyka ojczystego zostaja automatycznie wlaczone do nowych operacji
jezykowych podczas czynnosci zaréwno receptywnych, jak i produktyw-
nych. Wydaje sie oczywiste, ze nalezy wykorzysta¢ to, co juz jest zna-
ne uczniowi: jego wiedze o jezyku, znajomos¢ systemu gramatycznego,
umiejetno$¢ postugiwania si¢ metajezykiem. Wykorzystujac ten potencjal,
przyspieszymy proces nabywania kompetencji w jezyku drugim, pomoze-
my unikng¢ szeregu trudnosci (Cook, 2001). Nalezy tylko ukierunkowa¢
go odpowiednio przez zastosowanie wlasciwych taktyk dydaktycznych.

Zjawisko transferu jezykowego (szczegélnie interferencji) bylo punk-
tem wyjscia dla pierwszych analiz kontrastywnych polowy XX wieku
i powigzanej z nimi problematyki bledéw jezykowych. Obecnie tre-
$ci kontrastywne uzupelnia si¢ tresciami konfrontatywnymi, obejmujacy-
mi obok réznic takze podobienstwa migdzy jezykami (Zawadzka, 2004:
252). Opanowanie konstrukcji zgodnych i odmiennych w obu jezykach
ma stuzy¢ wzmocnieniu transferu pozytywnego i przetfamywaniu trans-
feru negatywnego. Uswiadomienie uczacemu si¢ podobienstw i roznic
miedzy systemami prowadzi do wyeliminowania, czy nawet profilakty-
ki, bledow interferencyjnych (Zybert, 1999: 19). Umiejetne prezentowanie
przez nauczyciela pewnych schematéow w fazie eksplikacji przez poréwna-
nie do podobnej (lub réznej) struktury w jezyku ojczystym, zanim dojdzie
do etapu samodzielnej produkcji w jezyku obcym, w znaczacym stopniu
zminimalizuje ewentualny btad.

Analizy kontrastywno-komparatywne moga by¢ uzyteczne w przygo-
towywaniu ¢wiczen, testow, a nawet tekstow, ale przede wszystkim w pre-
zentacji nowego materiatu (konstrukcje gramatyczne, tautonimy typu false
friends, idiomy, czasowniki frazeologiczne, przystowia, inne). Warto tu pod-
kresli¢, ze takze wedlug nowej podstawy programowej (Rozporzadzenie
MEN, 2012) uczen powinien mie¢ $wiadomos¢ jezykowa dotyczaca podo-
bienstw i r6znic miedzy jezykami przez caly okres ksztalcenia jezykowego.

4. Rola i metodyczna wartos$¢ ttumaczenia w nauce jezyka obcego

Wyznaczajac nowe miejsce jezyka ojczystego w  glottodydaktyce,
warto zwroci¢ baczng uwage na ttumaczenie, ktore jest rowniez kontro-
wersyjnym problemem w polskiej rzeczywistosci szkolnej. Bez wzgledu
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na preferowane metody czy techniki nauczania w klasie, niezaleznie od
woli nauczyciela, uczniowie uzywaja jezyka ojczystego, aby tlumaczy¢
(przynajmniej myslowo) analizowane tresci. Nawet gdy nie pozwalamy
uczniom na tworzenie zwigzkéw semantyczno-skojarzeniowych miedzy
jezykami, takie zwigzki zostang utworzone podswiadomie. Uczen potrze-
buje jednoznacznosci i potwierdzenia wlasciwego rozumienia obcojezycz-
nych tekstéw. Nie jest w stanie ,mysle¢ w jezyku obcym” i bedzie korzy-
stal z procesow myslowych w swoim jezyku, aby tlumaczy¢ stownictwo
czy budowa¢ poprawne skladniowo wypowiedzi (Cook, 2010). Niewyko-
rzystanie wartosciowej roli translacji byloby nie tylko mato ekonomiczne,
ale przede wszystkim niemozliwe.

Obawy nauczycieli i negatywny stosunek do translacji s3 prawdopo-
dobnie spowodowane niechecia do anachronicznej metody gramatyczno-
-tlumaczeniowej, a takze krytyka technik ttumaczeniowych zaprezento-
wang w znanym w Polsce podreczniku do metodyki nauczania jezykow
obcych (Komorowska, 1999). W programach nauczania dopuszczonych
do uzytku szkolnego nie zajeto stanowiska w temacie stosowania ttuma-
czenia w nauce jezykow obcych. Brak wyraznej opinii w tej kwestii powo-
duje, ze cho¢ wykluczono przektad z procesu dydaktycznego, to jednak na
egzaminie maturalnym z jezyka nowozytnego wystepuja zadania, w kto-
rych zdajacy zobowigzany jest do przeprowadzenia rozwinietej rozmowy,
opisanej w poleceniu w jezyku polskim.

Nalezaloby uspokoi¢ pedagogéw, ze za stosowaniem roznorodnych
form tlumaczenia opowiadajg si¢ liczne $wiatowe autorytety naukowe.
Istotnych dowodéw na wyjatkowa wartos¢ tlumaczenia w nauce jezyka
obcego dostarczajg miedzy innymi badania dotyczace funkcjonowania
pamieci oraz mentalnego przetwarzania tekstu. Uczenie si¢ obcojezycz-
nego stownictwa jest skuteczniejsze, jezeli nowe stowo, ktére uczen ma
poznac¢ w jezyku obcym, juz istnieje w jego zasobie mentalnym, a kogni-
tywny dostep do niego jest mozliwy przez jezyk rodzimy ucznia. Procesy
poznawcze odpowiedzialne za przyswojenie stownictwa w jezyku obcym
funkcjonuja efektywniej, jezeli nie s3 ograniczone brakiem dostepu lek-
sykalnego w pierwszym jezyku (Brown, 1993: 281). Wyjatkowo pozytyw-
ny wplyw na rozumienie obcojezycznego tekstu ma jego wstepna analiza
w jezyku ojczystym, ktéra pelni funkcje torowania.

Tlumaczenia dzialaja na zasadzie analogii i w ten sposéb ulatwiaja kon-
struowanie stosownych reprezentacji mentalnych dla nowych struktur je-
zykowych (Iluk, 2008). Jest to zwigzane z koncepcja poziomoéw przetwa-
rzania informacji (Craik, Lockhart, 1972). Na najplytszym - dokonuje si¢
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sensoryczna analiza danych (polegajaca np. na odréznianiu od siebie zna-
kow). Na kolejnym - ma miejsce semantyczna interpretacja odbieranego
sygnatu (rozpoznane znaczenie stéw czy zdan). Na najglebszym poziomie
przetwarzania informacji dochodzi do aktywizacji wiedzy juz posiada-
nej. Uczacy sie korzysta z réznorodnych skojarzen, przeksztalcajac starsze
i nowe informacje w nowe wartosci. Jesli zatem tekst obcojezyczny zawie-
ra wiele wyrazoéw nieznanych lub stabo przyswojonych, do ktérych dostep
leksykalny nie jest jeszcze w pelni zautomatyzowany, jego przetworzenie
na glebszym poziomie pozostaje niepelne, poniewaz znaczng cze¢s¢ energii
poznawczej i — co za tym idzie — pojemnosci pamieci roboczej, pochta-
niaja procesy dzialajace na poziomie ptytszym.

W sytuacji gdy nauczyciel dostrzega pewne ograniczenia u ucznia, kto-
ry ma problemy z przetwarzaniem wiedzy, ttumaczenie na jezyk ojczy-
sty okazuje sie niezbednym zabiegiem kompensacyjnym (Kurcz, 1992).
Przyczyni si¢ to skutecznie do ,zakotwiczenia” nowych tresci w pa-
mieci ucznia i rozwoju rozumienia, co wedlug Stephena Krashena (1981)
stanowi podstawowy warunek przyswajania jezyka obcego.

Argumentdw za stosowaniem tlumaczenia w glottodydaktyce jest wie-
le: ttumaczenie zapobiega niestosownym uproszczeniom w zakresie wy-
boru leksyki i struktur gramatycznych, ksztaltuje umiejetnos¢ wyrazania
subtelnych odcieni znaczeniowych w jezyku obcym i ojczystym i, co najis-
totniejsze, rozwija zaréwno obcojezyczng, jak i ojczysta kompetencje jezy-
kowg, przyczyniajac si¢ do rozwoju kultury jezyka (Iluk, 2008).

5. Przyklady zastosowania jezyka polskiego w nauczaniu jezyka angiel-
skiego

Ponizej przedstawig kilka typowych probleméw dydaktycznych, poja-
wiajacych si¢ na zajeciach jezyka angielskiego. Zaproponuje rozwigzania
w postaci autorskich ¢wiczen, w ktérych - jak wynika z mojego wielolet-
niego doswiadczenia nauczycielskiego — wykorzystanie pewnych elemen-
tow jezyka ojczystego zwigksza efektywnos$¢ nauczania jezyka angielskie-
go. Przyklady dotycza nauczania stownictwa i struktur gramatycznych
ucznidéw szkol ponadgimnazjalnych w Bialymstoku, w wieku 16-19 lat.

Prezentowane ¢wiczenia byly wielokrotnie testowane, a ich skutecz-
no$¢ potwierdzona wynikami szkolnych testéw oraz egzamindéw ze-
wnetrznych. Instrukcje do prezentowanych zadan podawane s3 w jezyku
polskim, gdyz zauwazytam, Ze znajomos¢ angielskiego metajezyka nie
przyczynia sie do wyraznego wzrostu umiejetnosci uczniéw. Specyficzne
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stownictwo zawarte w poleceniach jest rzadko uzywane w realnych sytu-
acjach zyciowych i w zwigzku z tym wydaje si¢ nieistotne dla kompeten-
cji komunikacyjnych. Ponadto, w rzeczywistosci szkolnej okazuje sig, ze
zaledwie niewielka czg¢s¢ klasy rozumie instrukcje w jezyku docelowym.
Zdrowy rozsadek nakazuje, aby w klasach o zréznicowanym poziomie
kompetencji stosowa¢ jezyk polski w celu szybszego i dokladniejszego
przekazania tre$ci polecen. Wykonywanie wszystkich prezentowanych
¢wiczen wigze sie z kwestiami omdéwionymi w czesci teoretycznej: trans-
ferem jezykowym, analizg kontrastywna i komparatywna, koncepcja po-
ziomOw przetwarzania informacji i zjawiskiem torowania.

5.1. Nauczanie stownictwa

Problem dydaktyczny 1

Nauczanie (a najpierw wyjasnienie) obcojezycznego slownictwa jest
jednym z podstawowych wyzwan dydaktycznych w szkole. Nauczyciel ma
szeroki wachlarz sposobéw tlumaczenia nieznanej leksyki. Moze poda¢
definicje stowa w jezyku docelowym, przedstawic¢ ilustracje lub diagram,
pokazac rzeczywisty obiekt, o ktérym mowa, zaproponowa¢ wnioskowa-
nie z kontekstu wypowiedzi.

Proponuje polaczy¢ atrakcyjne techniki komunikacyjne z technikami
tlumaczeniowymi, aby uzyska¢ nowe wartosciowe narzedzie dydaktycz-
ne, ktore w sposob oczywisty postuzy akwizycji jezyka angielskiego. Bio-
rac pod uwage realia polskiej szkoly (niewystarczajaca ilos¢ godzin na-
uki jezyka obcego i liczne klasy o zréznicowanym poziomie kompetencji
jezykowej), tlumaczenie jest ekonomicznym i zrozumiatym dla wszyst-
kich sposobem poznawania leksyki, a uwzgledniajac problem dokladno-
$ci przekladu w przypadku poje¢ abstrakcyjnych czy nieekwiwalentnych
- jedynym. Prawidiowe zrozumienie obcojezycznych idioméw, przystow
lub powiedzen wymaga wysokiej umiejetnosci przekltadu i znajomosci ob-
cej kultury, a czesto takze literatury.

Czestym bledem popelnianym przez nauczyciela jest ignorowanie wy-
stepowania pewnych zwrotéw w tekstach ze wzgledu na trudnosci w ich
przeformulowaniu. Sugeruje natychmiastowe ttumaczenie na jezyk polski
w przypadku, gdy nie mozna przekaza¢ znaczenia w inny, szybki i zrozu-
mialy dla wszystkich sposéb. Istotne jest, aby w takich sytuacjach dydak-
tycznych wyjasni¢ uczniom, dlaczego wielu angielskich wyrazen nie wol-
no ttumaczy¢ w sposéb dostowny, ,wyraz-po-wyrazie”. Uczuli ich to na
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koloryt obcojezycznej kultury i wzmocni $wiadomos¢ bogactwa jezyka.
Jestem przekonana, ze nawet jesli w trakcie lekcji jezyka obcego uczniowie
uzywaja jezyka ojczystego jako narzedzia dydaktycznego, bez watpienia
przyczynia si¢ to do pozytywnej aktywnosci umystowej i pracy na wyz-
szym poziomie kompetencji jezykowej.

Cwiczenie 1A: Dopasuj angielskie przystowia (powiedzenia) do ich
polskich odpowiednikéw (mozesz skorzystac ze sfownika dwujezycznego).

To see how the wind blows Nie ma tego zlego, co by na dobre nie
wyszto
To rain cats and dogs Nieszcze$cia chodzg parami
To put something by for a rainy day Leje jak z cebra
Make hay while the sun shines Odtozy¢ co$ na czarng godzing
One swallow does not make a summer Kuj zelazo poki gorace

I never rains but it pours Wybadacé/zobaczy¢, skad wieje wiatr

Every cloud has a silver lining Jedna jaskotka wiosny nie czyni

Cwiczenie 1B jest przykladem, ze mozna réwniez pozwoli¢ uczniom na
proby samodzielnego przekladu, o ile zakladamy, ze zadanie bedzie wy-
konane prawidlowo. Zabieg taki pobudza wrazliwos$¢ translacyjna; uczy,
ze wlasciwy styl i rejestr jezykowy jest istotnym warunkiem ttumaczenia.

Cwiczenie 1B: Podaj odpowiedniki nastepujacych przystéw w jezyku
polskim.

1. A storm in a teacup

2. A thunderbolt out of a clear blue sky

3. To break the ice

Kolejne ¢wiczenie (1C) polega na pamigciowym przywolaniu wlasci-
wego elementu leksykalnego i uzyciu go w stosownej do kontekstu formie.
Jest to zadanie o wyraznym charakterze komunikacyjnym, ukierunko-
wane na wzmocnienie poznanego materialu. Przygotowuje ono ucznia do
realizacji zadan egzaminacyjnych, w ktérym trzeba wykazac si¢ nie tylko
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umiejetno$cig trafnego przekazania informacji, ale réwniez rozwijajacym
przekladem tresci podanych w jezyku polskim na jezyk angielski.

Cwiczenie 1C: Wymysl historyjke, w ktorej wykorzystasz podane wy-
razenia oraz stosowne powiedzenie z ¢wiczenia 1A i 1B.

pierwszy dzien szkoty / nowy / zaprosilem / po-
gadac / poznac sig / .....cvvcvvnecreunnnnes

Przyktad wypowiedzi:

It was the first day of school. Everyone was new. After the lessons I invi-
ted students to my house so we could talk and get to know each other. I just
wanted to break the ice.

Realizujac pewne dzialy leksykalne, na przyktad ,Panstwo i spoteczen-
stwo”, ,Swiat przyrody”, ,Zycie rodzinne i towarzyskie” (obowigzkowe
w podstawie programowej dla poziomu ponadgimnazjalnego), warto sko-
rzysta¢ z okazji do rozbudzenia w uczniach zainteresowania problemami
politycznymi, spolecznymi czy kulturowymi krajéw anglojezycznych. Przy
uzyciu jezyka ojczystego mozna skomentowa¢ pewne wazne wydarzenia,
dajac mlodziezy szanse na zrozumienie czgsto niejasnych zasad wspotzycia
spolecznego czy zjawisk ekonomicznych niespotykanych w Polsce. Szczegdl-
nie uczniowie stabiej realizujacy obowigzek szkolny wykazujg che¢ uczestni-
ctwa w takich dyskusjach, a nalezy pamietac, ze nauczyciel pelni funkeje nie
tylko dydaktyczne, ale takze wychowawcze. Edukacja ogélnoksztalcaca za-
klada przeciez wszechstronny rozwdj osobowosci uczniéw i ich pasji.

Problem dydaktyczny 2

Kolejny problem dydaktyczny dotyczy nauczania obcojezycznej leksyki
dla celéw egzaminacyjnych - istotne sg tu ¢wiczenia tematyczne (grupowa-
nie wyrazéw wokol okreslonego tematu) oraz kategoryzujace (przyporzad-
kowywanie stéw do pewnych kategorii). Wczesniejsza dyskusja na pewne
tematy zwigzane na przyktad z problemami srodowiskowymi oraz ekspozy-
cja istotnych stow w jezyku polskim, jeszcze przed wprowadzeniem nowego
obcojezycznego materiatu, wydaje sie utatwia¢ nauke. Uczen jest lepiej przy-
gotowany mentalnie do wykonania zadania, gdyz, po pierwsze, cel tego za-
dania jest jasno okreslony, a ponadto w umysle ucznia uaktywniajg sie pew-
ne informacje, ktore (wskutek procesu torowania) powoduja, Ze rozpoznanie
wlasciwego angielskiego stowa, a nastgpnie zapamietanie go, bedzie szybsze.
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Cwiczenie 2: Wyszukaj w tekécie angielskie odpowiedniki nastepuja-

cych wyrazen.
Fossil Fuels and Biofuels*

Fossil fuels like coal and oil are the most widely-used energy source
in the world. It’s typically the most plentiful, easily accessible and che-
apest form of energy, according to Iowa Television. However, Southern
Polytechnic State University warns that fossil fuels are limited and will
run out one day. Fossil fuels also endanger the environment due to the
mining process and the greenhouse gas emissions produced while bur-
ning the fuel. Additionally, they may contribute to harmful side effects
like air pollution and acid rain. Biofuels are made from corn, sugarcane
and other crops. Ethanol, widely used as a gasoline additive for powering
cars, is a biofuel. It’s renewable, grown domestically for greater energy se-
curity, and often produces less greenhouse gas emissions when burned,
according to the National Center for Environmental Economics. Unfor-
tunately, growing the crops needed for biofuel may pollute the earth’s soil
and waterways due to farming processes and side effects like fertilizer ru-
noft. *(http://www.livestrong.com/article/137484-disadvantages-advanta-
ges-energy-sources/, dostep: 8.05.2015)

paliwa kopalniane -
zrodia energii -
zagrazac $rodowisku -
spalanie paliw -
szkodliwe efekty uboczne —
emisja gazow cieplarnianych -
zanieczyszczenie powietrza —
biopaliwa -
odnawialny -
bezpieczenstwo energetyczne —

Problem dydaktyczny 3

Zrozumienie, a nastepnie pamieciowe opanowanie leksyki moze przy-
sporzy¢ uczniowi wielu problemdéw, w sytuacji gdy w zadaniu pojawia si¢
liczna grupa nieznanych stéw. Cwiczenie 3. ma na celu zapoznanie go ze
stownictwem na poziomie rozszerzonym z dzialu tematycznego ,,Sport”.
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Ze wzgledu na zaawansowany poziom leksykalny uczen sam nie jest w sta-
nie dopasowa¢ niezrozumialtych nazw do definicji, w ktérych pojawiajace
sie stowa klucze réwniez moga okazac si¢ nieznane. Niedopuszczalne jest
wyjasnianie nowych elementéw jezyka za pomocg innych, réwniez no-
wych, elementéw. Aby umozliwi¢ uczniowi wykonanie zadania, nalezy
zasugerowac uzycie dwujezycznego stownika lub od razu poda¢ tlumacze-
nie docelowej grupy wyrazéw w jezyku polskim.

Cwiczenie 3: Dopasuj nazwy czynnosci do ich definicji. Podkresl stowa
kluczowe w definicjach i podaj ich znaczenie.

potholing (grotolaztwo) steering a specially designed sledge down icy slopes

at high speed
hang-gliding (lotniarstwo) exploring underground caves
parascending (szybowanie ze | being pulled out of the water and through the air by
spadochronem) a speed boat and parachute
tobogganing (saneczkarstwo) descending a cliff or a wall using a rope
abseiling (zjezdzanie ze flying an unpowered aircraft which consists of
szczytu na linie) a cloth wing stretched over a light framework

W przypadku gdy ¢wiczenie realizowane jest monolingwalnie, ucz-
niowie o nizszym zasobie stownictwa nie wykonaja go samodzielnie, na-
tomiast uczniowie o wyzszej kompetencji jezykowej nie zaangazuja si¢
w wykonanie zadania, automatycznie dopasowujac odpowiedzi na zasa-
dzie skojarzen. W przypadku nauczania bilingwalnego wszyscy uczniowie
w grupie s3 motywowani podobnie, a praca ze stownikiem czgsto przy-
nosi dodatkowe, nieoczekiwane efekty w postaci zainteresowania innymi
stowami z danej grupy tematycznej. W trakcie utrwalania tej partii mate-
rialu w kolejnych ¢wiczeniach (na przykiad o charakterze komunikacyj-
nym) jezyk polski bedzie juz zbyteczny. Uczenie sie¢ stownictwa bywa zaje-
ciem do$¢ monotonnym, jesli polega tylko na wielokrotnym powtarzaniu
materialu w taki sam sposéb. Zadaniem efektywnego i innowacyjnego
nauczyciela jest wiec dostarczenie uczniowi urozmaiconych sposobéw na
opanowanie leksyki. Do zestawu atrakcyjnych technik komunikacyjnych
mozna wiec dolaczy¢ takze ¢wiczenia oparte na niestandardowym, ale
skutecznym nauczaniu dwujezycznym.
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5.2. Nauczanie struktur gramatycznych

Problem dydaktyczny 4

Na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej czgstym problemem jest brak
umiejetnosci zastosowania poznanych juz i opanowanych struktur gra-
matycznych. Uczniowie doskonale je rozumiejg i bezblednie wykonujg de-
dykowane im ¢wiczenia. Problem pojawia si¢, gdy w innej sytuacji dydak-
tycznej, w samodzielnej wypowiedzi, uczen probuje powiedzie¢ zdanie:
Nie ma tu Zadnych ciekawych miejsc czy Nie bylo nikogo w domu. Nawet
maturzysci nie zdajg sobie sprawy z tego, iz docelowa konstrukcja jest im
doskonale znana i nie potrafig utworzy¢ prawidtowej wypowiedzi w jezy-
ku angielskim. Zauwazylam, ze kontrastowanie struktur gramatycznych
przynosi pozytywne efekty, ale powinno ono przebiega¢ w kierunku od
jezyka polskiego do angielskiego, tak jak przebiega ,myslowe ttumacze-
nie” ucznia. Wiedza jezykowa dotyczaca jezyka rodzimego czgsto jest nie-
uswiadomiona, a okazuje si¢, Ze bywa niezbedna do prawidtowego koja-
rzenia odpowiadajacych sobie struktur gramatyczno-leksykalnych w obu
jezykach. To ,odtajnienie” wiedzy moze wskaza¢ uczacym sie sposob roz-
wigzania ich problemu. Celem ¢wiczenia (4A) bedzie wiec analiza budo-
wy zdania w jezyku polskim akcentujaca osobliwosci czasownika ,,by¢”.
W czasie terazniejszym zdanie twierdzace w liczbie mnogiej akceptuje za-
réwno forme ,,s3” jak i ,jest”, a w zdaniu przeczacym czasownik ,,by¢”
przybiera posta¢ ,,nie ma”. Prezentowane dzialania w postaci ¢wiczenia
kompetencji w jezyku polskim zarysowuja problem §wiadomosci i spo-
strzegawczosci jezykowej.

Cwiczenie 4A: Prosze uzupelni¢ tabele zdaniami twierdzacymi i prze-
czacymi w jezyku polskim (kursywa oznaczono przykladows realizacje
zadania przez uczniow).
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Zdanie twierdzace Zdanie przeczace

Tu, gdzie mieszkam nie ma duzego

W Warszawie jest zawsze duzy ruch.
ruchu.

Jest tylko jeden sposob, zeby to skoriczyé|  Nie ma zadnego sposobu, zeby

L. poj. na czas. to skoniczy¢ na czas.
Ktos jest w domu. Nikogo nie ma w domu.
W lodowce jest duzo jedzenia. W lodéwce nie ma wiele jedzenia.
Jest do ciebie list. Nie ma do ciebie zadnego listu.
Jest kilka wiadomosci od Petera. Sq Nie ma zadnych wiadomosci od
wiadomosci od Petera. Petera.

Jest kilka fajnych kawiarni niedaleko

stad. Sq fajne kawiarnie niedaleko stad. Nie ma tu Zadnych fajnych kawiarni

Na moim biurku jest kilka waznych do-
kumentéw. Na moim biurku sq bardzo
wazne dokumenty.

Nie ma zadnych dokumentéw na
moim biurku.

W tej klasie jest wielu uczniow. W tej klasie nie ma wielu uczniow.

Dopiero teraz wprowadzam docelowa konstrukcje w jezyku angiel-
skim, prezentujac obowiazkowy szyk zdania i ewentualne inwersje styli-
styczne, po czym prosz¢ o wykonanie kolejnego ¢wiczenia (4B).

Cwiczenie 4B: Przettumacz zdania z tabeli na jezyk angielski (kursywa
oznaczono przykladowsy realizacje zadania przez uczniéw).

There’s a lot of traffic in Warsaw. — There isn’t much traffic in Bialystok.
There are some important documents on my desk. — There aren’t any impor-
tant documents on my desk.

Po wykonaniu ¢wiczenia (4B) stysze komentarze, Ze angielska kon-
strukcja jest bardziej zrozumiata i logiczna. Okazuje sig, ze uczniowie po-
siadajg wigksza $wiadomos$¢ metakognitywng zwigzang z uczeniem sie je-
zyka obcego niz jezyka polskiego. Jest to wyjatkowa sytuacja w nauczaniu,
wskazujaca na nowe mozliwoéci wzajemnego rozwijania umiejetnosci jezy-
kowych, gdzie jezyk ojczysty i jezyk obcy sg sprzymierzencami, a nie wro-
gami. Rozwoj refleksyjnego podejscia do nauczania wydaje sie by¢ stuszng
strategia, ktdra stawia przed nauczycielami jezykdw obcych nowe wyzwania
- integrowanie ich dzialan z elementami nauczania jezyka polskiego.
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Problem dydaktyczny 5

Metajezyk wykorzystywany do definiowania zjawisk gramatycz-
nych w podrecznikach do nauki jezyka angielskiego jest dla wiekszo-
$ci nawet zaawansowanych osdb niezrozumialy. W konsekwencji uczen
rezygnuje z nauki nowego zwrotu, wybiera prostsze, prymitywniej-
sze gramatycznie rozwigzania w celu uniknigcia ewentualnych bledéw.
Wprowadzenie jezyka ojczystego w poczatkowej fazie ¢wiczenia pozwala
na latwiejsze przetworzenie poznawanej struktury, zminimalizowanie po-
trzebnej energii kognitywnej, a w konsekwencji szybsze mentalne zako-
twiczenie ¢wiczonego materiatu jezykowego. Przyktadem, w ktérym z ko-
rzyscig dla ucznia mozna wykorzysta¢ zasade transferu pozytywnego, s3
konstrukeje typu unreal pasts (méwiac o przyszlosci, terazniejszosci lub
sytuacjach ogélnych, uzywamy orzeczenia w czasie przesztym). Cwiczenie
(5) zaczynam od bodzca w postaci wypowiedzi w jezyku polskim, a na-
stepnie dokonuje krotkiej analizy poréwnawczej w jezyku angielskim.

Cwiczenie 5: Przettumacz brakujace fragmenty zdan na jezyk angiel-
ski. Zwr6¢ uwage na orzeczenia w czasie przeszlym w jezyku polskim
i zastosuj podobny schemat wypowiedzi.

1. Gdyby$ skonczyl wczeéniej, zadzwon do mnie. If you

2. Czas, abym poszedl do domu. It’s time I
3. Wolalabym, aby$ nie pozyczal im swojego samochodu. I’ d rather

you
4. Gdybym tylko zarablal wiecej pieniedzy.
5. Wyobraz sobie, ze wygrales w lotka.
6. Ona zachowuje sie, jak gdyby byla milionerka. She behaves as if

Ze wzgledu na znacze}ce i oczywiste réznice miedzy jezykiem polskim
i angielskim, dosy¢ rzadko zdarza sie¢, ze oba jezyki posiadaja te same
wzorce formalne. Tym chetniej korzystam z niewielu istniejacych sy-
tuacji, gdzie mozna zauwazy¢ wyrazng analogie miedzy konstrukcja-
mi. Nierozsadne jest marnowanie czasu na monolingwalne tlumaczenie
skomplikowanych angielskich struktur gramatycznych, gdy nauczyciel
dysponuje zaledwie trzema godzinami lekcyjnymi w ciggu tygodnia. Wy-
soka skuteczno$¢ ¢wiczen komparatywnych polega na tym, Ze obcojezycz-
ne struktury gramatyczne wydaja si¢ bardziej zrozumiale i logiczne na
plaszczyznie formalnej. Ponadto analizy komparatywne s3 wysoce mo-
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tywujace, gdyz uczen nabiera przekonania, ze poznawane konstrukcje sg
zrozumiale — warto je wigc stosowa¢ w wypowiedziach samodzielnych.
Wplyw $§wiadomosci jezykowej dziata w obu kierunkach. Analiza budowy
struktury w jezyku polskim wplywa na rozumienie budowy konstrukeji
w jezyku obcym i vice versa.

Problem dydaktyczny 6

Czestym problemem, z ktérym borykajg sie uczniowie w trakcie reali-
zacji zadan o twérczym charakterze (mdwienie, pisanie), wydaje si¢ brak
automatycznej umiejetnosci odtwarzania schematow, ktore zostaly juz
opanowane. Uczen poproszony o utworzenie zdan ztozonych, zawieraja-
cych konstrukcje Past Simple i Past Continuous, na podstawie materiatu
stymulujacego w postaci ilustracji bezskutecznie probuje wykona¢ zada-
nie lub wykonuje je nieprawidlowo (When I was in New York, I met my
friend). Po wnikliwszej analizie problemu zauwazylam, ze trudnosci po-
zornie tylko zwigzane s3 z brakiem kompetencji uczniéw, raczej wyni-
kaja z braku inwencji tworczej lub slabej umiejetnosci formutowania my-
$li. Nie nalezy wiec traktowa¢ nieudanych prob wypowiedzi jako wyniku
niedostatecznego opanowania materialu, a jedynie zaproponowac ucz-
niom pomoc w postaci gotowych sugestii w jezyku ojczystym.

Cwiczenie 6A: Przettumacz podane czasowniki na jezyk angielski. Do
sytuacji przedstawionych na ilustracjach dopasuj po jednym czasowniku
z kazdej kolumny, tak aby utworzy¢ zdanie zlozone.

leniuchowa¢ skosztowaé
podziwia¢ wpas¢ na kogo$
szuka¢ dostrzec

walesac sie pojawic sie
celebrowa¢ wezwac
relaksowac sie zdecydowa¢
plotkowa¢ zapomnie¢
$pieszy¢ sie natkng¢ sie na co$

Cwiczenie 6B: Opisz ilustracje uzywajac konstrukcji Past Simple i Past
Continuous (kursywa oznaczono przykladows realizacje zadania przez
uczniow).
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While we were gossiping about our English teacher, he suddenly appe-
ared at the door.

While I was looking for some sea shells, I noticed an old coin.

When I was wandering around the streets of Barcelona, I bumped
into my ex-girlfriend. While we were celebrating our friend’s birthday,
a neighbour called the police.

Sporzadzenie prostej pomocy dydaktycznej w postaci listy czasowni-
kow, ktore nalezy zastosowac, utatwi uczniowi opanowanie chaosu myslo-
wego lub ,braku pomystéw”. Cwiczenie (6B) bedace kontynuacja zadania
poprzedniego (6A) wymaga refleksji nad strukturg zdania — uczen musi
zdecydowac, jakiego czasownika nalezy uzy¢ i jak prawidlowo utworzy¢
wiasciwg konstrukeje. Zaproponowany dryl substytucyjny dodatkowo po-
maga w utrwaleniu materialu gramatycznego juz bez angazowania jezyka
ojczystego w ten proces.

6. Wnioski

Celem niniejszego artykutu nie bylo podwazenie zasadnosci stosowa-
nia powszechnie uznanych metod czy technik nauczania ani reaktywa-
cja metody gramatyczno-tlumaczeniowej. Chcialam wykazaé, ze $cisty
zwigzek pomiedzy jezykiem ojczystym i obcym jest naturalny, a obser-
wowana rezerwa wobec jezyka rodzimego jako narzedzia dydaktyczne-
go jest, wedlug przedstawionych argumentéw, nieuzasadniona. W celu
unikniecia nieporozumien nalezy jeszcze raz wyraznie podkresli¢, ze
aprobaty jezyka ojczystego na wybranych etapach dydaktycznych nie na-
lezy myli¢ z ekstensywnym, bezcelowym uzywaniem jezyka polskiego
do prowadzenia lekcji oraz operowania nim tam, gdzie powinien pojawi¢
sie obcojezyczny input. Takie naduzywanie jezyka jest naganne i nie ma
nic wspdlnego z sugestiami zawartymi w niniejszym artykule. Skrétowo
przypomne¢ wiec przedstawione wczesniej argumenty przemawiajace za
znaczaca rolg jezyka ojczystego w glottodydaktyce:

— bez wzgledu na stosowane techniki nauczania oraz stosunek na-
uczyciela do nauczania bilingwalnego wplyw jezyka ojczystego na
jezyk obcy jest nieunikniony,

— kompetencja w jezyku ojczystym wprost proporcjonalnie okresla
mozliwg do osiggniecia kompetencje w jezyku obcym, a poziom
trudnosci ucznia w jezyku obcym jest uzalezniony od istniejacych
trudnosci w jezyku polskim,
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— jezyk ojczysty powinien by¢ dopuszczony do uzytku w sytuacjach
kryzysowych, gdy zawodzg wszystkie inne sposoby eksplikacji,

— dokladna analiza struktur leksykalno-gramatycznych w jezyku
polskim przyspiesza akwizycje adekwatnych struktur w jezyku ob-
cym poprzez lfatwiejszy dostep mentalny oraz uzycie mniejszej ilo-
$ci energii poznawczej,

— w celu efektywnego i ekonomicznego zarzadzania czasem w gru-
pach o niskim poziomie kompetencji jezykowej mozna stosowac je-
zyk polski do translacji, wyjasniania celu ¢wiczen oraz weryfikacji
rozumienia tresci obcojezycznych,

— w przypadku tre$ci nieekwiwalentnych precyzyjne zrozumienie
przekazu obcojezycznego czgsto mozliwe jest tylko poprzez ekspli-
kacje w jezyku polskim,

— bilingwalne techniki kontrastywno-komparatywne uswiadamiaja
uczniowi réznice i podobienstwa miedzy jezykami, co utatwia eli-
minowanie btedéw interferencyjnych,

— jezyk ojczysty moze by¢ uzyteczny w zadaniach o twérczym cha-
rakterze, gdy problemem ucznia nie sg niskie kompetencje jezyko-
we, a brak umiejetnosci kreatywnego myslenia czy trudnosci w for-
mulfowaniu pomystéw,

— obok zadan czysto dydaktycznych takze sprawy natury wycho-
wawczej, takie jak utrzymanie dyscypliny w klasie, wzmocnienie
kontaktow z uczniami oraz rozbudzanie zainteresowan realioznaw-
czych uczniéw moga wymagac¢ uzycia jezyka rodzimego,

— rozumiejac warto$¢ szeroko pojmowanego ksztalcenia jezykowego,
mozna w sposob warto$ciujgcy integrowac nauczanie jezyka obce-
go z pewnymi elementami jezyka ojczystego, dbajac o zachowanie
obustronnych korzysci.

Akceptacja i metodyczne uznanie $cistych relacji miedzy jezykiem oj-
czystym i obcym pozwoli na znalezienie kompromisowego rozwigzania
tego trudnego zagadnienia glottodydaktycznego. Inicjatywe w tym zakre-
sie powinni podja¢ sami dydaktycy, gdyz obecna zreformowana podstawa
programowa ksztalcenia ogoélnego, bedaca gtéwnym dokumentem regu-
lujacym tresci nauczania, nie stawia tu zadnych przeszkdd. Najbardziej
korzystne moze okazac si¢ wartosciujace podejscie bilingwalne, w ktérym
madra kompilacja pozornie sprzecznych ze sobg elementéw réznych teorii
uczenia sie, metod i technik nauczania pozwoli na doskonate uzupetnie-
nie oferty metodycznej i w konsekwencji realizacje¢ celéw nauczania.
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SUMMARY

The role of the mother tongue in teaching foreign
languages — theoretical assumptions and proposals
for methodological solutions

The aim of this paper is to determine the role of the mother tongue in for-
eign language teaching in terms of theoretical concepts and to present meth-
odological proposals in which the Polish language may be used as a medium
in acquiring English language competence. Changing theories of learning
have mostly favoured monolingual educational processes. It is still believed
that effective foreign language acquisition is only possible under conditions
of “total immersion in the target language” with the exclusion of the first
language. Lack of scientific data showing the negative impact of the mother
tongue and critical opinions of educators concerning monolingual teaching
allow us to conclude that, in some cases, the bilingual approach can be ben-
eficial. Theoretical considerations congruent with my experience as a second-
ary school teacher of English gained support in the practical part of the
article, in which I present verified examples of exercises with elements in the
Polish language.

KEYWORDS: the impact of mother tongue on foreign language teaching, the
place of mother tongue in glottodidactics, language transfer, bilingual teach-
ing, translation



