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Edukacje kulturowa mozna uzna¢ za jedng z kluczowych praktyk kul-
turowych i niezbedny element procesu uspoleczniania. Stuzy ona zmianie
spolecznej, upodmiotowieniu jednostek i ich zaangazowaniu w zycie pu-
bliczne [Kosinska 2012]. Ze wzgledu na wage edukacji kulturowej w Zyciu
spolecznym, pojecie to wykracza wspolczesnie poza dyskurs akademicki
i przenika do polityki kulturalnej. W Polsce wida¢ to chociazby na przy-
ktadzie projektu Bardzo Mloda Kultura, realizowanego od 2016 roku przez
Narodowe Centrum Kultury, dla ktorego jest centralnym tematem [Regula-
min... 2016]. Z drugiej strony, pomimo istotnosci edukacji kulturowej, sam
termin pozostaje niejednoznaczny, niezbyt dobrze rozpoznawany i rozma-
icie definiowany przez praktykow. Czesto — swiadomie lub nie - traktowa-
ny zamiennie z pojeciem edukacji kulturalnej, niekiedy ignorowany jako
przyklad niepotrzebnego stowotworstwa lub naukowego zargonu.

Autor niniejszej publikacji stawia sobie za cel przyblizenie pojecia
edukacji kulturowej oraz zrelacjonowanie, w jaki sposob rozumieja je ani-
matorzy i edukatorzy kultury w wojewddztwie podlaskim. W pierwszej
kolejnosci zostang wigc pokrdtce zaprezentowane akademickie definicje
edukacji kulturowej oraz podobienstwa i réznice miedzy tym pojeciem
i terminami bliskoznacznymi, takimi jak edukacja kulturalna, edukacja
miedzykulturowa lub wielokulturowa. Nastepnie zostang przedstawione
sposoby definiowania tego pojecia przez osoby zaangazowane w dzialania
edukacji kulturowej lub kulturalnej w wojewddztwie podlaskim. Wydaje
sie, iz poréwnanie tych perspektyw moze wskaza¢ co$ istotnego zaréwno
na temat wspolczesnej roli edukacji kulturowej w spotecznosciach lokal-
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nych, jak i specyfiki regionu oraz dzialajacych tu edukatoréw i animatoréw
kultury - ich wyobrazen, dazen, problemoéw.

Przedstawione ponizej dane zostaly zebrane w ramach szerszej diagnozy
edukacji kulturowej w wojewodztwie podlaskim, przeprowadzonej w 2016
roku na zlecenie Wojewddzkiego Osrodka Animacji Kultury w Bialymsto-
ku przez zesp6t badawczy Fundacji Laboratorium Badan i Dziatan Spotecz-
nych SocLab'. Badanie to mialo w duzej mierze charakter eksploracyjny.
Prébowano miedzy innymi ustali¢, w jaki sposdb animatorzy i edukatorzy
kultury w wojewddztwie podlaskim definiuja na wlasny uzytek pojecia
edukacji kulturowej lub kulturalnej; w jakim zakresie takie dziatania eduka-
cyjne s3 podejmowane i jakie powinny by¢ ich rezultaty. Jakie sg — zdaniem
badanych - potencjaly i bariery zwiazane z tego rodzaju dziataniami.

W zwigzku z charakterem badania, ktére w duzym stopniu miato synte-
tycznie opisac sytuacje zastang oraz wyznaczy¢ teren do dalszych dociekan
naukowych, przytoczone ponizej spostrzezenia opieraja si¢ przede wszyst-
kim na wywiadach jako$ciowych prowadzonych w zgodzie z podej$ciem
naturalistycznym [Silverman 2007: 65-66]. W trakcie badan przeprowa-
dzono 33 indywidualne wywiady poglebione z pracownikami instytucji
kultury, nauczycielami, pracownikami i wolontariuszami organizacji po-
zarzagdowych, animatorami niezaleznymi (freelancerami) oraz urzednika-
mi samorzadowymi pracujacymi na obszarze wojewodztwa podlaskiego.
Przeprowadzono rowniez 14 zogniskowanych wywiadéw grupowych?. Do
udzialu w nich zaproszono przedstawicieli nast¢gpujacych grup: urzednicy
samorzadowi, pracownicy instytucji nadzoru i szkolenia nauczycieli, pra-
cownicy instytucji kultury, nauczyciele, pracownicy i wolontariusze orga-
nizacji pozarzadowych, animatorzy niezalezni (freelancerzy), pracownicy
akademiccy oraz inni specjalisci-praktycy niewchodzacy w sktad pozosta-
tych grup (np. dziennikarze). W wywiadach wzieli udzial przede wszystkim
uczestnicy programu edukacji kulturowej Bardzo Mloda Kultura®.

Wydaje sie, ze kazda proba doktadnego okreslenia pojecia edukacji kul-
turowej powinna zawiera¢ w sobie wyjasnienie, czym rdzni si¢ ono - jesli
w ogole — od edukacji kulturalnej. Wbrew bowiem wynikom internetowe;j

W skiad zespotu badawczegowchodzili dr Maciej Bialous, dr Katarzyna Sztop-Rutkowska, dr Lukasz
Kiszkiel, Matgorzata Skowroniska, Agnieszka Maszkowska.

W kazdej grupie brato udziat od 6 do 8 uczestnikow.

W wojewddztwie podlaskim dzialania w ramach programu Bardzo Mloda Kultura odbywaly si¢ pod
nazwg Podlaski Pomost Kultury.
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wyszukiwarki Google, ktora znajduje blisko pie¢ razy wiecej odpowiedzi
na zapytanie ,edukacja kulturowa™, to ,edukacja kulturalna” jest poje-
ciem bardziej rozpowszechnionym w dyskursie publicznym. Wskazuja
na to chociazby dokumenty strategiczne jednostek samorzadu teryto-
rialnego[Bialous i in. 2016: 81] lub programy ministerialne [Krajew-
ski, Schmidt 2014], w ktérych pojecie edukacji kulturalnej wystepuje
o wiele czesciej. Podobnie przedstawiala si¢ sytuacja podczas omawia-
nych ponizej wywiadéw jakosciowych z praktykami. Dos¢ czesto po-
wtarzaly sie na przykltad sytuacje, kiedy rozméwca rozpoczynajac mysl
od ,edukacji kulturowej”, konczyt ja na ,edukacji kulturalnej” - mozna
przypuszczad, iz przyzwyczajenie wkladato w usta badanych taki wariant,
mimo Ze caly czas mowili o tym samym zjawisku.

Réznice miedzy tymi dwoma pojeciami wyjasnia miedzy innymi Ka-
tarzyna Olbrycht, piszac: ,,Odwolujac si¢ do znaczenia stownikowego,
okreslenie kulturalny oznacza «odznaczajacy si¢ kulturg», «przenikniety
kulturg». Kulturowy - to «zwigzany z kultura». Mozna wigc powiedziec, ze
okreslenie kulturowy ma charakter raczej neutralny, za$ kulturalny — nazywa
stan pozadany, szczegdlnie z perspektywy edukacyjnej” [Olbrycht 2010: 1].
Réznica wigze sie¢ wiec w tym przypadku przede wszystkim z aksjologia.
Krystyna Ferenz pisala, ze bez wzgledu na definicje, edukacja kulturalna
»ma stuzy¢ rozpoznaniu wartosci i wlasciwym tak dla jednostki jak i calej
spofecznosci wyborom” [Ferenz 2000: 47].Watek ten podnosi réwniez
Piotr Knas piszac, ze pojeciom edukacji kulturalnej czy upowszechniania
kultury przypisuje si¢ zazwyczaj ,takie cechy jak reprodukowanie zasta-
nych modeli kulturalnosci, narzucanie okreslonych, zamknietych modeli
pamieci i dziedzictwa, odtwarzanie zastanych porzadkéw kulturowych
i podzialéw spolecznych” [Knas 2014: 1]. W podobnym duchu opisuje
edukacje kulturalng Katarzyna Jagodzinska, piszac, iz jest to nauka kultury,
»W szczegblnosci kultury wysokiej, u ktorej podstaw lezy poznanie kanonu
dziel” [Jagodzinska 2013: 327]. Ta sama autorka stusznie zwraca réwniez
uwage na fakt, ze cho¢ procesy edukacji kulturalnej przebiegaja na réznych
polach (w réznych grupach, na wszystkich etapach procesu socjalizacji),
to w powszechnym przekonaniu uznaje sig, ze jest to domena szkoly
[Jagodzinska 2013: 328]. Barbara Fatyga okresla edukacje kulturalna
nieco szerzej, wskazujac na wariantowos$¢ procesu, zwigzang z wielo$cia

4 Edukacja kulturalna - 201 000 wynikéw; edukacja kulturowa - 988 000 wynikéw, [19.09.2016].
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i dynamikg kultur. Jest to mianowicie,wprowadzanie jednostek i grup
tego potrzebujacych w kulture, tym razem jednak rozumiang jako dosy¢
luzng federacj¢ subkultur i kultur niszowych istniejacych w symbiozie
z kulturg dominujacg — popularng” [Fatyga 2009: 6].

Bogdan Suchodolski swego czasu postawil nastepujace pytania: ,,Czy
edukacja kulturalna ma pozosta¢ edukacjg wprowadzajacag w nagromadzo-
ne dobra kultury i wytworzone dotychczas wartosci, czy tez ma inspirowa¢
i rozwijac tworczos¢ nowa? Czy jej dyrektywa naczelng ma by¢ wiernosé czy
tez tworczo$¢?” [Suchodolski 1990: 76]. Wydaje sie, ze pojecie edukacji kul-
turowej taczy si¢ wlasnie ze sfera inspiracji i twdrczosci. Moze ono bowiem
oznaczac ,krytyczng interpretacje kultury i dziedzictwa, budowanie postaw
rozumiejacych, (...) demokratyzacje i zwigkszanie obywatelskiego zaangazo-
wania, (...) kreacje sytuacji twdrczych i rozwoj ekspresji tworczej, (...) two-
rzenie spotecznych relacji i wreszcie stwarzanie szans na pozadang zmiane
spoleczno-kulturowg oraz dowarto$ciowywanie wszelkich kultur (w liczbie
mnogiej)” [Knas 2014: 1]. Sensem rozrdznienia nie jest wiec bynajmniej od-
rzucenie edukacji kulturalnej jako niepozadanej czy nieefektywnej. Chodzi
raczej o podkreslenie, ze proces edukacji moze i powinien opierac si¢ nie
tylko na transmisji wyprodukowanych wczesniej tresci, reprodukowaniu
zastanej struktury spolecznej, czy ,ukulturalnianiu” odbiorcow i dgzeniu
do zwigkszenia aktywnosci kulturalnej poszczegélnych jednostek, grup
i calych spoteczenstw [Kunikowski 2013: 33-41], lecz takze wyksztalcaniu
w nich kompetencji interpretacyjnych i krytycznych, wyposazaniu w narze-
dzia stuzace (pozytywnej) zmianie spolecznej. Reasumujac, jak pisze Marta
Kosinska: ,,Edukacja kulturowa, w najogdlniejszym sensie, jest procesem
przygotowania do bardziej aktywnego, swiadomego, czesto tez krytycz-
nego uczestnictwa w kulturze. Dostarcza narzedzi do: 1) samodzielnego,
krytycznego, poglebionego rozumienia senséw poszczegélnych wytwo-
réw kulturowych; 2) sprawczego dzialania w sieci spoteczno-kulturowych
relacji” [Kosinska 2014: 173]. Uznajac to rozrdznienie warto jednak zwroci¢
uwage, ze niektére definicje edukacji kulturalnej réwniez zwracajg uwage
przynajmniej na czes$¢ z tych elementéw. Dla przykiadu, Janusz Gajda pisal,
ze celem edukacji kulturalnej jest ,dazenie do osiggniecia pelnej, harmo-
nijnej, uspolecznionej, odpowiedzialnej moralnie, kreatywnej i autono-
micznej osobowosci, wykorzystujac dobra kultury i tkwigce w niej wartosci
- przezywane, interioryzowanie i wzbogacane przez kreowanie takze
nowych wartosci” [Gajda 2006: 187]. Sprawia to, ze granica pomiedzy poje-
ciami pozostaje do$¢ plynna.
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Pojecie edukacji kulturowej mozna skonfrontowa¢ réwniez z terminem
»edukacja miedzykulturowa”. Jest to wazne nie tylko ze wzgledéw teore-
tycznych, ale réwniez praktycznych. Pojecie to jest bowiem od wielu lat wy-
korzystywane i rozwijane przez profesora Jerzego Nikitorowicza oraz jego
wspolpracownikéw z Katedry Edukacji Miedzykulturowej Uniwersytetu
w Bialymstoku, co moze wplywa¢ na lokalnych animatoréw i edukatorow
kultury. Pojecie edukacji miedzykulturowej mozna uznac za bliskoznaczne
edukacji kulturowej, jest to bowiem: ,,0g6t wzajemnych wplywéw i oddzia-
lywan jednostek i grup, instytucji, organizacji, stowarzyszen, zwiazkow,
sprzyjajacych takiemu rozwojowi czlowieka, aby stawal sie on w pelni $wia-
domym i twérczym cztonkiem wspoélnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej,
wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej — plane-
tarnej oraz byl zdolny do aktywnej samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej
i trwalej tozsamosci i odrebnosci” [Nikitorowicz 2003: 934]. Definicja ta
zwraca wigc uwage na cel, jakim jest Swiadome, refleksyjne, aktywne uczest-
nictwo w kulturze, zaréwno na poziomie mikro- jak i makrospolecznym.
Jak pisze Nikitorowicz, ,,droga do aktywnego uczestnictwa w kulturze eu-
ropejskiej i planetarnej prowadzi poprzez przezycie i zrozumienie wlasnej
tozsamosci, uswiadomienie zasiedzenia lub osadzenia terytorialnego i ko-
munikacje z innymi kulturami” [Nikitorowicz 2011: 7]. Skoro jednym z wa-
runkéw koniecznych jest komunikacja z innymi kulturami, mozna byloby
zapyta¢ rowniez o réznicg pomiedzy edukacjg migdzykulturowa i wielokul-
turowa. Joanna Sacharczuk wyjasnia: ,,Edukacja wielokulturowa jest odpo-
wiedzig na wyzwania zwigzane z procesami migracji. Natomiast, co warto
podkresli¢, edukacja miedzykulturowa odnosi si¢ do probleméw i potrzeb
autochtonicznych grup kulturowych zamieszkujacych wspoélne terytorium.
Obejmuje dzialania edukacyjne zwigzane z obszarami pogranicza kulturo-
wego, gdzie od co najmniej stu lat dwie lub wigcej kultur wspdtbytujg ze
sobg, tworzac spoleczno$¢ wieloautochtoniczng” [Sacharczuk 2011: 227].
Nie powinno wiec zaskakiwac, ze silny osrodek refleksji nad edukacja mie-
dzykulturowg powstal na tradycyjnie zréznicowanym kulturowo (etnicznie,
religijnie, jezykowo) obszarze pétnocno-wschodniego pogranicza Polski.

Kwestie definicji akademickich warto dopelni¢ zaprezentowaniem wy-
powiedzi na temat poje¢ edukacji kulturowej, edukacji kulturalnej i mie-
dzykulturowej, jakie zebrano w czasie wywiadu grupowego z przedstawi-
cielami lokalnego srodowiska naukowego. Wzieli w nim udzial pracownicy
Wydziatéw: Filologicznego, Historyczno-Socjologicznego oraz Pedagogiki
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i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku. Wypowiedzi akademikéw nie
byly w pelni zbiezne, cho¢ zdecydowanie mniej zréznicowane niz w przy-
padku opisanych w dalszej czesci artykulu definicji praktykéw. Trudno
ustali¢, na ile przyczynila sie do tego sama technika badawcza - rozmowa
w grupie czesto sprzyja wypracowywaniu wspolnych stanowisk - jednak
sami rozmoéwcy kilkakrotnie sygnalizowali zwigzek pomiedzy przytaczany-
mi definicjami a osobistymi doswiadczeniami w pracy badawczej i dydak-
tyczne;j.

Zgodnie uznano, ze w parze edukacja kulturowa — edukacja kultural-
na, drugie z pojec jest wezsze. Polega ono na ksztalceniu do uczestnictwa
w kulturze lub nauczaniu pewnych elementéw kanonu kultury. W kazdym
razie, jest to przygotowanie do zamknigtego tworu (F11_EKS)°. Oczywiscie
nie oznacza to warto$ciowania przez rozméwcoéw edukacji kulturalnej jako
gorszej. Wrecz odwrotnie, glosy badanych podkreslaty, ze edukacja kulturo-
wa i kulturalna mogga (lub powinny) by¢ prowadzone réwnolegle, badz tez,
ze edukacja kulturalna jest swego rodzaju podstawg dla edukacji kulturowe;.
Najpetniej opisuje to nastgpujaca wypowiedz: ,Moje rozrdznienie jest takie,
ze edukacja kulturalna to ksztalcenie do uczestniczenia w kulturze i potem
poprzez uczestniczenie w kulturze ksztalcenie réznego typu postaw, ktore
sie moga przeklada¢ w edukacje kulturows. (...) Ja edukacje kulturalng trak-
tuje bardzo pragmatycznie i na bardzo podstawowym poziomie, czyli mam
kontakt z mtodzieza i wiem, jak wazne jest wyksztalcenie nawyku party-
cypowania w kulturze przy réznych jej formach. To jest dla mnie edukacja
kulturalna, (...) przez to ksztaltujemy postawe kulturowg”. (F11_EKS)

Edukacja kulturowa jest wigc pojeciem szerszym, ktére moze oznaczac
przekazywanie wiedzy o kulturze w szerokim tego slowa znaczeniu, cho¢
procz tego moze chodzi¢ réowniez o ksztattowanie postaw w stosunku do
kultury wilasnej i innych (F11_EKS) oraz przekazywanie wzoréw zachowan.
Te postawy i wzory zachowan - jak zaznaczono — wigzg si¢ czesto z koniecz-
nos$cig poznawania i rozumienia innych, otaczajacych odbiorcow kultur,
czyli pojeciem edukacji miedzykulturowej, ktorym postugiwali si¢ przede
wszystkim badani zwigzani z Wydziatem Pedagogiki i Psychologii. Innymi
stowy, edukacja miedzykulturowa traktowana byla w czasie wywiadu jako

Cytaty z wywiadéw indywidualnych i grupowych beda zapisywane kursyws i zamykane odpowied-
nig sygnaturg, w ktorej pierwsza litera oznacza rodzaj wywiadu (I - indywidualny, F - fokusowy,
grupowy), po niej nastepuje liczba porzadkowa wywiadu, a na koncu symbol grupy badanych (EKS
— eksperci, ED - placowki edukacyjne, NGO - organizacje pozarzadowe). Dla przykladu, sygnatura
[F11_EKS] oznacza, ze mamy do czynienia z wypowiedzia z wywiadu fokusowego (nr 11), przepro-
wadzonego z ekspertami.
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szczegolny wariant edukacji kulturowej, typowy dla zréznicowanych kul-
turowo spotecznosci.W jednej z wypowiedzi zwrécono réwniez uwage na
charakterystyczng metode edukacji kulturowej: Mi sie wydaje, ze w edukacji
kulturowej wazny jest tez punkt wyjscia, (...) Zeby nie zaktadac takiego mo-
nologu, jaki pedagodzy czesto zaktadajg, Ze ja chce was nauczyc czegos jako
miodszych, jako uczniéw, jako studentéw. Edukacja kulturalna jest wlasnie
przygotowaniem do takiego zamknigtego tworu i ja bym tego unikaf, dlatego
bytbym za tq pierwszg nazwq [edukacjg kulturowq], ktora jest szersza, bo
wygodniej by si¢ w niej poruszac¢ [F11_EKS].

Podsumowujac, badani akademicy zwracali uwage, ze edukacja kultu-
rowa jest procesem szerszym lub glebszym od edukacji kulturalnej, chociaz
obie kategorie dzialan wobec (potencjalnych) odbiorcow kultury wydaja
si¢ niezbedne. Edukacja kulturowa ma na celu przekazywanie wiedzy
o kulturach (wlasnych i obcych), a jednoczesnie ksztaltowanie postaw po-
zwalajacych na refleksyjne przezywanie zréznicowanego kulturowo $wiata.
Wazne jest rowniez, aby nie byla prowadzona ex cathedra, lecz przez dialog
pomiedzy zanurzonymi w kulturze podmiotami. Wydaje sie, ze specyfika
wypowiedzi ekspertéw znajacych lokalny kontekst wojewddztwa podla-
skiego moze polega¢ na wyraznym odniesieniu sie¢ do sytuacji zréznicowa-
nia kulturowego. Tym samym, przenikaja si¢ tu pojecia edukacji kulturowe;j
i miedzykulturowe;j.

Omawiajac rozumienie pojecia edukacji kulturowej wérdd praktykéw
— edukatorow i animatoréw kultury — warto rozpocza¢ od wynikéw badania
przeprowadzonego w czasie konferencji zorganizowanej przez Wojewodzki
Osrodek Animacji Kultury w Bialymstoku w kwietniu 2016 roku. W wy-
darzeniu tym mialy wzig¢ udzial osoby zaangazowane w edukacje kultu-
rowa lub kulturalng w regionie. Uczestnicy konferencji zostali zache¢ceni
do uzupelnienia na odpowiednich kuponach zdania rozpoczynajacego si¢
od stow: ,,Edukacja kulturowa wedlug mnie jest..” W ten sposdb uzyskano
46 odpowiedzi o réznym stopniu zfozonosci. Niektore bardzo ogdlnikowe
lub spisane w formie krétkiego réwnowaznika zdania, inne byly — wydaje
sie — dobrze przemyslanymi i szczegétowymi wypowiedziami. Zebrane wy-
powiedzi byly anonimowe®, nie mozna wiec ustali¢, czy miejsce pracy lub
pochodzenia w znaczacy sposob wptywato na rozumienie pojecia edukacji

®  Badani samodzielnie uzupetniali kupony i zostawiali je w wyznaczonym do tego miejscu, nie bylo

wigc ryzyka efektu ankieterskiego, badz rozpoznawania oséb udzielajacych odpowiedzi przez czton-
kéw zespotu badawczego.
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kulturowej. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze uzyskane definicje byly
zroznicowane i trudno jest znalez¢ wsrdd nich wyrazng tendencje, a nawet
jeden wspdlny mianownik. Sugeruje to, ze edukacja kulturowa jest (wedtug
praktykow) kategoria niezwykle pojemna.

Starajac si¢ zinterpretowac uzyskane w ten sposéb definicje edukacji
kulturowej, ustalono, ze wigkszos$¢ z nich orientuje si¢ wobec dwdch wy-
miar6éw. Pierwszy, ktéry mozna okresli¢ jako wymiar odbiorcéw, rozciaga
sie wzdluz osi indywidualne-zbiorowe. W uzyskanych definicjach zwraca-
no bowiem uwage badz to na zbiorowosci, ktére powinny by¢ odbiorcami
lub beneficjentami edukacji kulturowej (przede wszystkim zwracano uwage
na dzieci i mlodziez), badz na jednostki, ktére dzieki edukacji kulturowej
moga zwiekszy¢ swoja wiedze, kompetencje, skonstruowa¢ indywidualng
tozsamos¢. Oczywiscie, dychotomia ta jest do pewnego stopnia pozorna,
poniewaz mozna zalozy¢, ze dzialania edukacyjne wobec jednostek nie-
chybnie w swoich skutkach przetoza si¢ na poziom grupowy i na odwrot.
W tym wypadku chodzi jednak raczej o to, jak edukatorzy i animatorzy
ustalajg hierarchie celow swojej pracy. Czy priorytetem sg wypowiedziane
wprost dzialania na rzecz zbiorowosci (pokolenia, spoleczenstwa, narodu i
innych), czy tez praca z konkretnymi ludzmi i dbanie o ich rozwoj. Drugi
z wymiaréw, ktéry mozna okresli¢ jako aksjologiczny, rozciaga si¢ wzdluz
osi konserwatywne-progresywne. Okazuje sig, ze podczas gdy w niektoérych
definicjach zwracano uwage na role edukacji kulturowej jako czynnika
wspierajacego pozytywnie rozumiang zmiane spoleczna, uczacego kreatyw-
nego, twdrczego, krytycznego uczestnictwa w kulturze, w innych pisano
raczej o kultywowaniu dziedzictwa regionalnego (rzadziej narodowego),
przywiazaniu do tradycji, wartosci, uczestnictwa w tzw. kulturze wysokiej.
Wydaje sig, ze gldwne mysli zaprezentowane w 46 zebranych definicjach
stanowig wypadkowe postaw ich autoréw wobec dwoch opisanych wyzej
wymiaréw. Schemat 1 prezentuje najbardziej typowe lub zsyntetyzowane
wypowiedzi w odniesieniu do osi indywidualne-zbiorowe oraz konserwa-
tywne-progresywne.

Podczas gdy elementy definicji z prawej strony schematu pokrywaja
sie¢ w duzej mierze z przyjetym wyzej rozumieniem edukacji kulturowej,
o tyle jego lewa czgs¢ odpowiada raczej pojeciu edukacji kulturalnej. Wsrod
uzyskanych odpowiedzi podejscia te byly reprezentowane mniej wiecej po
réwno. Opisane w dalszej czesci tekstu wyniki wywiadow poglebionych
wskazuja jednak, ze rozumienie edukacji kulturowej moze zmienia¢ sie
w zaleznosci od typu podmiotu (sektora), ktéry reprezentowali rozmowcy.
Kwestia definicji edukacji kulturowej byta poruszana w wywiadach pogle-
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bionych przeprowadzonych z praktykami reprezentujagcymi miedzy innymi
placowki oswiatowe (gtéwnie szkoly i przedszkola), instytucje kultury oraz
organizacje pozarzagdowe dzialajace na obszarze wojewddztwa podlaskiego.
Uzyskane odpowiedzi potwierdzily, ze edukacja kulturowa jest pojeciem
niejednoznacznym, a jednoczes$nie — w opinii wiekszoséci badanych - bardzo
szerokim.

Schemat 1. Elementy definicji edukacji kulturowej wedlug praktykow

ZBIOROWE
Edukacja dzieci Nawiagzywanie
i mtodziezy kontaktéw z innymi
Poznawanie Integracja
kultury regionalnej miedzypokoleniowa
Patriotyzm, y N Animacja

kultywowanie tradycji srodowiska lokalnego

KONSERWATYWNE EDUKACJA PROGRESYWNE
KULTUROWA
Nauczanie odbiorcow Wspieranie krytycznego,
tzw. kultury wysokiej J twodrczego uczestnictwa
\ w kulturze
Pozyskanie odbiorcow Inwestycja w rozwoj
ustug kulturalnych cztowieka
Budowanie tozsamosci Budowanie siebie
mtodego cztowieka - rozwoj mentalny, duchowy

INDYWIDUALNE

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Nauczyciele nieco czedciej, w poréwnaniu z pozostalymi grupami ba-
danych, mieli tendencje¢ do definiowania edukacji kulturowej wylacznie
poprzez jej efekty — podawali przyklady skojarzen, dziatan, instytucji, ktore
z tym pojeciem si¢ wiaza. Zdarzaly si¢ tez w rozmowach z nimi préby uni-
kania odpowiedzi na pytanie o sposéb rozumienia edukacji kulturowej’.
Wypowiadane w wywiadach definicje edukacji kulturowej, jak wspomi-

W toku autoewaluacji badania ustalono, Ze na niektérych badanych pytanie o rozumienie edukacji
kulturowej - znajdujace si¢ w zasadzie na poczatku scenariusza wywiadu — moglo sprawi¢ wrazenie
pytania o wiedze. W rezultacie mogto to powodowa¢ dyskomfort i skutkowaé probami uchylenia si¢
od odpowiedzi lub skonstruowaniem bezpiecznej, szerokiej definicji. Z drugiej strony, w zwigzku
z nieprzejrzystoscia i stabym upowszechnieniem pojecia ,edukacja kulturowa” w praktyce jezykowej,
trudno wyobrazi¢ sobie poglebiong rozmowe na ten temat, bez uprzedniego ustalenia, co rozméwcy
majg na mysli.
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nano wczesniej, analizowa¢ mozna w odniesieniu do dwdéch wymiaréw:
odbiorcow oraz aksjologicznego. W tym przypadku, szczegélnie wyrazny
wydaje sie wymiar aksjologiczny przytaczanych definicji. Zebrany material
badawczy pozwala bowiem zauwazy¢, ze wiekszo$¢ proponowanych przez
badanych definicji znaczeniowo lokuje si¢ blizej bieguna konserwatywne-
go. Innymi stowy, wiekszo$¢ badanych przedstawicieli oswiaty widzi istote
edukacji kulturowej w: 1) przygotowaniu uczniéw do odbioru wytworow
kultury oraz do uczestnictwa w tzw. kulturze wysokiej; 2) pielegnowaniu
i przekazywaniu tradycji, dziedzictwa regionalnego, rzadziej narodowego.

Warto podkresli¢, ze wielu badanych uzywalo wymiennie okreslen ,,edu-
kacja kulturowa” i ,,edukacja kulturalna” (takze ,,edukacja poprzez sztuke”
i ,edukacja artystyczna”), traktujac je jak synonimy. Niekiedy prébowano
sensy wspomnianych poje¢ rozgraniczy¢, cho¢ zdarzalo sie, ze czyniono
to opierajac si¢ na dosy¢ niejasnych kryteriach, jak na przykltad: Edukacja
kulturowa to jest edukacja zwigzana z tradycjqg, z regionem. Kulturalna to
taka, ktéra bardziej wspétczesne dziatania przybliza [16_ED]. Z tatwoscia
mozna przeciez wskazaé przyktady dziatan wspolczesnych, a jednoczesnie
zwigzanych z regionem. Nalezy wigc domniemywa¢, ze cze$¢ badanych,
dopytywana o istnienie ewentualnej réznicy pomiedzy pojeciami czula si¢
niejako w obowiazku, by takie réznice wskaza¢. W codziennej praktyce
jednak sztywnego podzialu definicyjnego nie potrzebuje i nie stosuje.

Przedstawiciele oswiaty znacznie rzadziej formulowali definicje jed-
noznacznie progresywne, w ramach ktorych istote edukacji kulturowe;j
stanowig dzialania skierowane na ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego,
krytycznego myslenia oraz twdrczego przetwarzania odbieranych tresci
kultury. Za takie uzna¢ mozemy definicje przytoczone ponizej: Co jest
celem [edukacji kulturowej]? To, co jest celem dziatalnosci szkoty w ogdle, to
znaczy pomoc mtodziezy w uzyskaniu jakiejs podstawy do dalszego rozwoju
po prostu, do samodzielnego myslenia tez. Edukacja kulturowa nie rowna sie
w moim rozumieniu jakiejs indoktrynacji swego rodzaju, typu tam polityka
historyczna, taka czy inna. Po prostu to ma by¢ uczenie samodzielnego mysle-
nia w oparciu o (...) wartosci przyjete w naszym kregu i to powinno dotyczyé
wszystkich przedmiotéw i calej dziatalnosci szkoty [12_ED]. Edukacja kultu-
rowa to edukacja dotyczgca kultury szeroko rozumianej, wprowadzanie do
obioru kultury, udziatu w kulturze oraz jej tworzeniu. [14_ED].

Wszyscy badani wskazywali na procesualny charakter edukacji kultu-
rowej, akcentujac wage, dlugie trwanie i wieloetapowo$¢ owego procesu.
Przedstawiciele o$wiaty zgodnie potwierdzali tez roztozong na rozmaite
podmioty odpowiedzialnos¢ za powodzenie takiej edukacji. Podkreslano
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fakt, Ze muszg by¢ w nig zaangazowani rozmaici aktorzy spoleczni (insty-
tucje kultury, organizacje pozarzagdowe, rodzina, szkota), ktorych dziatania
powinny by¢ wobec siebie komplementarne. Réznice zdan posréd ba-
danych pojawily si¢ na poziomie oceny wlasnego ,wkladu” w skutecznie
realizowang edukacje kulturowg oraz wyzwan, jakie w tym obszarze stawiaja
sobie badani nauczyciele. Za swoje podstawowe zadanie nauczyciele uzna-
wali najczesciej bycie tacznikami z instytucjami kultury (gtéwnie podczas
klasowych wizyt w kinach, teatrach, muzeach lub goscinnych spektakli
realizowanych na terenie placowki oswiatowej). Druga ich powinnoscia
mialo by¢ uczenie, przekazywanie zasad savoir-vivre, kultury osobistej. Inni
badani nauczyciele zadania zwigzane z realizacjg tresci edukacji kulturo-
wej w ramach pracy dydaktycznej postrzegali zgola inaczej. Po pierwsze,
opowiadali sie za realizacja dzialan i inicjatyw $ciSle nakierowanych na
takie tresci, tj. realizowanie projektéw, konkursow, dziatan tematycznych
dotyczacych na przyklad zréznicowania kulturowego w regionie lub sztuki
wspolczesnej. Po drugie, podkreslali koniecznos¢ realizowania takich tresci
zaréwno w ramach godzin dydaktycznych objetych programem nauczania,
jak i w ramach dodatkowych zaje¢ pozalekcyjnych, a takze w toku edukacji
nieformalnej. Obie kategorie odpowiedzi zgodnie sugerowaty, ze edukacja
kulturowa to proces, ktéry odbywa si¢ raczej poza ograniczonym podstawa
programowg systemem lekcyjnym.

Przedstawiciele instytucji kultury, na tle pozostalych badanych grup,
zaprezentowali najwiecej precyzyjnych definicji edukacji kulturowej. Nieco
cze$ciej byly one zblizone do bieguna konserwatywnego. W pojedynczych
przypadkach badani prezentowali tez postawe, ktérg roboczo nazwaé
mozna ,syndromem praktyka’, czyli mieli trudnosci z ujgciem w stowa
istoty edukacji kulturowej, a proby zaprezentowania syntetycznej definicji
ustepowaly ostatecznie definicjom enumeratywnym, wyliczajagcym wszel-
kie mozliwe dziatania instytucji.

Badani przedstawiciele instytucji kultury formulujacy definicje zbli-
zone do bieguna konserwatywnego najczesciej utozsamiali edukacje
kulturowg z: 1) doskonaleniem umiejetnosci odbiorcéw w ramach po-
szczegdlnych dziedzin sztuki (rysunek i malarstwo, muzyka, teatr, film);
2) przygotowywaniem jednostek do odbioru tresci kultury oraz do uczest-
nictwa w kulturze (zwlaszcza w tzw. kulturze wysokiej); 3) przekazywaniem
tradycji, dziedzictwa regionalnego lub narodowego, lokalnej historii. Mniej-
sza czes¢ pracownikow instytucji kultury sformulowala definicje, ktore
uzna¢ mozna za progresywne. W obrebie tego rodzaju definicji, badani za
istote edukacji kulturowej uznawali: 1) przygotowywanie odbiorcéw kultury
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do samodzielnego, krytycznego odbioru tresci kultury i sztuki; 2) przygo-
towywanie odbiorcéow do roli (wspot)tworcow kultury i sztuki; 3) ksztal-
towanie postaw tolerancji, spotecznej wrazliwosci i otwartosci. Podobnie
jak w przypadku nauczycieli, cz¢s¢ badanych traktowata sformulowania
»edukacja kulturowa” i ,edukacja kulturalna” jak synonimy, inni natomiast
probowali znaczenia obu poje¢ rozgranicza¢. W takich przypadkach, za
podstawowe zadanie edukacji kulturalnej pracownicy instytucji uznawali
zwykle zapoznawanie odbiorcéw z poszczegdlnymi dziedzinami kultury
i sztuki. Edukacje kulturowa widzieli natomiast jako pojecie szersze, ktérego
istote stanowi proces ksztaltowania §wiadomych uczestnikéw zycia spo-
tecznego.

Znaczna czg$¢ badanych pracownikéw instytucji postrzegala edukacje
kulturowg jako proces dtugotrwaly i skomplikowany. Co ciekawe, jego or-
ganizowanie i sprawne prowadzenie, zdaniem rozmdéwcdw, powinno po-
zostawac wlasnie w gestii instytucji kultury. W przeciwienstwie do wywia-
déw z przedstawicielami placéwek o$wiatowych, incydentalnie méwiono
tu bowiem o organizacjach pozarzadowych, szkotach czy rodzinach, jako
wspotodpowiedzialnych za tego rodzaju dzialania.

W przypadku oséb zwigzanych z organizacjami pozarzagdowymi, po-
dobnie jak w wywiadach przeprowadzanych z przedstawicielami innych
sektoréw, sposoby rozumienia edukacji kulturowej byty réznorodne. Mozna
jednak zauwazy¢, ze dominujacy sposob myslenia o edukacji kulturowej
miesci si¢ tym razem blizej bieguna dzialan progresywnych niz konserwa-
tywnych. Tym samym, badani zwigzani z trzecim sektorem rdznia sie od
czesciej postugujacych sie definicjami konserwatywnymi przedstawicieli
instytucji kultury oraz placéwek o$wiatowych.

W wywiadach z przedstawicielami organizacji pozarzadowych edu-
kacja kulturowa byla postrzegana najczesciej przez pryzmat animacji
spotecznosci lokalnej lub poszczegélnych jej cztonkéw. Nie chodzito tutaj
o uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych, ale o zmiang¢ sposobu wi-
dzenia rzeczywistosci, poprawe relacji z innymi, lepsze funkcjonowanie
w $wiecie spolecznym. Jedna z animatorek postugiwata sie w tym kontek-
$cie pojeciem ,,reanimacja kulturowa’, wskazujac tym samym, ze edukacja
kulturowa moze by¢ postrzegana przez pryzmat wprowadzania pozytyw-
nych zmian w dysfunkcjonalnych, Zle dziatajacych zbiorowosciach czy
grupach. Pojawily sie réwniez wypowiedzi méwiace, ze edukacja kulturowa
to prostu zetknigcie si¢ z jaka$ kultura, a zwlaszcza sytuacja poznawania
i doswiadczania kultur mniej znanych (kultur ,Innych”, np. mniejszosci
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czy subkultur). W tym przypadku rozumienie edukacji kulturowej zbliza
sie do pojecia edukacji migdzykulturowej lub edukacji do wielokulturowo-
$ciiwigze si¢ przede wszystkim z praca na rzecz likwidacji funkcjonujacych
w spoleczenstwie uprzedzen i negatywnych stereotypdow.

W wywiadach z przedstawicielami organizacji pozarzadowych widocz-
na jednak byla réwniez edukacja kulturowa rozumiana bardziej konserwa-
tywnie. Bardzo waznym watkiem poruszanym w wywiadach byto dziedzic-
two zwigzane z kulturg tradycyjna, wiejska, czgsto w powiazaniu z kulturg
mniejszosci narodowych zamieszkujacych licznie zwlaszcza potudniowa
cze$¢ wojewoddztwa podlaskiego. Niektore odpowiedzi ukazywaty edukacje
kulturowg jako dzialania przekazujgce elementy kanonu kultury lub umie-
jetnosci artystyczne. W tych przypadkach szczegdlng uwage zwracano na
oferte réznego rodzaju zaje¢ kierowanych do grup i oséb, ktore z réznych
przyczyn maja mniejszy kontakt z kulturg wymagajaca (np. wykluczeni
ekonomicznie, niepelnosprawni, dzieci), co wigzato si¢ réwniez z zazna-
czaniem podzialu na tak zwang kultur¢ wysoka i popularng, na profesjona-
listéw i nieprofesjonalistow. Pokazuje to na przyklad ponizsza wypowiedz:
Dla mnie edukacja kulturowa to jest takim przyblizeniem kultury i sztuki
osobom, ktore nie mialy z nig za wiele wspélnego, z wykorzystaniem roznego
rodzaju metod. Pedagogika teatru czy takie dziatania juz stricte ze spoteczno-
scig, czyli community art, sztuka spotecznosci. Edukacja kulturowa, ktéra jest
tak naprawde zbiorem roznego rodzaju metod wykorzystywanych do przybli-
zania kultury i sztuki, no, nieprofesjonalistom, ludziom, ktérzy nie sg w tym
zakresie wyedukowani albo tez po prostu, moze to trochg brzmi brzydko, po
prostu nigdy nie mieli takich narzedzi, ktorymi mogliby zrozumie¢ zakres,
znaczy czym jest kultura i sztuka, w takim rozumieniu kultury mniej popu-
larnej czy sztuki wlasnie wspétczesnej [I5_NGO].

Podsumowujac, wsréd oséb zaangazowanych w dzialania z zakresu
edukacji kulturowej lub kulturalnej w wojewodztwie podlaskim, samo
pojecie edukacji kulturowej wcigz pozostaje niejednoznaczne. Wydaje sig,
ze badani nieco czgsciej konstruowali definicje konserwatywne, zwigzane
zjednokierunkowym przekazem kanonu kultury lub dziedzictwa lokalnego,
tym samym zblizajac si¢ do akademickiego rozumienia edukacji kulturalne;j.
Definicje bardziej progresywne, zbiezne z przytoczonym w pierwszej czesci
artykulu rozumieniem edukacji kulturowej, pojawialy si¢ najczesciej wsrod
0s6b reprezentujacych trzeci sektor. Moze to sugerowac, ze o takie myslenie
i dziatania tatwiej jest wéréd podmiotéw bardziej elastycznych, pracujacych
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czesto w trybie projektowym, w odréznieniu od silniej zhierarchizowanych,
zbiurokratyzowanych instytucji kultury i placowek oswiatowych. Typowe
dla wszystkich badanych bylo natomiast odwotywanie si¢ do zréznicowania
kulturowego regionu, traktowanie pojecia edukacji kulturowej jako bliskie-
go edukacji miedzykulturowe;j.

Inne informacje zebrane w trakcie wywiadéw jakosciowych z prak-
tykami pozwalajg przypuszczaé, ze podejmowane przez nich faktyczne
dzialania nie musza pozostawa¢ w $cistym zwigzku z przyjmowanymi
przez animatordw i edukatoréw roboczymi definicjami. W czgsci przy-
padkow badani sprawiali wrecz wrazenie, ze definicje sg dla praktyki
po prostu zbedne. Niemniej jednak, jesli pojecie edukacji kulturowej
ma sta¢ si¢ nie tylko przedmiotem akademickiej refleksji, ale rowniez
polityki kulturalnej panstwa czy komunikacji pomiedzy animatorami
i edukatorami kultury, wydaje sig, iz konieczna jest dalsza, poszerzona
refleksja i dyskusja na ten temat — ustalenie i upowszechnienie najwaz-
niejszych cech edukacji kulturowej i réznic pomigdzy nig a edukacja
kulturalng, czy miedzykulturowg. Niniejszy artykul mial na celu stwo-
rzenie dogodnego punktu wyjscia do dalszych badan i dzialan, przez
nakreslenie ogélnych ram rozumienia tego pojecia przez animatoréw
i edukatorow kultury z wojewodztwa podlaskiego.
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SUMMARY

Education for culture from the perspective of cultural animators and educators
in the Podlasie region

The publication aim is to familiarize the concept of education for culture and report how it
is understood among cultural animators and educators in the Podlasie region, Poland. The
article presents academic definitions of education for culture, similarities and differences
between this concept and other terms, such as cultural education, intercultural education
and multicultural education. Furthermore, it presents the ways of defining the concept of
education for culture by people involved in the cultural activities in Podlasie region. Com-
parison of these perspectives shows the specifics of local cultural animators and educators
— their ideas, aspirations and problems. Apparently, their definitions are varied by the type
of institution they represent, still, the most common way of defining education for culture
is conservative, close to the definition of cultural education.

KeywoRrbDS: education for culture, cultural education, intercultural education, cultural
policy, Podlasie region



