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KOEDUKACJA W SZKOLACH SREDNICH W POLSCE
I NA SWIECIE W LATACH 1918-1939
— SWIADOMY WYBOR CZY ZEO KONIECZNE

SLOWO WSTEPNE

Koedukacja na poziomie szkoly powszechnej istniata w zasadzie w kazdym kraju
iraczej nie wzbudzata sprzeciwow. Zdawano sobie bowiem sprawg z tego, ze organizo-
wanie wylacznie odrgbnych szkol dla dziewczat 1 chlopcéw na tym etapie nauczania
byloby niemozliwe ze wzgledow ekonomicznych. Nawet zagorzali przeciwnicy akcepto-
wali zjawisko koedukacji w mtodszym wieku szkolnym, jak réwniez wspdlna nauke obu
pici na wyzszych uczelniach. Problem pojawit si¢ dopiero wéwcezas, gdy koedukacja
zaczeta przenikaé do szkoét érednich, do ktérych uczeszezata mtodziez w wieku dojrze-
wania. Zjawisko to, pojawiajace si¢ coraz powszechniej w XIX wieku, wzbudzalo
w kazdym kraju zywa dyskusj¢. Zwolennicy i przeciwnicy wspodlnej edukacji i wycho-
wania dziewczat i chlopcédw przytaczali szereg argument6w na poparcie swego stanowi-
ska w tej kwestil. Od poczatku dato si¢ zauwazy¢, ze problem koedukacji nie dotyczyt
wylacznie szko6t i ludzi bezposrednio z nimi zwigzanych, lecz miat o wiele szerszy wy-
miar, gdyz dotykatl takze kwestii religijnych, moralnych, spotecznych, a nawet politycz-
nych, totez zainteresowanie tym zagadnieniem szybko wyszio poza krag pedagogow.
Koedukacja miala takze, a moze nawet przede wszystkim zwiazek z zywym wowczas
problemem réwnouprawnienia kobiet. Zdawano sobie sprawe, ze dopuszczenie do tego,
by dziewczeta uczyly sie razem z chtopcami, spowoduje zniwelowanie réznic w wy-
ksztatceniu obu plci, w zwiazku z czym w przysziosci zaowocowaé moze znaczacymi
zmianami zaréwno w Zyciu obyczajowym, jak i spotecznym. Nie bez przyczyny wigc
zwolennicy rownouprawnienia kobiet zwykle opowiadali si¢ za koedukacja, natomiast
przeciwnicy zazwyczaj ja negowali, uznajac za zjawisko nie tylko niepozadane, ale
wreez szkodliwe. Duzy wplyw na stosunek opinii publicznej do koedukacji miata tres¢
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encykliki papieskiej ,,DIVINI ILLIUS MAGISTRI” z 31 grudnia 1929 r., w ktérej Pius
XI zdecydowanie potepit wspélna nauke dziewczat i chlopcoéw jako sprzeczng z zasada-
mi chrzescijanskiego wychowania miodziezy.

Na tamach prasy toczyly si¢ burzliwe dyskusje, w ktérych zabierali gtos pedagodzy,
psychologowie, socjolodzy, lekarze 1 duchowni. Nauczyciele pracujacy w szkotach ko-
edukacyjnych prowadzili badania, gromadzili i zestawiali dane na temat wynik6w na-
uczania, sporzadzali ankiety i dzielili si¢ swymi spostrzezeniami z czytelnikami. Bez
wzgledu jednak na toczaca si¢ polemike, koedukacyjne szkoly srednie powstawaly
i protesty przeciwnikéw w wigkszosci krajow nie byly w stanie zahamowac¢ tej ogdlno-
$wiatowej tendencji.

ARGUMENTY PRZECIWNIKOW 1 ZWOLENNIKOW

W kazdym z krajéw, w ktérym pojawila si¢ koedukacja, przytaczane argumenty za
i przeciw byly podobne, nie ma wigc powoddw, by rozpatrywaé tg kwestie z osobna dla
kazdego z panstw. Do najczesciej przytaczanych przeciw koedukacji argumentow nalezy
zaliczy¢:

1. Mniejsze zdolnosci intelektualne dziewczat', w tym:

a) brak umieje¢tnosci samodzielnego myslenia,

b) nieumiejetnos¢ operowania pojeciami abstrakcyjnymi,

¢) problemy z zastosowaniem zdobytej wiedzy w praktyce i wykorzystaniem
jej w nowych sytuacjach?.

2. Edukacja kobiet powinna i§¢ w innym kierunku niz mezczyzn, gdyz ich rola
i miejsce w zyciu sa odmienne®.

3. Koedukacja ma negatywny wplyw na psychike dziewczat, ktére nie mogac do-
rowna¢ chtopcom pod wzgledem wynikéw w nauce sa sfrustrowane i traca poczucie
wilasnej wartosci®.

4. Dziewczegta szybceiej wchodza w okres dojrzewania, co wymaga od nauczyciela
obnizenia wymagan w stosunku do uczennic. Dostosowanie tempa realizacji programu
do mozliwosci dziewczat, majacych w tym okresie problemy z koncentracja, hamuje
naturalny rozwdj chtopcéw, powoduje ich znudzenie i zniechgcenie do nauki w ogéle’.

5. Wspolna nauka dziewczat i chtopcow, ich ciagle przebywanie ze soba, powoduje
zacieranie si¢ naturainych réznic, wynikajacych z pici, kobiety zatracaja takie cechy, jak:
cieplo, uczuciowosé, delikatnos¢, wyrozumiato$¢ i gotowos¢ do poswigeen®,

6. Koedukacja jest niemoralna, rozbudza przedwczesne i nadmierne zainteresowa-
nie plcia przeciwna, ma negatywny wplyw na psychike zaré6wno dziewczat, jak i chiop-
coOw’.

Zwolennicy koedukacji argumentowali swoje stanowisko nastepujaco:

'M. Kle p ac z, Kierunki organizacyjne oraz idealy wychowawcze we wspdiczesnym szkolnictwie
polskim, Katowice 1937, s. 124,

2I.Kisielewska, Q potrzebie reformy szkoly Sredniej dla dziewczqt, Warszawa [192-7], s. 36.

M. Klepacz op.cit.

4 A. Litwin, Koedukacja w okresie dojrzewania piciowego. Przeglad Pedagogiczny” 1923, z. 3,
s. 178.

3S. Kopczyhski, Wiek przejsciowy, czyli tzw. okres dojrzewania miodziety szkolnej. Przeglad
Pedagogiczny” 1921, nr 6-7, s. 187.

SFW. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, Warszawa [193-7], s. 161.

" A, Litwin, op. cit., s. 191.
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1. Kobiety maja prawo ksztalci¢ si¢ w dobrych szkofach, dajacych nalezyte przy-
gotowanie do podjecia studiow na dowolnym kierunku.

2. Koedukacja w szkole $redniej daje mozliwo$¢é zachowania ciaglosci wspdlnej
nauki dziewczat i chlopcow. Nie ma powodow, dla ktorych nalezatoby dokonywad
sztucznego podziatu uczniéw ze wzgledu na ple¢ na czas szkoly sredniej, gdy niemal
wszystkie szkoly powszechne sa koedukacyjne, tak samo zreszta, jak wyzsze uczelnie®.

3. Koedukacja daje mozliwos¢ obalenia stereotypu, ze dziewczeta sa mniej zdolne
i inteligentne od chlopcéw’.

4. Staly kontakt dziewczat i chlopcédw, takze w okresie dojrzewania, pozwala na
tworzenie zdrowych stosunkow kolezenskich, lepsze wzajemne poznanie i zrozumienie
plei przeciwnej™.

5. Dziewczgta i chlopcy pozytywnie wplywaja na siebie wzajemnie: dziewczynki
ucza si¢ solidarnosci, logicznego myslenia, rozwijaja swoje zainteresowania; chlopcy
nabywaja kultury osobistej, sprawiaja mniejsze problemy wychowawcze, uczg si¢ syste-
matyczno$ci i starannosci'’.

6. Cechy charakterystyczne dla danej plci wzbogacane sa cechami plci przeciwnej,
co sprawia, ze absolwenci szkot koedukacyjnych posiadaja szersze horyzonty, rozleglej-
sza wiedze i lepsze umiejetnosci prawidtowego funkcjonowania zaréwno w rodzinie, jak
i spoleczenstwie'.

ROZWOJ KOEDUKACI NA SWIECIE

Za ojczyzne koedukacji przyjeto si¢ uwazaé Stany Zjednoczone Ameryki, gdzie po raz
pierwszy taki system nauki zastosowano w szkolnictwie $rednim pod koniec lat 40. XIX
wieku. 7Z kazdym rokiem szkoly mieszane zyskiwaly coraz wigksze uznanie. W 1870 r.
zaczgto prowadzi¢ w tym kraju szeroko zakrojong akcje propagandowa na rzecz placdwek
koedukacyjnych, majacych pelne poparcie rzadu. System ten cieszyl si¢ coraz wigksza
popularnoscia, tak, ze na poczatku lat 30. XX wieku prawie wszystkie szkoty powszechne
i wyzsze byly koedukacyjne, a tylko 6,2% mlodziezy uczgszezato do odrebnych szkét red-
nich". Dowodem pelnej akceptacji koedukacji przez wtadze rzadzace bylo oficjalne wysta-
pienie ministra edukacji, Harrisa, ktéry okreélit ten system jako:

— naturalny, czyli odpowiadajacy naturalnemu rozwojowi rodziny i spoteczefistwa,

— sprawiedliwy, czyli dajacy jednakowy dostep do wiedzy obu plciom,

— oszczgdny, czyli nie wymagajacy dodatkowych nakladéw na tworzenie odrgbnych
szkot,

— odpowiedni, czyli zgodny z obyczajami panujacymi w spoteczenstwie amerykan-
skim,

— korzystny dla nauczycieli i kierownikéw szkol,

— majacy korzystny wplyw na psychike, moralnos¢ i rozwéj wychowankow™,

*H.Rowid, Psychologia pedagogiczna, Warszawa 1928, s. 262.
°S.Pogorzelski, Koedukacja. ,Przeglad Pedagogiczny” 1918, nr 7-8, 5. 391.
OM. Jaworska, Wartosci wychowawcze koedukacyi. ,,Praca Szkolna” 1929, nr 7, s. 212.
Wy, Hukiewicz Ucenice a uczniowie. ,Z brzeskich doswiadczen wychowawczych”, pod red.
K. Missony, Lwéw 1917, s. 10.
PM.Jaworska, op. cit.
BT, Meczkowska, Wspblczesny stan szkolnictwa koedukacyinego w Polsce i innych krajach.
LZrab” 1933, nr 3, s. 108.
s, Pogorzelski, op.cit,s. 371.
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System koedukacyjny, zastosowany na szeroka skalg w USA przynosit dobre efekty
i otworzyl kobietom droge na studia wyzsze. Dowodem na to sg dane statystyczne,
z ktérych wynika, ze np. w 1924 r. na 20.900.000 ucznidéw szkot poczatkowych bylo az
3.390.000 studentéw, z czego 53% stanowily kobiety™, ktore ch¢tnie wykorzystywaly
dana im szans¢ edukacji.

Z krajow europejskich, jako pierwsza, wedlug Teodory Meczkowskiej'®, zastoso-
wata system koedukacyjny Holandia, co miato miejsce juz w pierwszej potowie XIX
wieku. W okresie migdzywojennym wszystkie panstwowe szkoly typu gimnazjalnego
byly w tym kraju koedukacyjne, a wérod szkot prywatnych na tyle rozpowszechnione, ze
jedynie niewielki odsetek stanowity szkoty odrebne, gtownie katolickie.

W potowie XIX wieku dwaj wybitni pedagodzy angielscy, J.G. Prevost i Badyle
stworzyli eksperymentalne oérodki koedukacyjne, w przekonaniu, iz szkoly tego typu
beda miaty mozliwosé osiagnigcia lepszych rezultatéw zaréwno pod wzgledem nauki, jak
rowniez wychowania miodziezy. Otwarcie szk6! w Badales i Cempuis spowodowato
wrzenie w $rodowisku pedagogdéw. Od tamtej pory toczyly sie burzliwe dyskusje na
temat wad 1 zalet zastosowanego w nich systemu edukacji. W 1920 r. Stowarzyszenie
Kierownikéw Szkoét, przeciwne dotad koedukacji, uznato, ze decyzje o charakterze
szkoly nalezy pozostawi¢ w gestii jej zatozycieli. Jezeli stwierdza oni, ze wspdlna nauka
dziewczat i chtopcow bedzie przynosi¢ korzystne rezultaty, moga takie szkoty zaktadac¢’.
W 1924 r. wérdd 19 szkot zalozonych w Wielkiej Brytanii przez Lige Nowego Wycho-
wania, 16 bylo koedukacyjnych.

Szkolnictwo koedukacyjne najszybciej upowszechnito si¢ w krajach skandynaw-
skich, przy stosunkowo nielicznych, w poréwnaniu z innymi panstwami Europy, prote-
stach opozycji i opinii publicznej. Miato to niewatpliwie zwiazek z preznie dzialtajacym
tam ruchem feministycznym i stosunkiem spoteczenstwa do kwestii kobiecej w ogole.
Niewiele czasu uptyneto od momentu pojawienia si¢ pierwszych Srednich szkét koedu-
kacyjnych, do chwili zaakceptowania ich przez wladze. Przykladem tego jest Norwegia,
gdzie pierwsza szkota koedukacyjna powstata w 1884 r., a juz w 1896 r. rzad oglosit, iz
zakladanie odrebnych szké6t dla dziewczat i chtopcow nie jest wskazane. Ponadto zamk-
nigto wszystkie dotowane przez panstwo szkoly zenskie, zmuszajac tym samym dyrekcje
szkot meskich do przyjmowania dziewczat.

Pierwsza w Szwecji koedukacyjna szkote §rednia zalozono w Sztokholmie w 1876 r.,
a w 1904 parlament uchwalit ustawe, na mocy ktérej zaczeto stopniowo przeksztalcad
istniejace szkoty odrgbne w koedukacyjne. W okresie mi¢dzywojennym niemal wszyst-
kie szkoty panstwowe przyjmowaty zar6wno chlopcédw, jak i dziewczeta'®.

Idea koedukacji szybko rozpowszechnita si¢ takze w Finlandii i Danii, gdzie w 1916 1.
na 146 szkot srednich, 104 byly koedukacyjne™ .

Zgota odmiennie przedstawiala si¢ sytuacja w Niemczech, gdzie zaréwno wiadze,
jak 1 opinia publiczna byly zdecydowanie przeciwne wprowadzaniu koedukacji w szko-
tach §rednich. W 1872 r. podj¢to uchwale, ze nawet w wyzszych klasach szkét ludowych
powinien by¢ dokonywany podziat uczniéw wedlug plci. Zastosowanie si¢ do tego pole-
cenia byto wprawdzie niemozliwe z przyczyn ekonomicznych, nie tylko na wsi, ale takze
w Srodowiskach miejskich, jednak uchwala ta jasno okreélata stosunek wiadz do kwestii

BT Meczkowska, op. cit.
16 Thidem, s. 99.

7 Ibidem, s. 100.

12 Thidem, s. 97.

¥ Ibidem.
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koedukacji. W 1900 r. zaczeto, aczkolwiek niechetnie, zezwalaé w wyjatkowych przy-
padkach na przyjmowanie dziewczat do srednich szk6t meskich. Z czasem zaczela two-
rzy¢ si¢ w Niemczech coraz liczniejsza grupa zwolennikéw nowego systemu edukacji,
skupiajaca wybitnych pedagogéw, m.m. Geheeba, Steinera, Adlera, Lietza, ktérych pu-
blikacje i wystapienia wywieraly coraz wigkszy wplyw na zdanie opinii publicznej. Ge-
heeb i Steiner byli zatozycielami szkot eksperymentalnych, grupujacych mlodziez obojga
plci. Gléwnym celem bylo wychowanie pelnego czlowieka, umiejqcego harmonijnie
wspolzy¢ z innymi ludzmi”™. Zatozyciele uwazali, ze aby uzyskac taki efekt, dziewczeta
i chtopcy musza wychowywac si¢ razem, tak, aby poprzez staly kontakt mogli na siebie
oddzialywaé, wzajemnie uczy¢ si¢ i poznawac.

W Austrii koedukacja nie cieszyla sie duzym powodzeniem. Wprawdzie ze wzgle-
dow ekonomicznych zezwalano dziewczgtom na uczgszczanie do niektorych szkot me-
skich, jednak praktykowano to glownie w niewielkich miejscowosciach. W Wiedniu
natomiast szkoty koedukacyjne byly stosunkowo nieliczne (na 403 szkoty Iudowe tylko
52 byty koedukacyjne).

W Szwajcarii szkolnictwo nie bylo ujednolicone z racji znacznej autonomii po-
szczegdlnych kantondw, totez w zaleznosci od regionu rézny byt stosunek do koedukacji
— w niektorych przewazaly szkoty mieszane, w innych wystepowaty sporadycznie, badz
w ogdle.

Zdecydowanie najbardziej nieprzychylnym koedukacji krajem Europy byta Francja,
gdzie w 1851 r. wladze wydatly swoiste rozporzadzenie w tej kwestii: ,, W salach miesza-
nych nie wolno nigdy fqczyé celem wspdlnych ¢éwiczen dziewczqt i chtopcéw. Dzieci
obojga plei nalezy rozdzieli¢ Scianq przynajmniej na 1,5 metra wysokq zbudowanq tak,
by nauczyciel mogl widzie¢ dobrze obie czesci”™. Mimo uptywu czasu i wzrostu popar-
cia dla koedukacji na §wiecie, stosunek Francuzéw do tej kwestii nie ulegl zasadniczym
zmianom. Wprawdzie powotana w 1915 r., w celu zbadania zasadnosci istnienia szkot
mieszanych, specjalna komisja, ustosunkowala si¢ pozytywnie do systemu koedukacyj-
nego, jednak opozycja byla tak silna, ze jeszcze w latach 30. nie stosowano, poza nie-
licznymi wyjatkami, koedukacji na szczeblu szkoty $redniej. Podobnie rzecz si¢ miata
w Belgii, gdzie koedukacja nie miata wielu zwolennikéw. Wprawdzie w 1925 r. tamtej-
sze Ministerstwo Os$wiaty wydato okolnik, zezwalajacy dyrektorom na przyjmowanie
dziewczat do szkot meskich, jednak czyniono to stosunkowo rzadko i niechetnie.

Rowniez w Hiszpanii zasadniczo panowat negatywny stosunek do koedukacji, jed-
nak ze wzgledéw ekonomicznych istniala ona w szkotach powszechnych. Srednie szkol-
nictwo zenskie prawie nie istnialo, z racji tego, ze rodziny hiszpanskie raczej nie odczu-
waly potrzeby ksztalcenia cérek. Sytuacja ulegla zmianie dopiero po przewrocie poli-
tycznym w 1931 r., kiedy to rzad wypowiedzial wojne¢ analfabetyzmowi i wiele wysitku
i funduszy poswiecil na rozwoj szkolnictwa, ktére od tego czasu mialo opiera¢ si¢ na
zasadach koedukacji. Panstwowe meskie szkoty w Madrycie i Barcelonie przeksztalcono
w koedukacyjne, zaprzestano tez tworzenia odrebnych szkoét dla dziewczat i chiopcow.

We Wioszech do 1923 r. zaréwno rzad, jak i spoteczenstwo byly zdecydowanie
nieprzychylne koedukacji, ale akceptowaly istnienie szkot mieszanych ze wzgledow
czysto ekonomicznych, traktujac je jednak jako zto konieczne, nie widzac zadnych ko-
rzy$ci z funkcjonowania takiego systemu. Sytuacja ulegla zmianie po przeprowadzeniu
reformy szkolnictwa, ktora ustosunkowata si¢ takze do koedukacji, uznajac ja za system

2 Thidem, s. 102.
2 Tbidem, s. 104.
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dominujacy w kazdym typie szkoly. Od tego czasu wszystkie pafistwowe szkoly srednie
byly koedukacyjne, a tylko nieliczne szkoly prywatne pozostaly odrgbne dla dziewczat
i chlopcow.

W Rosji, tak jak we wszystkich krajach Europy, szkolnictwo koedukacyjne istniato
na poziomie szkét powszechnych. Pierwsza celowo zalozona $rednia szkota koedukacyj-
na powstata w 1900 r. w Petersburgu, z inicjatywy Lewickiej, zafascynowanej wynikami,
osiaganymi przez szkoty koedukacyjne, funkcjonujace w Anglii. W ciagu kilku lat istnie-
nia petersburska szkola zyskala sobie tak dobra opinig, ze zainteresowaty si¢ nia wiadze
o$wiatowe 1 znaczna cze$é spoleczenstwa rosyjskiego. Zaczgto prowadzi¢ badania nad
zasadnoscia funkcjonowania systemu koedukacyjnego, ktory z kazdym rokiem zyskiwat
sobie coraz wigcej zwolennikéw. Po rewolucji koedukacja zostala zatwierdzona jako
system powszechnie obowiazujacy w szkolnictwie radzieckim®.

SZKOLNICTWO KOEDUKACYIJNE W DRUGIEJ] RZECZYPOSPOLITE]

Przed odzyskaniem niepodleglosci Polacy zmuszeni byli zadowala¢ si¢ przywileja-
mi, jakie byly im dane. Z racji ogélnie trudnej sytuacji szkolnictwa i o$wiaty, nie zasta-
nawiano si¢ az tak doglebnie, czy dziewczeta i chlopey powinni uczy¢ si¢ razem, naj-
istotniejszym wowczas problemem bylto, aby w ogéle mogli si¢ uczyé. Klopoty natury
finansowej wymuszatly, niejako w sposéb naturalny, taczenie uczniéw obu pici w szko-
Yach $rednich, co nie wywolywato oburzenia opinii publicznej ani protestéw pedagogow.
Nie tworzono w tym celu odrgbnych szkét, przewidzianych z gory jako koedukacyjne,
lecz po 1905 r. na ziemiach polskich zaboru rosyjskiego zaczgto przyjmowac dziewczeta
do szko6t meskich ze wzgledow czysto ekonomicznych. Ozywiona dyskusja na temat
koedukacji rozpoczeta sie dopiero u progu odzyskania niepodleglosci, kiedy to zaczgto
zdawaé sobie sprawg z tego, ze w przypadku odrodzenia si¢ panstwa polskiego, trzeba
bedzie podja¢ konkretne decyzje w tej kwestii. Na lamach czasopism wypowiadali sig
zaréwno przeciwnicy (S. Adamski, ks. J. Fondlalifski, W. Goérski, Jaroszynski, Jaxa-
-Bykowski, ks. M. Klepacz, S. Kopezynski, A. Litwin, B. Nawroczynski, C. Piotrkowski,
S. Podolenski, A. Prumbs, S. Radziwanowski, M. Swiecicki, B. Trzaskowski), jak
i zwolennicy (R. Centnerszwerowa, M. Falski, M. Friedlander, J. Helm-Pirgowa, J. Hu-
kiewicz, M. Jaworska, T. Mgczkowska, K. Missona, S. Pogorzelski, H. Rowid, A. Szy-
c6éwna, L. Wicher)®. U podstaw okreslonego stosunku do koedukacji poszczegoinych
oséb lezal $wiatopoglad i orientacja polityczna. Przeciwnicy wywodzili si¢ z kot zwiaza-
nych lub sympatyzujacych z prawica, natomiast zwolennicy mieli poglady raczej lewi-
cowe. Charakterystyczne jest, ze zdania co do zasadnosci funkcjonowania szkolnictwa
koedukacyjnego byly podzielone nawet wsréd nauczycieli pracujacych w szkotach mie-
szanych. Przykladem tego moga by¢ odmienne poglady na kwesti¢ koedukacji zwolenni-
kéw: Hukiewicza, Missony i Pogorzelskiego oraz przeciwnikéw, np. Litwina i Jaxy-
-Bykowskiego. Wszyscy oni prowadzili badania w swoich macierzystych szkotach, prze-
prowadzali ankiety, zestawiali dane, jednak dochodzili na ich podstawie do skrajnie
roznych wnioskow, bedacych potwierdzeniem wilasnych przekonan.

Po odzyskaniu niepodleglosci, mimo protestéw przeciwnikéw koedukacji, sytuacja
nie ulegla zmianie, wrecz przeciwnie, coraz wigcej szkot meskich udostgpniano takze

2 Tbidem, s. 106.
BT Kukotowicz L Otreba, Poglady na koedukacie w szkole polskiej w latach 1920-1939.
-Roczniki Nauk Spotecznych” 1996, s. 111, takze: M. Klep ac z, op. cit, s. 124.
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dziewczetom. Nadal nie bylo to jednak celowe dziatanie, lecz konieczno$é w obliczu
trudnej sytuacji finansowej mtodego panstwa polskiego. Rosnace ambicje dziewczat i ich
che¢ zdobywania wyksztalcenia, wymuszaty przyjmowanie rozwiazaf, nie zawsze maja-
cych poparcie opinii publicznej, wladz, a czgsto nawet samych zainteresowanych.

Bez wzgledu na toczace sie spory zwolennikéw i przeciwnikow koedukacji, szkoty
mieszane funkcjonowaty przez caly okres dwudziestolecia miedzywojennego, a ich licz-
ba rosta z roku na rok. Teodora Meczkowska dokonata zestawienia danych statystycz-
nych, dotyczacych rodzajéw szko6t, funkcjonujacych w roku szkolnym 1929/30, z ktérego
wynika, ze w Polsce bylo wowczas 25.119 publicznych szkoét powszechnych, z czego
24.056 stanowity szkoty koedukacyjne, natomiast powszechnych szkot prywatnych byto
1420, w tym 914 koedukacyjnych. W tym samym roku sytuacja w szkolnictwie srednim
przedstawiata sie nastepujaco: szkot ogélnoksztatcacych byto tacznie 759, w tym 248
koedukacyjnych. Na 487 szko6t prywatnych 189 byto szkotami koedukacyjnymi, a wéréd
272 istniejacych w tym czasie $rednich szkot pafistwowych, 59 przyjmowato zaréwno
chlopcéw, jak i dziewczeta™.

Z powyzszych danych wynika, ze panstwowe szkolnictwo powszechne w Polsce,
w roku szkolnym 1929/30 bylo w zasadzie, poza nielicznymi wyjatkami koedukacyjne
(94%). W przypadku prywatnych szko6t powszechnych odsetek szkot koedukacyjnych byt
nizszy, jednak i tu stanowily one wigkszo$¢ (64%). Koedukacyjne $rednie szkoty pan-
stwowe stanowity 21%, a w srednim szkolnictwie prywatnym odsetek ten wynosit 38%%.

Na 769 gimnazj6éw, funkcjonujacych w roku szkolnym 1937/38, meskich bylo 243,
zenskich 236 i 299 koedukacyjnych. Gimnazjéw panstwowych byto 307, z czego 135
meskich, 49 zenskich i 123 koedukacyjne. W tym samym roku funkcjonowato 41 gimna-
zjow samorzadowych (7 meskich, 8 zefiskich i 26 koedukacyjnych). Poza samorzado-
wynii istniato 421 prywatnych szkét érednich ogélnoksztatcacych (92 meskie, 179 zefi-
skich i 150 koedukacyjnych)®.

Z przedstawionych danych wynika, ze wladze panstwowe zakladaty i utrzymywaty
gtownie szkoly $rednie meskie. Byto wiele takich miejscowosci, gdzie istniata tylko
jedna panstwowa szkota érednia, a mimo to nie podjeto decyzji o przeksztalceniu jej
w zaktad koedukacyjny, co utrudniato, a niekiedy wrecz uniemozliwiato dziewczetom
zdobycie $redniego wyksztalcenia, jako ze w okolicy nie byto szkoty, do ktorej moglyby
uczeszczac?. Do takich miejscowosci nalezaty m.in. Hrubieszow, Konskie, Krasiczyn,
Miechow, Pinczéw, Brodnica, Jarocin, Nakto®.

Luke w sieci panstwowego §redniego szkolnictwa zenskiego wypemiaty szkoty
prywatne, wérdd ktorych byto ich niemal dwukrotnie wiecej niz szkot meskich. Dzieki
istnieniu szkolnictwa niepanstwowego, wychodzacego naprzeciw potrzebom spoteczen-
stwa, zachowana byla réwnowaga miedzy trzema typami szkot $rednich ogdlnoksztatca-
cych: meskimi, zenskimi i koedukacyjnymi. Nie bez znaczenia jest jednak fakt, iz zdecy-
dowana wiekszo$¢ dziewczat zmuszona byta ksztalci¢ sie w szkotach prywatnych, co
wigzato si¢ ze znacznie wiekszymi kosztami, uniemozliwiajac tym samym zdobywanie

%T Meczkowska, op. cit., 5. 93-95.

% Ibidem.

26 Maly Rocznik Statystyczny 1939, 5. 318.

7S, Mauersber g, Komu stuzyla szkota w Drugiej Rzeczypospolitej? Wroclaw—Warszawa—Krakow
1988, s. 46.

%M. Fals ki, Atlas szkolnictwa $redniego ogblnoksztatcacego, Warszawa 1932, s. 40.
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sredniego wyksztalcenia dziewczetom z rodzin gorzej sytuowanych, a nie majacych
mozliwosci uczeszczania do tafiszej szkoly panstwowej™.

Bez wzgledu na zdecydowany sprzeciw Kosciota, niechetny stosunek wiladz, jak
rowniez negatywny stosunek znacznej czgsci opinii publicznej na temat koedukacji, byta
ona w szkolnictwie powszechnym dominujaca, a w $rednim wyraznie rozpowszechniona.
Poréwnanie danych statystycznych, dotyczacych poszczegdinych rodzajéw szkot sred-
nich z roku 1929/30 1 1937/38 $wiadczy o tym, ze na przestrzeni o$miu lat liczba paf-
stwowych $rednich szkét koedukacyjnych podwoita sig, prawie doréwnujac liczebno$cia
szkotom meskim.

WNIOSKI KONCOWE

Pierwsze koedukacyjne szkoly érednie zaczely powstawaé w XIX wieku, a glowng
przyczyng umozliwienia dziewczgtom wspéinej nauki z chtopcami byly wzgledy ekono-
miczne. W kazdym z krajow problem ten byt szeroko omawiany, nie brakowato zwolen-
nikéw i przeciwnikéw nowego systemu nauczania. Poczatkowo protesty podyktowane
byly gtownie obawg przed daleko idacymi zmianami spotecznymi i kulturowymi, ktére
w przysztosci musiatyby wynikna¢ z umozliwienia kobietom zdobywania takiej samej
wiedzy jak mezczyznom. W miarg uplywu czasu ple¢ pigkna uzyskiwata coraz wigksze
prawa w coraz liczniejszych krajach. Tam, gdzie panie zaczynaty cieszy¢ si¢ pelnig praw
obywatelskich, walka przeciwnikéw z koedukacjg w obronie odwiecznego porzadku tego
Swiata, byla w zasadzie bezcelowa. Zjawisko to przestalo bowiem by¢ niebezpieczne
jako zagadnienie polityczne, spoleczne czy ekonomiczne, a jedynie mogto by¢ rozpatry-
wane jako problem pedagogiczny, psychologiczny i moralny™.

W miare rozwojn szkolnictwa koedukacyjnego wzrastato zainteresowanie tym za-
gadnieniem. Zaczgto prowadzi¢ dokfadne badania, majace ustali¢ wplyw wspolnej nauki
dziewczat i chlopcow na ich rozwéj i wyniki w nauce. Uzyskiwane dane rozpatrywano
i poddawano giebokiej analizie. Rosta grupa zwolennikow koedukacji w poszczegdinych
krajach, wzrastata akceptacja opinii publicznej i wladz, co owocowato uznaniem koedu-
kacji za obowiazujacy system w szkolnictwie wielu krajow. Do panstw, ktore §wiadomie
dokonaly wyboru i wprowadzily wspolne nauczanie dziewczat i chiopcow w szkotach
$rednich, uznajac, ze jedynie taki system daje mozliwo$¢ prawidtowego rozwoju obu
plciom, nalezaly: Stany Zjednoczone Ameryki, Dania, Finlandia, Norwegia, Szwecja,
Holandia, Zwiazek Radziecki. Niektére z krajéw europejskich nie zaakceptowaty koedu-
kacji az do wybuchu II wojny $wiatowej, dopuszczajac ja wprawdzie w niektérych przy-
padkach, ale traktujac jako stan przej$ciowy, wymuszony warunkami ekonomicznymi.
Nie ma tu wigc mowy o koedukacji jako §wiadomym i celowym systemie edukacyjnym®.
Do takich krajéw nalezy zaliczy¢ takze Polske, gdzie spér miedzy zwolennikami
a przeciwnikami koedukacji trwat nieprzerwanie przez caly okres dwudziestolecia mig-
dzywojennego. Jak to czgsto bywa, tak i w tym przypadku teoria niewiele miata wspol-
nego z praktyka. Liczba szk6t koedukacyjnych rosta z roku na rok. Bylo kilka przyczyn
takiego stanu rzeczy. Pierwsza z nich i niewatpliwie jedna z najistotniejszych, byta trud-
na sytuacja finansowa mitodego pafistwa polskiego, ktora jeszcze uleglta pogorszenin
w okresie $wiatowego kryzysu ekonomicznego. Szczytny cel upowszechnienia szkol-

PM. Falski, Srodowisko spoleczne miodziezy a jej wyksztalcenie, Warszawa 1937, s. 33.
0T Meczkowska, Zagadnienia koedukacji w teorii i praktyce, op. cit, s. 47.
3 Ibidem, s. 46.



KOEDUKACIA W SZKOLACH SREDNICH W POLSCE I NA SWIECIE W LATACH 1918-1939... 87

nictwa, jaki postawily przed soba wladze o$wiatowe, byt niezwykle trudny do zrealizo-
wania. Znaczny odsetek dzieci nie uczeszezal do szkdét z powodu ich niedostatecznej
liczby. W tej sytuacji oczywistym bylo, Ze szkoty koedukacyjne musialy istnieé, szcze-
g6lnie w mniejszych miejscowosciach, ktére nie mogty sobie pozwoli¢ na utrzymanie
dwoch szkoél, oddzielnej dla dziewczat i chlopcéw. Coraz trudniejsza sytuacja ekono-
miczna kraju wymuszata likwidacje wielu szko6l, na ktérych utrzymanie nie bylo finan-
sow. Szybki przyrost naturalny poglebial jeszcze i tak trudna sytuacje szkolnictwa
i o$wiaty. Koedukacja wprawdzie nie rozwiagzywala tego problemu, jednak cho¢ w pew-
nym stopniu zmniejszata jego zasieg. Poza tym stale wzrastata liczba dziewczat, ktore
cheialy si¢ uczy¢, a szkolnictwo zenskie, w szczeg6lnosci panstwowe, bylo w IT Rzeczy-
pospolitej bardzo ubogie: na 160 ogolnoksztalcacych pafistwowych szkét meskich,
w roku szkolnym 1932/33 przypadaly zaledwie 43 zenskie®. Wydaje si¢, ze wzrost licz-
by szkot mieszanych w Polsce byt tez w pewnym sensie odbiciem sytuacji europejskiego
i amerykanskiego szkolnictwa, przejawiajacego tendencje do likwidacji podziatu
uczniow ze wzgledu na pleé.

W Drugiej Rzeczypospolitej traktowano szkoty koedukacyjne jak zto konieczne.
Istniata wprawdzie liczna grupa zwolennikéw takiego systemu, jednak az do wybuchu
wojny nie udato si¢ jej przekona¢ grona zagorzatych przeciwnikéw, co do stusznosci
swoich argument6éw, cho¢ bardziej zasadne wydawatoby si¢ dyskutowanie nie na temat:
czy szkoty koedukacyjne maja istnie¢, ale raczej, wedtug jakich zasad powinny funkcjo-
nowa¢, aby nauczanie i wychowanie przynosito jak najlepsze rezultaty, czyli, jak to traf-
nie ujeta Teodora Meczkowska, co zrobi¢ ,, by szkofa, ktéra z przypadku czy nedzy stata
sig szkolq mieszang, przeksztatcita sie stopniowo w koedukacyjnq z ducha i ustroju”™”.

% Ibidem, 5. 64.
BT Meczkowska, Wspbiczesny stan szkolnictwa koedukacyjnego w Polsce i innych krajach,
op. cit., s. 96.
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