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Stowo wstepne

Zjawisko koedukacji, pojawiajace sie w XIX wieku, wzbudzalo w kazdym
kraju zywa dyskusje. Zwolennicy 1 przeciwnicy wspolnej edukacji i wycho-
wania dziewczat 1 chlopcow, przytaczali szereg argumentow na poparcie swego
stanowiska w tej sprawie. Bez wzgledu jednak na toczaca sie polemike, szkoty
koedukacyjne powstawaly 1 protesty przeciwnikow w wiekszoSci krajow nie
byly w stanie zahamowac tej ogolnoSwiatowej tendencji. Nalezy tu podkreslic,
ze koedukacja na poziomie szkoly powszechnej istniala w zasadzie w kazdym
kraju i raczej nie wzbudzala sprzeciwow. Problem pojawial sie dopiero wowczas,
gdy koedukacja zaczeta przenikac do szkot Srednich. Najbardziej nieprzychylnym
temu zjawisku krajem byla Francja, gdzie w 1851 r. wladze oSwiatowe wydaly
swoiste rozporzadzenie w tej kwestii : ,,W salach mieszanych nie wolno nigdy
taczy¢ celem wspolnych ¢wiczen chlopcow i dziewczat. Dzieci obojga plci nalezy
rozdzieli¢ Sciang przynajmniej na 1,5 metra wysoka, zbudowana tak, aby nauczy-
ciel mogt widzie€ obie czeSci’™?

Na ziemiach polskich sytuacja wygladala nieco inaczej. Nie istnialo suwe-
renne panstwo, totez Polacy zmuszeni byli zadowalac sie przywilejami, jakie
byly im dane. Z racji ogolnie trudnej sytuacji szkolnictwa 1 o§wiaty, nie zastana-
wiano sie az tak doglebnie nad tym, czy dziewczeta 1 chlopcy powinni uczyc sie
razem, najistotniejszym wowczas problemem bylo, aby mogli uczy¢ sie w ogole.
Klopoty natury finansowe;j i formalnej wymuszaly, niejako w sposob naturalny,
taczenie uczniow obu pici w szkolach Srednich, co nie wywolywalo oburzenia
opinii publicznej, ani tez protestow pedagogéw. Nie tworzono w tym celu odreb-
nych szkol, przewidzianych jako koedukacyjne, lecz po 1905 roku na ziemiach
polskich zaboru rosyjskiego, zaczeto przyjmowac dziewczeta do $rednich szkot
meskich.

1 T. Meczkowska, Wspolczesny stan szkolnictwa koedukacyjnego w Polsce i innych krajach,
[w:] ,,Zrab” 1933, nr 3, s. 104.

Irédto:  Funkcja prywatnych szkét srednich w Il Rzeczypospolitej — 1918-1939, pod redakcja Elwiry Jolanty Kryn-
skiej, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2004, ISBN 83-89190-33-8
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Ozywiona dyskusja na temat koedukacji rozpoczela sie dopiero u progu
odzyskania niepodlegloSci, kiedy to zaczeto zdawac sobie sprawe z tego, ze
w przypadku odrodzenia sie panstwa polskiego, trzeba bedzie podja¢ konkretne
decyzje w tej kwestii. Zainteresowanie tym zagadnieniem szybko wyszio poza
krag pedagogow. Od poczatku dalo sie zauwazyé, ze problem koedukacji nie
dotyczyl wytacznie szkot 1 Srodowisk z nimi zwigzanych, lecz mial o wiele szerszy
wymiar, gdyz dotykal takze kwestii religijnych, moralnych, spotecznych, a nawet
politycznych. Mial takze, a moze nawet przede wszystkim, zwiazek z zywym
wowczas problemem rownouprawnienia kobiet. Zdawano sobie sprawe, ze
dopuszczenie do tego, aby dziewczeta uczyly sie razem z chiopcami, spowoduje
zniwelowanie roznic w wyksztalceniu obu plci 1 w zwiazku z tym w przyszloSci
zaowocowaC moze znacznymi zmianami spolecznymi i obyczajowymi. Zwolen-
nicy réwnouprawnienia, co jest rzecza oczywista, zwykle opowiadali sie za
koedukacja, natomiast przeciwnicy zazwyczaj ja negowali, uznajac za zjawisko
nie tylko niepozadane, ale wrecz szkodliwe.

Na famach prasy rozgorzata burzliwa dyskusja, w ktorej zabierali glos peda-
godzy, psychologowie, socjolodzy, lekarze 1 duchowni. Zaczeto zbierac, gromadzié
1 zestawiaC dane na temat wynikow nauczania 1 wychowania w istniejacych od
kilku lat szkotach koedukacyjnych. Nauczyciele, majacy tego typu do$wiadczenia,
prowadzili badania, sporzadzali ankiety i dzielili sie swymi spostrzezeniami
z czytelnikami. Najwiecej kontrowersji wzbudzala wspolna nauka w szkole
Sredniej, do ktorej uczeszczata mlodziez w wieku dojrzewania. Przeciwnicy
koedukacji byli w stanie dopuszczac ze wzgledow ekonomicznych przypadki
wspolnej nauki dziewczat 1 chtopcow w mlodszym wieku szkolnym, jak rowniez
zaakceptowac taki stan rzeczy na wyzszych uczelniach, gdzie mlodziez jest
juz dorosta 1 odpowiedzialna. Glownym tematem sporéw byla koedukacja na
poziomie szkoly Sredniej.

M. Jaworska, zdecydowana zwolenniczka koedukacji na kazdym etapie
rozwoju dziecka, podzielila przeciwnikow na kilka grup. Wedtug niej mozna bylo
wyroznic?:

— zwolennikow istniejacego stosunku mezczyzny do kobiety,

— przeciwnikow postepu,

— wychowawcow, majacych przykre doSwiadczenia,

— ludzi wyolbrzymiajacych i przejaskrawiajacych kwestie erotyczne w wychowaniu,

— wychowawcow bojacych sie wyzwan.

M. Jaworska podkres§lila takze, ze na ziemiach zaboru rosyjskiego szkolni-
ctwo koedukacyjne funkcjonowato 1 fakt ten nie bulwersowat ani pedagogow, ani
opinii publicznej. Problem, zdaniem autorki, powstal dopiero wowczas, gdy po
odzyskaniu przez Polske niepodlegloSci, najwyzsze urzedy w resorcie szkolnictwa
objeli Malopolanie, pozostajacy pod wplywem niemieckich pogladow na kwestie
koedukacji i podobnie jak Niemcy, przeciwni takiemu modelowi szkoty?®.

2 M. Jaworska, Wartosci wychowawcze koedukacji, [w:] ,,Praca Szkolna” 1929, nr 7, s. 209.
3 Ibidem, s. 210.
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Argumenty przeciwnikow

W grupie przeciwnikow koedukacji w Polsce w dwudziestoleciu miedzywo-
jennym znalezli sie m.in. : S. Adamski, ks. J. Fondlalinski, W. Gorski, Jaroszynski,
L. Jaxa-Bykowski, ks. M. Klepacz, S. Kopczynski, A. Litwin, B. Nawroczynski, C.
Piotrowski, S. Podolenski, A. Prumbs, S. Radziwanowski, M. Swiecicki, B. Trza-
skowski. U podstaw takiego pogladu lezal przede wszystkim stosunek do kwestii
kobiecej w ogole. Przeciwnicy koedukacji twierdzili, iz wyksztalcenie dziewczat
powinno 1§¢ w zdecydowanie innym kierunku niz chlopcow, poniewaz ich rola
1 miejsce w zyciu sa odmienne. Podkreslali takze, ze mozliwoSci intelektualne
kobiet sg mniejsze niz mezczyzn. Chlopcy w wieku szkolnym charakteryzuja sie
samodzielno$cig mySlenia, umiejetnoScia stosowania zdobytej] wiedzy w prak-
tyce, potrafig operowac pojeciami abstrakcyjnymi®. Dziewczeta natomiast nie
wykazuja umiejetnoSci logicznego myS$lenia 1 majg problemy ze zrozumieniem
pojec abstrakcyjnych. Nie sa tworcze, potrafia wprawdzie opanowac pamie-
ciowo okreSlone definicje, jednak nie rozumieja ich tresci, co powoduje problemy
w stosowaniu wiedzy w praktyce, badZ wykorzystanie jej w nowych sytuacjach®.
Generalnie, zdaniem przeciwnikow, kobiety nie sg przeznaczone do rzeczy
wielkich, gdyz ,,brak geniuszow u kobiet (...) jest wiaSciwoscig ich natury”?,
dlatego tez nie ma powodu ponosic kosztow ich dogiebnej edukacji. Nie ma tez
potrzeby, by dziewczeta zdobywaly taka sama wiedze jak chiopcy, poniewaz jest
ona im zupelnie nieprzydatna. Nalezaloby raczej uczyc¢ je praktycznych umiejet-
noSci, niezbednych w dorostym zyciu 1 przygotowujacych kobiety do peinionych
przez nie w przyszlosci rol. Wsrod zagorzalych przeciwnikow koedukacji panowat
poglad, iz wygorowane ambicje plci pieknej sg zupelnie nieadekwatne do mozli-
wosci, w jakie wyposazyla je matka natura.

Ponadto przeciwnicy koedukacji starali sie wykaza¢ negatywny wplyw
wspolnej nauki na dziewczeta, ktore, jak twierdzono, z racji tego, ze trudniej
przyswajaja wiadomosci, stale narazane sa na niepowodzenia. Przepracowuja sie,
przeciazaja nadmierna nauka, a efekty ich pracy sa niewspotimierne do wlozonego
wysitku. Nie dorownuja chlopcom wynikami w nauce, co w efekcie prowadzi do
frustracji i poczucia nizszej wartoSci.

Przeciwnicy koedukacji, powolujac sie na badania psychologow dowodzili,
1z w okresie dojrzewania mlodziez jest rozkojarzona, rozdrazniona, szybciej
sie meczy 1 ma problemy z koncentracja. Niezbedne zatem jest zmniejszenie
wymagan w stosunku do dojrzewajacej miodziezy, specyficzne podejScie do

4 T. Kukolowicz, 1. Otreba, Poglgdy na koedukacje w szkole polskiej w latach 1920-1939,
[w:] ,,Roczniki Nauk Spolecznych” 1996, s. 111, takze: M. Klepacz, Kierunki organizacyjne oraz idealy
wychowawcze we wspotczesnym szkolnictwie polskim, Katowice 1937, s.124.

> M. Klepacz, op. cit., s. 127.

6 J. Kisielewska, O potrzebie reformy szkoly sredniej dla dziewczgt, Warszawa b.r.w., s. 36.

7 M. Klepacz, op. cit., s. 127.
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zakresu 1 tempa nauki. L.aczenie w klasie uczniow obu pici uniemozliwia nauczy-
cielowi wiasciwa 1 efektywna prace, poniewaz dziewczeta wchodza w ten trudny
okres przecietnie okolo dwu lat wezeSniej niz chlopcy. Staja sie wowczas kaprys$ne,
sklonne do placzu, szybciej sie mecza i nie sg w stanie przyswaja¢ materiatu tak
szybko, jak ich koledzy®. Dostosowywanie tempa realizacji programu do mozli-
wosci dziewczat, hamuje rozwdj chiopcow 1 zniecheca ich do nauki.

Jako kolejnego argumentu przeciw koedukacji uzywano stwierdzenia, ze
,jest ona sprzeczna z nowoczesnym pradem indywidualizacji nauczania i wy-
chowania”?. Skoro pedagodzy daza do tworzenia odrebnych klas, czy nawet
szkol, grupujacych dzieci o okreSlonych zdolnoSciach, gdyz uznaja, ze tylko
wowczas mozna je w pelnii bez przeszkod rozwijac, tym bardziej nalezy zabiegac
o oddzielne nauczanie dziewczat 1 chlopcow, tak bardzo rozniacych sie od siebie,
zaréwno pod wzgledem fizycznym, jak i psychicznym.

Przeciwnicy szkol mieszanych starali sie dowieS¢, ze plcie przeciwne
w zadnym razie nie mogg oddzialywac na siebie wychowawczo w sposob pozy-
tywny, bowiem , kazda ple¢ z osobna musi stac¢ sie wprzody soba i1 wlasny typ
odrebny rozwinac w calej czystej pelni, zanim staé sie bedzie mogta silg wycho-
wawczg dla plci drugiej”° .

Nie nalezy na site niwelowac roznic miedzy kobieta a mezczyzna, gdyz jest
to dzialanie sprzeczne z odwiecznymi prawami natury i prowadzi do wypaczen.
Dziewczeta, pobierajac nauke wspolnie z chiopcami, narazone sa na utrate swej
kobiecoSci. Starajac sie upodobni¢ do kolegow, staja sie harde, egoistyczne
1 nieustepliwe, nabywaja zatem cech, ktore w przyszloSci utrudnia, a wrecz
uniemozliwig zgodne pozycie malzenskie!! . Kobieta wyzbyta takich uczué jak
cieplo, mito$¢, wyrozumialo$¢ i gotowoS¢ do poSwiecen, nie bedzie w stanie
pozytywnie wplywaé na swego meza, nie stworzy harmonijnego izgodnego
zwiazku. Wrodzone cechy kobiety powinny by¢ rozwijane 1 doskonalone poprzez
odmienne wychowanie.

Kolejna kwestia, poruszana przez przeciwnikow koedukacji byta moral-
noS¢. W okresie dojrzewania ciagle przebywanie ze soba i bliski kontakt obu
plci, wplywaja negatywnie na koncentracje i nauke. Dochodzi¢ tez moze do
niezdrowej 1 szkodliwej rywalizacji na tle uczuciowym oraz innych niepozada-
nych ekscesow'2. Wspolne lekcje gimnastyki, jak rowniez omawianie niektorych
zagadnien na lekcjach biologii, powoduja przedwczesne zainteresowanie sie plcia
przeciwna, rozbudzaja w uczniach popedy seksualne 1 negatywnie wplywaja na
ich psychike.

Z pewno$cia duzy wplyw na ksztaltowanie opinii publicznej mieli nauczy-

8 S. Kopczynski, Wiek przejsciowy, czyli tzw. okres dojrzewania mlodziezy szkolnej, [w:] ,,Prze-
glad Pedagogiczny” 1921, nr 6-7, s. 187.

9 M. Klepacz, op. cit., s. 130.

10 F.W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, Warszawa b.r.w., s. 160.

11 Thidem, s. 161.

12 A. Litwin, Koedukacja w okresie dojrzewania plciowego, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1923, z. 3,
s. 191.
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ciele, pracujacy w szkolach koedukacyjnych, znajacy problem niejako ,,od Srodka”.
Swoje teorie na temat problemu wspolnego nauczania dziewczat i chlopcow
popierali przyktadami z zycia codziennego szkoly i wynikami przeprowadzanych
w tym Srodowisku badan. Aleksander Litwin przeprowadzil szereg ankiet wsrod
mlodziezy w wieku 12-16 lat, w celu ustalenia, jaki jest jej stosunek do koedu-
kacji. Na podstawie przeprowadzonych badan autor stwierdzil, ze zadna ze stron
nie jest zadowolona z takiego stanu rzeczy i1 wiekszo$¢ uczniow wolataby uczyc
sie w szkolach odrebnych. Dziewczeta przegrywajac w rywalizacji z chlopcami,
czuly sie z tego powodu gorsze i cierpialo na tym ich poczucie wiasnej wartoSci.
Narazone tez byly na niewybredne dowcipy i kpiny ze strony kolegow. Chlopcy
natomiast, jako glowny powod niecheci do wspolnej nauki z dziewczetami,
podawali ich skionno$¢ do placzu, jak rowniez niekolezensko$¢ 1 mniejsze zdol-
no$ci'®. Zdaniem Litwina, miedzy dziewczetami a chlopcami nie moze by¢é mowy
o zadnym wspolzawodnictwie. MozliwoSci dziewczynek sa o wiele mniejsze,
zar6wno pod wzgledem psychicznym, jak i fizycznym, w zwiazku z czym nie maja
one zadnych szans w konkurowaniu z kolegami i nawet jesli poczatkowo probuja,
to 1 tak w koncu musza przyznac sie do porazki i skapitulowac.

Argumenty zwolennikow

Do grona zwolennikow koedukacji wII Rzeczypospolitej nalezeli:
R. Centnerszwerowa, M. Falski, M. Friedlander, J. Helm-Pirgowa, J. Hukie-
wicz, M. Jaworska, T. Meczkowska, K. Missona, S. Pogorzelski, H. Rowid,
A. Szycowna, L. Wicher*. Wychodzili oni z zalozenia, ze kobiety, tak samo jak
mezczyzni, maja prawo zdobywaé wiedze 1 ksztalci¢ sie w dobrych szkolach,
dajacych nalezyte przygotowanie do podjecia studiow na kazdym kierunku.
Uwazali, ze tylko szkoly mieszane daja dziewczetom taka mozliwo$§¢. Mozna by
wprawdzie tworzy¢ 1 utrzymywac dobre, stojace na wysokim poziomie szkoly dla
dziewczat, realizujace taki sam program nauczania, jak gimnazja meskie, jednak
ze wzgledu na wysoki koszt takiego przedsiewziecia, byloby to raczej niemozliwe.
Ponadto, wedlug zwolennikow koedukacji, wspolna nauka dziewczat i chlopcow
miala, poza jednakowym dostepem do wiedzy, tak wiele innych zalet, ze nalezalo
18¢ w tym kierunku, szczego6lnie, ze dawalo to mozliwoS$¢ zachowania ciaglosci
wspolnej nauki dziewczat 1 chlopcow. Wiekszo$¢ bowiem szkot powszechnych
byta koedukacyjna, tak samo zreszta, jak wyzsze uczelnie. Zwolennicy koedu-
kacji nie widzieli potrzeby sztucznego rozdzielania uczniow obu pici na czas nauki
w szkole Srednie;.

Koedukacja dawata mozliwo$¢ przelamania stereotypu, jakoby dziewczeta

13 Thidem, s. 178.
14 M. Klepacz, op. cit., s. 123.
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byly mniej zdolne 1 gorzej od chlopcow przyswajaly wiedze. Przykiady tego, iz
dziewczeta sa rownie inteligentne jak chlopcy, podal dyrektor siedmioklasowej
koedukacyjnej Szkoty Handlowej w Zgierzu, Stefan Pogorzelski'®. Na podstawie
doswiadczen, zebranych w ciggu kilkuletniej pracy w szkole mieszanej stwierdzit,
1z dziewczeta w mlodszych klasach sa zdecydowanie bardziej bystre od chiopcow,
szybciej przyswajaja wiedze, ponadto maja wiecej zapalu do nauki, sg pilniejsze,
bardziej skoncentrowane i maja lepsza pamiec. Potwierdza to takze przeciwnik
koedukacji, L. Jaxa-Bykowski'®. Dziewczynki robia tez mniej bltedow ortograficz-
nych i stylistycznych, majg wieksza tatwo$§¢ wypowiadania sie, zar6wno w formie
ustnej, jak 1 pisemnej. Whrew powszechnie panujacej opinii o trudnos$ciach dziew-
czynek w przyswajaniu materialu z matematyki, S. Pogorzelski zaobserwowal, iz
w klasach poczatkowych radza one sobie lepiej z tym przedmiotem niz chiopcy,
udzielajac odpowiedzi trafniej i szybciej od swoich kolegow.

Pewne zmiany dostrzegl S. Pogorzelski w klasach wyzszych, kiedy to
dziewczeta zaczynaja wchodzi¢ w okres dojrzewania. Pojawiaja sie wowczas
problemy z koncentracja i ogblne ostabienie organizmu. Chtopcy ten trudny
okres maja jeszcze przed soba, ale ich mozliwo$ci przyswajania wiedzy nie sg az
tak dalece wieksze niz dziewczat, aby mialo to uniemozliwia¢ wspolna nauke.
Roznice we wchodzeniu w wiek dojrzewania nie sg jednak problemem wylgcznie
w szkolach koedukacyjnych, lecz dotycza takze szkol meskich i zenskich, jako
ze wiek wejScia w okres dojrzewania nie jest jednakowy nawet w obrebie jednej
plci. Ponadto rzadko sie zdarza, aby wszyscy uczniowie w Kklasie byli w jednym
wieku®.,

Wedlug autora, w klasie VI dziewczeta zwykle odzyskuja rownowage
emocjonalng, znéw pracuja chetnie i systematycznie. Ich mozliwo$ci w tym
okresie sg takie same jak chlopcow, przy czym pilno$é, skrupulatno$é i systema-
tycznoS¢ pracy sprawiaja, ze w wielu klasach Srednia ocen dziewczat jest wyzsza
niz chiopcow. Doskonale radza sobie zaré6wno z przedmiotami humanistycznymi,
jak 1 Scistymi's.

Zwolennicy koedukacji, w przeciwienstwie do swoich oponentow, widzacych
w szkolach mieszanych duze niebezpieczenstwa natury moralnej, uznawali, iz to
wlasnie sztuczne rozdzielanie od siebie dziewczat i chlopcow w okresie dojrze-
wania powoduje wieksze zagrozenie, poniewaz zwykle to, co jest niedostepne
bardziej kusi 1 pobudza wyobraznie. Kontakt z plcia przeciwna jawi sie wowczas
mlodziezy jako rzecz wstydliwa i nieaprobowana przez doroslych, a przez to
jeszcze bardziej pociggajacal®. System koedukacyjny pozwala na naturalny kontakt
obu plci, bedacy odzwierciedleniem ukiadow rodzinnych i spolecznych, gdzie

15 S. Pogorzelski, Koedukacja, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 1918, nr 7-8, s. 369-395.

16 1. Jaxa-Bykowski, Przyczynki do badan eksperymentalnych nad zagadnieniem koedukacyi, ,,Mu-
zeum” 1935, z. 1, s. 4.

7 H. Rowid, Psychologia pedagogiczna, Warszawa 1928, s. 262.

18 S, Pogorzelski, op. cit., s. 391.

19 H. Rowid, op. cit.
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nie wystepuja sztuczne podzialy na mezczyzn 1 kobiety. Wspdlna nauka 1 stale
przebywanie ze soba dziewczat i chlopcow, pozwalaja na dokladne wzajemne
poznanie, ksztaltowanie stosunkow kolezenskich i przyjazni pod troskliwym
okiem wychowawcow?’. Daje sie zaobserwowac ,wspoldzialanie zespalajace
mlodziez obojej plci 1 przygotowujace ja do pozniejsze]j pracy zyciowe]” 2L,

Zwolennicy koedukacji dostrzegali we wspolnej nauce dziewczat i chlopcow
korzysci, ptynace dla kazdej z pici. Dziewczynki pod wptywem kontaktow z ko-
legami, wyrabiaja poczucie solidarnoSci, rozwijaja swoje zainteresowania, ucza
sie logicznego myS$lenia, realniej patrza na zycie. Chiopcy natomiast, nabywaja
kultury osobistej, staja sie spokojniejsi, sprawiaja mniejsze problemy wycho-
wawcze 1ucza sie dostrzega¢ w osobach plci przeciwnej rownego im wiedza
1inteligencja czlowieka. Ucza sie pilnoSci, systematyczno$ci i starannoSci.
Mozna powiedziec, ze obie plcie dzialaja na siebie pozytywnie pod wzgledem
wychowawczym. Koedukacja umozliwia ksztaltowanie otwartego, rozwinietego
1 pelniejszego cziowieka??. Korzystny wzajemny wplyw dostrzegaja takze sami
uczniowie. W kwestionariuszach, wypelnianych przez dziewczeta z brzeskiego
gimnazjum, czesto pojawialy sie opinie uczennic, twierdzacych, ze dzieki ich
obecnoSci chtopcy nabywajg kultury osobistej, stajg sie spokojniejsi 1 grzecz-
niejsi. Dziewczeta staraja sie wplywaé pozytywnie na zachowanie kolegow
1,,niejednokrotnie osiggaja dobre skutki”, a ,,znajomo$¢ dobrego zachowania
staje sie u nich niebawem koniecznoScig”%.

Cechy charakterystyczne dla danej plci wzbogacane sa cechami plci prze-
ciwnej, dzieki czemu mlodziez konczaca szkoly koedukacyjne posiada szersze
horyzonty, rozleglejsza wiedze 1 wieksze umiejetno$ci prawidlowego funkcjono-
wania zarowno w spoleczenstwie, jak 1 w rodzinie.

Szkolnictwo Koedukacyjne w Il Rzeczypospolitej

Koedukacyjne szkoly $rednie na ziemiach polskich najwczesniej pojawity
sie na terenach zaboru rosyjskiego. Nie byly to celowo tworzone placowki,
lecz podobnie, jak to miato miejsce w innych krajach Europy, do szkot meskich
zaczeto przyjmowac dziewczeta ze wzgledow czysto ekonomicznych. Sytuacja
w tym wzgledzie nie ulegla zmianie po odzyskaniu niepodlegloSci, wrecz prze-
ciwnie, coraz wiecej szkol meskich udostepniano takze dziewczetom. Nadal
nie bylo to jednak celowe dzialanie, lecz konieczno$¢ w obliczu problemow
finansowych mlodego panstwa polskiego. Rosnace ambicje dziewczat 1 ich chec

20 M. Jaworska, op. cit., s. 212.

2 J. Hukiewicz, Uczenice a uczniowie, [w:] Z brzeskich doswiadczen wychowawczych, K. Misson
(red.), Lwow 1917, s. 12.

22 M. Jaworska, op. cit.

% J. Hukiewicz, op. cit., s. 10.
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zdobywania wyksztalcenia, wymuszaly przyjmowanie rozwiazan, nie zawsze
majacych poparcie opinii publicznej, wiadz, a czesto nawet samych zainteresowa-
nych. Zdania co do zasadno$ci funkcjonowania szkolnictwa koedukacyjnego byty
podzielone, nawet wsrod nauczycieli pracujacych w takich szkotach. Przyktadem
tego moga by¢ skrajne poglady na te kwestie zwolennikow: J. Hukiewicza, K.
Missony 1 S. Pogorzelskiego oraz przeciwnikow koedukacji, np. A. Litwina, czy
L. Jaxy-Bykowskiego.

Bez wzgledu jednak na toczace sie spory zwolennikow 1 przeciwnikow
koedukacji, szkoly mieszane funkcjonowaly przez caly okres dwudziestolecia
miedzywojennego, a ich liczba rosta z roku na rok. T. Meczkowska dokonata
zestawienia danych statystycznych, dotyczacych rodzajow szkot, funkcjonujacych
w roku szkolnym 1929/30, z ktorego wynika, ze w Polsce bylo wowczas 25119
publicznych szkot powszechnych, z czego 24 056 stanowily szkoly koedukacyjne,
natomiast powszechnych szkol prywatnych bylto 1420, w tym 914 koedukacyj-
nych. W tym samym roku sytuacja w szkolnictwie Srednim przedstawiala sie

nastepujaco:
Szkot ogolnoksztalcacych bylo 1acznie 759, w tym:

— meskich 282
— zehskich 229
— koedukacyjnych 248

Liczba uczacych sie w tych szkolach wynosila ogélem 203.44,
z czego przypadalo na szkoly:

— meskie 94200
— zenskie 56400
— koedukacyjne 52800

Liczba panstwowych szkot srednich ogolnoksztalcacych wynosita 272,

w tym:
— meskich 178
- zefiskich 35
— koedukacyjnych 59
Niepanstwowych szkot srednich ogolnoksztalcqcych bylo 487, w tym:

— meskich

— zehskich 194
— koedukacyjnych 189

Liczba uczacych sie w panstwowych szkolach §rednich
wynosila 98500, z czego przypadalo na szkoly:

— meskie 67800
- zenskie 12900
— koedukacyjne 17800

Liczba uczniow szkot §rednich niepanstwowych
wynosila lacznie 104900, z czego przypadalo na szkoly:

— meskie 26400
- zenskie 43500
— koedukacyjne 35000*

Z powyzszych danych wynika, ze panstwowe szkolnictwo powszechne
24 T. Meczkowska, op. cit., s. 94.
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w Polsce miedzywojennej byto w zasadzie, poza nielicznymi wyjatkami, koedu-
kacyjne (94%). W przypadku prywatnych szkol powszechnych odsetek szkol
koedukacyjnych byt nizszy, jednak 1 tu stanowily one wiekszo$¢ (64%). Koedu-
kacyjne $rednie szkoly panstwowe stanowily 21%, a w Srednim szkolnictwie
prywatnym odsetek ten wynosit 38%%.

Liczba $rednich panstwowych szkol koedukacyjnych stale rosta. W roku
szkolnym 1937/38 w Polsce funkcjonowalo ogolem 769 szkol Srednich ogdl-
noksztalcgcych. Najwiecej znajdowalo sie w m.st. Warszawa — 100 (z czego
96 zakladow posiadalo licea), wojewodztwie krakowskim i lwowskim — po 84.
W szkotach Srednich m.st. Warszawy uczylo sie 23,6 tysiecy uczniow, w wo-
jewodztwie lwowskim — 21 tysiecy, a w wojewodztwie krakowskim — 18,4
tysiecy. Najmniej szko6l Srednich ogodlnoksztalcacych bylo na terenach woje-
wodztw wschodnich: poleskim — 13 (3,6 tysiecy uczniéw) i nowogrodzkim — 12
(2,9 tysiecy uczniow)?6. Na 769 gimnazjow, funkcjonujacych w roku szkolnym
1937/38, meskich bylo 234, zenskich 236 1299 koedukacyjnych. Gimnazjow
panstwowych byto 307, z czego 135 meskich, 49 zenskich i 123 koedukacyjnych.
Funkcjonowato 41 gimnazjéw samorzadowych (w tym 7 meskich, 8 zenskich 1 26
koedukacyjnych). Poza samorzadowymi istnialo 421 prywatnych szko6t Srednich
ogolnoksztalcacych (92 meskie, 179 zenskich 1 150 koedukacyjnych). W przy-
padku liceéw sytuacja przedstawiala sie podobnie. Wérod szkol panstwowych
przewazaly licea meskie (na 297 licedw, 136 bylo meskich, 47 zenskich 1114
koedukacyjnych). Natomiast na 394 licea prywatne przypadalo 89 meskich, 163
zenskie 1 142 koedukacyjne?’.

Z przedstawionych danych wynika, ze wladze panstwowe zakladaty
1 utrzymywaly giownie szkoly Srednie meskie. Bylto wiele takich miejscowo$ci,
w ktorych funkcjonowala tylko jedna panstwowa szkola Srednia, a mimo to, nie
podjeto decyzji o przeksztalceniu jej w zaktad koedukacyjny, co bardzo utrudniato,
a czesto wrecz uniemozliwialo zdobycie Sredniego wyksztalcenia dziewczetom,
jako ze w okolicy nie bylo szkoly, do ktorej moglyby uczeszczac?®. Do takich miej-
scowo$ci nalezaly m.in. Hrubieszow, Konskie, Krasiczyn, Miechow, Pificzow,
Brodnica, Jarocin, Naklo®.

Luke w sieci panstwowego Sredniego szkolnictwa zenskiego wypel-
nialy szkoly prywatne, wsrod ktorych bylo ich niemal dwukrotnie wiecej, niz
szkol meskich. Dzieki istnieniu szKolnictwa niepanstwowego, wychodzacego
naprzeciw potrzebom spoleczenstwa, zachowana byla rownowaga miedzy trzema
poszczegoOlnymi typami szkol Srednich ogolnoksztalcacych : meskimi, zenskimi
1 koedukacyjnymi. Nie bez znaczenia jest jednak fakt, iz zdecydowana wiek-
szo$¢ dziewczat zmuszona byla ksztalci¢ sie w prywatnych Srednich szkolach,

% Ibidem, s. 95.

%6 Maty Rocznik Statystyczny 1939, s. 318.

27 Tbidem.

2 S. Mauersberg, Komu stuzyla szkola w Drugiej Rzeczypospolitej?, Wroctaw — Warszawa — Kra-
kow 1988, s. 46.

29 M. Falski, Atlas szkolnictwa sredniego ogolnoksztalcqcego, Warszawa 1932, s. 40.
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co wiazalo sie ze znacznie wiekszymi kosztami, uniemozliwiajac tym samym
zdobywanie Sredniego wyksztalcenia dziewczetom z rodzin gorzej sytuowanych,
a niemajacych mozliwo$ci uczeszczania do tanszej szkoly panstwowej’.

Bez wzgledu jednak na zdecydowany sprzeciw KoSciota, niechetny stosunek
wiladz, jak rowniez negatywne zdanie znacznej czesci opinii publicznej na temat
koedukacji, byta ona w szkolnictwie powszechnym dominujaca, a w $rednim
wyraznie rozpowszechniona. Poréwnanie danych statystycznych, dotyczacych
poszczegdlnych rodzajow szkot Srednich z roku szkolnego 1929/30 11937/38
Swiadczy o tym, ze na przestrzeni o$miu lat liczba panstwowych koedukacyjnych
szkot Srednich podwoila sie, prawie dorownujac liczebnos$cig szkolom meskim.

Whnioski koncowe

Pierwsze koedukacyjne szkoly Srednie zaczely powstawaé w XIX wieku,
a glowna przyczyng umozliwienia dziewczetom wspolnej nauki z chlopcami byly
kwestie ekonomiczne. W kazdym z krajow problem ten byl szeroko omawiany,
nie brakowato zwolennikow i przeciwnikow tego systemu. Poczatkowo protesty
podyktowane byly glownie obawg przed daleko idacymi zmianami spolecznymi
1 kulturowymi, ktore w przyszioSci musiatyby wyniknaé z umozliwienia kobietom
zdobywania takiej samej wiedzy, jak mezczyznom. W miare uplywu czasu, plec¢
piekna zdobywala coraz wieksze prawa w coraz liczniejszych krajach. Tam, gdzie
panie zaczynaly sie cieszyC pelnig praw obywatelskich, walka przeciwnikow
z koedukacja w obronie odwiecznego porzadku tego Swiata, byla w zasadzie
bezcelowa. Zjawisko to przestalo bowiem by¢ niebezpieczne jako zagadnienie
spoleczno-ekonomiczne, a jedynie moglo by¢ rozpatrywane jako problem peda-
gogiczny, psychologiczny 1 moralny®!.

W miare rozwoju szkolnictwa koedukacyjnego, wzrastalo zaintereso-
wanie tym zagadnieniem. Zaczeto prowadzi¢ dokladne badania, majace ustali¢
wplyw wspolnej edukacji dziewczat i chiopcoéw na ich rozwdj 1 wyniki w nauce.
Uzyskiwane dane rozpatrywano i poddawano glebokiej analizie. Rosla grupa
zwolennikow koedukacji w poszczegoblnych krajach, wzrastala tez akceptacja
opinii publicznej 1 wladz, co owocowalo uznaniem koedukacji za obowigzujacy
system w szkolnictwie wielu krajow.

W II Rzeczypospolitej spor miedzy zwolennikami a przeciwnikami koedu-
kacji trwal nieprzerwanie przez caly okres dwudziestolecia miedzywojennego.
Jak to czesto bywa, tak i w tym przypadku, teoria niewiele wspolnego miala
z praktyka, gdyz szkoly koedukacyjne, powstate przed odzyskaniem niepod-
legloSci nadal funkcjonowaly, malo tego, ich liczba rosta. Bylo kilka przyczyn

30 M. Falski, Srodowisko spoteczne miodziezy a jej wyksztalcenie, Warszawa 1937, s. 33.
31 T. Meczkowska, Zagadnienia koedukacji w teorii i praktyce, op. cit., s. 47.
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takiego stanu rzeczy. Pierwsza z nich i niewatpliwie jedng z najistotniejszych,
byla trudna sytuacja finansowa mlodego panstwa polskiego, ktora jeszcze
ulegla pogorszeniu w okresie Swiatowego kryzysu ekonomicznego. Szczytny
cel upowszechnienia szkolnictwa, jaki postawily sobie wladze oSwiatowe, byt
niezwykle trudny do zrealizowania. Znaczny odsetek dzieci nie uczeszczal do
szkol z powodu ich niedostatecznej liczby. W tej sytuacji oczywistym bylo, ze
szkoly koedukacyjne musialy istniec, szczegolnie w mniejszych miejscowosSciach,
ktore nie mogly pozwoli¢ sobie na utrzymanie dwoch szkol, oddzielnych dla
dziewczat i chlopcow. Coraz trudniejsza sytuacja ekonomiczna kraju, powodowata
likwidacje wielu szkot, na ktorych utrzymanie nie byto finansow. Szybki przyrost
naturalny poglebial jeszcze ten deficyt. Koedukacja nie rozwiazywala wprawdzie
tego problemu, jednak cho¢ w pewnym stopniu zmniejszala jego zasieg. Poza
tym wzrastala stale liczba dziewczat, ktore odczuwatly potrzebe ksztalcenia sie,
a szkolnictwo zenskie w II Rzeczypospolitej bylo do§¢ ubogie: na 160 ogdlno-
ksztalcacych panstwowych szkol meskich w roku szkolnym 1932/33 przypadato
tylko 43 zenskie®?. Wydaje sie, ze wzrost liczby szkot mieszanych w Polsce, byl
tez w pewnym sensie odbiciem sytuacji europejskiego i amerykanskiego szkol-
nictwa, przejawiajacego tendencje do likwidacji podziatu uczniow ze wzgledu na
plec.

Szkolnictwo koedukacyjne funkcjonowalo w II Rzeczypospolitej, jednak
Polska nalezata do grupy panstw, ktore traktowaly ten stan jako przejSciowy,
wynikajacy z trudnej sytuacji ekonomicznej. Mimo niecheci wladz i protestow
opozycji, koedukacja wchodzita do coraz to nowych szkoét i procesu tego nie
dalo sie zahamowac. Nie dalo sie tez doprowadzi¢ do zazegnania sporu miedzy
zwolennikami a przeciwnikami, cho¢ bardziej zasadne wydawaloby sie dysku-
towanie, nie na temat: czy szkoly koedukacyjne maja istnieé, ale raczej, wedtug
jakich zasad powinny funkcjonowac, aby nauczanie i wychowanie przynosilo jak
najlepsze rezultaty, czyli, jak to trafnie okreslita T. Meczkowska, co zrobi¢ ,,by
szkola, ktora z przypadku czy nedzy stala sie mieszana, przeksztalcila sie stop-
niowo w koedukacyjng z ducha 1 ustroju”?. X

32 Ibidem, s. 64.
3 T. Meczkowska, Wspolczesny stan szkolnictwa koedukacyjnego w Polsce i innych krajach,
op. cit., s. 96.



