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UMIEJETNOSC PRACY NAUCZYCIELA JEZYKOW OBCYCH
Z TEKSTEM I NA TEKSCIE PODSTAWA KSZTALCENIA KOMPETENC]JI
KOMUNIKACYJNEJ UCZESTNIKOW PROCESU DYDAKTYCZNEGO

STRESZCZENIE

Sledzac historie cywilizacji stwierdzi¢ mozna, ze statym jej elementem byt proces komunikacji,
ktéry zapewniat wymiane informacji i stanowit o rozwoju spoteczno-gospodarczym kolejnych
pokolen. Proces ten przebiegat w formie ustnej lub pisemnej i przyjmowat postac réznego
rodzaju ‘tekstow;, ktore sktadajg sie na dokumentacje podjetej komunikacji lub przyczynku
do niej. Stuchane lub czytane ‘teksty’ stanowig po dzi$ dzier baze dla rozwoju kompetencji
komunikacyjnej, wpisanej w proces ksztatcenia, a tym samym w proces rozwoju jednostki
i spoteczenstwa. Swiadomos$¢ znaczenia materiatu tekstowego, jako nosnika informacji oraz
bazy dla ksztatcenia kompetencji ogdlnych, umiejetnosci praktycznych oraz kompetencji
komunikacyjnych, wymusza na organizatorach procesu dydaktycznego - nauczycielach
- wykorzystywanie réznych wypowiedzi i tekstéw do ksztatcenia sprawnosci receptywnych
bedacych baza dla produkgji jezykowej, tj. umiejetnosci budowy wypowiedzi ustneji pisemnej,
ktéra podlegaocenie pozakonczeniu kazdegozetapédw edukacyjnych. Efektywnosc¢ ksztatcenia
kompetencji komunikacyjnej zalezy od rodzajow zastosowanych ‘wypowiedzi’ i ‘tekstéw’, od
stopnia ich dostosowania do wieku, zainteresowan, mozliwosci i umiejetnosci oraz potrzeb
uczacych sie, oraz od przygotowania nauczycieli do dziatan dydaktycznych majacych na
celu ksztatcenie komunikacji ustnej i pisemnej ucznidw, tj. stosowania odpowiednich metod,
strategiii technik pracy z tekstem lub/i na tekscie, ktére gwarantuja uczniom rozwijanie na lekgji
jezyka obcego receptywnych, a takze produktywnych sprawnosci jezykowych potrzebnych
w procesie komunikacji.

Stowa kluczowe: kompetencja komunikacyjna, komunikacja ustna, komunikacja pisemna,
metody, strategie, techniki pracy na tekscie i z tekstem
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SUMMARY

Teacher’s preparation to work with texts, as the basis for
the development of communication competence for the participants
of the didactic process

The article “Teacher’s preparation to work with texts, as the basis for the development of
communication competence for the participants of the didactic process” is an attempt to
analyse didactic skills of a teacher working with a chosen text with the aim of developing
particular language skills that facilitate participation in oral and written communication.

The basis for the consideration are: Jakobson’s communication models as well as Grucza’s
language education model that show interdependence of sender-teacher message-pattern of
an utterance with its recipient — a student who must learn the pattern — and thus they entail
combining them in one framework illustrating the process of communication competence
education during Polish or foreign language classes.

In the article there are provided various types of texts used at different educational levels as
statement patterns for students, as well as methods, strategies and techniques of working on
a text and an example of working with a text i.e. a sequence of exercises allowing for language
production.

All the presented teacher’s activities boil down to the conclusion that effective communication
competence teaching to learners is possible only when s/he has got the knowledge and
educational, didactic and methodical skills thanks to which s/he can properly plan and lead
the teaching process of oral and written communication that is the main goal of language
education.

Key words: communication competence teaching, text, strategies of teaching and learning,
work techniques, didactic and teaching competences

Naucz mnie sztuki matych krokéw.
Antoine de Saint-Exupéry

1. Ksztalcenie ustnej i pisemnej kompetencji komunikacyjnej
glownym celem nauczania i uczenia sie jezykow obcych

Rozwdj cywilizacji zwiazany byt i jest nadal z procesem ustnej lub pisemne;j
komunikacji, ktéry umozliwia stala wymiane mysli, pogladéw oraz informacji
na temat zdobyczy kultury i nauki. Tym samym wpisuje si¢ w proces ksztalcenia
kolejnych pokolen. Mozna zatem zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze oba wymienione
procesy sa ze soba nierozerwalnie zlgczone, gdyz, jak twierdzit Cz. Kupisiewicz,
»cztowiek uczyt sie i nauczal (czyli komunikowal si¢) od zarania dziejow. Mozna
nawet powiedzie¢, ze dzigki temu udalo mu si¢ przetrwaé oraz przej$¢ od stanu
dzikosci - jak to nazywajg antropologowie — do stanu oszalamiajacego rozwoju
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cywilizacji, kultury i zycia spotecznego™. Proces ksztalcenia towarzyszyt cztowie-

kowi i towarzyszy po dzi$§ dzien przez wigksza cze$¢ jego zycia, stad jest przed-
miotem badan wielu naukowcéw, poniewaz jest jednym z najmniej jasnych pojec¢
pedagogicznych, za$ wszelkie ,,proby nadania mu jednoznacznos$ci natrafiajg na
przeszkody uwarunkowane przez utrwalenie sie pogladéw réznych autoréw”.

Pod ogélnym pojeciem ksztalcenia rozumie¢ nalezy system dzialan zmie-
rzajagcych do tego, aby jednostce umozliwi¢ poznawanie $wiata, a zarazem
uczestniczenie w jego przeksztalcaniu, ,o0siggni¢cie mozliwie wszechstronnego
rozwoju sprawnosci fizycznej i umystowej, zdolnosci i uzdolnien, zainteresowan
i zamilowan, przekonan i postaw oraz zdobycie pozadanych kwalifikacji™ oraz
»uksztaltowanie indywidualne; osobowoéci’. Oznacza to, jak twierdzi W. Okon,
ze na pojecie ‘ksztalcenia’ sklada si¢ proces nauczania, uczenia si¢ oraz wycho-
wania. Podobnego zdania jest J. Polturzycki, ktory w swej ksiazce Dydaktyka dla
nauczycieli stwierdza, ze ,ilekro¢ bedzie (w niej) mowa o ksztalceniu, to oznacza
ono nauczanie i uczenie si¢ (...) wraz z towarzyszacym tym dzialaniom wycho-
waniem”™. Nalezy przy tym zwroci¢ uwage, ze mowigc o procesie ksztalcenia,
podkresla si¢ znaczenie ‘uczenia si¢, w ktorego toku na podstawie doswiadczenia,
poznania i ¢wiczenia powstajag nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub ulegajg
zmianom formy wcze$niej nabyte. Zatem ,uczenie si¢ to nabywanie wiedzy,
anauczanie to dzialalno$¢ nauczyciela organizujaca i utatwiajaca uczniom uczenie
sig”®, przy czym gléwnym celem nauczania jest ,,uczenie si¢ i kazdy nauczyciel
powinien dazy¢ do sukcesu swojego ucznia w uczeniu si¢”’. Stad wniosek, ze
celem wszelkich dzialan nauczycieli, réwniez nauczycieli jezykéw obcych - or-
ganizatorow, moderatordw i ewaluatoréw procesu dydaktycznego powinien by¢
uczen. Nauczyciele natomiast powinni dotozy¢ wszelkich staran, aby uczacy si¢
zyskal w procesie ksztalcenia wiedzg, umiejetnosci i kompetencje potrzebne
w dalszym zyciu. W odniesieniu do nauczycieli jezykdw obcych jest to szczegolnie
wazne, z uwagi na fakt, ze s3 modelem - wzorem komunikacji. Dlatego wazne jest
wlasciwe przygotowanie ich do wykonywania zawodu, tj. wyksztalcenie kompe-
tencji: merytorycznych, umiejetnosci uczenia sie, komunikacyjnych kompetencji
jezykowych, kompetencji pedagogicznych, dydaktycznych, metodycznych oraz
kompetencji komunikacyjnej. Kompetencji, ktora jest celem procesu nauczania
i uczenia si¢ jezykow obcych.

Cz. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Krakow 2010, s. 10.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 199.

W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1981, s. 146.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 200.

J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 2014, s. 26.

Ibidem.

E. Jastrzebska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztatceniu jezykowym (na przyktadzie jezyka
francuskiego), Krakéw 2011, s. 30.
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Pod pojeciem kompetencji komunikacyjnej rozumie¢ nalezy ,,umiejetnosé
porozumiewania si¢”, ,,umiejetno$¢ rodzimego uzytkownika jezyka dostosowania

swych wypowiedzi do aktualnej sytuacji spotecznej™, ,,sprawnos¢ jezykows, jako

zdolno$¢ do komunikacji interpersonalnej”’, ,,umiejetno$¢ komunikowania sie
lub zdolno$¢ do zaistnienia komunikacji”"! lub ,,zdolno$¢ uczestnika komunikacji
do produkowania i interpretowania wypowiedzi w odpowiedni sposob, przy czym
jego dyskurs jest dostosowany do okreslonej sytuacji komunikacyjnej, z uwzgled-
nieniem wszystkich czynnikow zewnetrznych, ktore ja warunkujg: ram przestrzen-
no-czasowych, tozsamosci i statutu spotecznego rozmoéwcow, ich relacji i znajo-
mosci norm spotecznych, kanatu i kodu komunikacji, intencji komunikacyjnej™.
Kompetencja komunikacyjna okreslana jest rowniez jako ‘kompetencja jezykowa,
‘kompetencja socjolingwistyczna’ czy ‘kompetencja komunikatywna, co zwigzane
jest z historig jej powstania. Pojecie kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako
linguistic competence ‘kompetencja jezykowa' zostalo wprowadzone i opisane w
gramatyce generatywnej przez N. Chomskyego w 1965 roku i oznacza ,.areflek-
syjna (inherentng) zdolnos$¢ rodzimego uzytkownika jezyka do postugiwania si¢
danym systemem jezykowym”™”. Rozumie¢ ja mozna réwniez jako ,wewnetrzng
gramatyke danego jezyka, czyli zinternalizowany zbidr regul lezacych u podstaw
dziatania jezykowego™, ,,zdolnos¢ dorostego cztowieka do produkowania i rozu-
mienia wypowiedzi w danym jezyku””, posiadanie przez jednostke wiedzy jezy-
kowej w postaci regul jezyka ,,rozumianego jako spoleczny, a zarazem naturalny
system znakow dzwigkowych (...) oraz regul taczenia tych znakéw, wyznaczajacych
sposob postugiwania sie nim™® lub ,,umiejetno$¢ tworzenia i rozumienia dowol-
nych, poprawnie skonstruowanych wypowiedzen””. Biorgc pod uwage, ze uzycie
jezyka nie zachodzi nigdy poza sytuacje¢ spoteczng, ,,czysta kompetencja w zakresie
tworzenia zdan i wypowiedzi bez wiedzy o spolecznych regulach obowiazujacych
w interakcji komunikacyjnej nie jest mozliwa™®. Kompetencje komunikacyjng
mozna zatem réwniez definiowac jako kompetencje socjolingwistyczna, czyli jako

M. Kuziak, Sztuka mowienia. Poradnik praktyczny, Bielsko-Biata 2008, s. 10.

9 A. Szulc, Sfownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 1997, s. 111.

10 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 185.

11 L. Losiak, Bariery w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej na gruncie polskim, [w:] W strong nowo-
czesnego nauczania jezykéw obcych, A. Nizegorodcew (red.), Krakéw 2008, s. 249.

12 E, Jastrzebska, op. cit., s. 51.

13 N. Chomsky, Aspects of the Theory of Syntax, Cambridge 1965 (Zagadnienia teorii skladni, thum.
1. Jakubczak, Wroctaw 1982), s. 15, 36, 44.

14 F. Grucza, Zagadnienia metalingwistyki, Warszawa 1983, s. 207.

15 L. Kurcz, Pamigé, uczenie sie, jezyk, Warszawa 1992, s. 15.

16 Ibidem.

17 A. Szulg, op. cit., s. 110.

18 A. Jelonek., K. Wyzyga, Komunikowanie si¢ jako spotkanie 0séb, [w:] Czlowiek, kultura, edukacja,
M. Reut (red.), t. 2, Wroctaw 1995, s. 128.
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»wiedze i umiejetnosci, ktore pozwalajg zachowaé spoleczny wymiar komunika-
cji jezykowej tj.: wyznaczniki relacji spotecznych, konwencji grzecznosciowych,
no$nikéw madroséci ludowej, zréznicowania rejestrow, dialektow i odmian regio-
nalnych™. Ten spoleczny aspekt komunikacji podkreslany byt zwtaszcza przez
socjokonstruktywistow, ktérzy zwracali uwage ,na role interakcji spolecznej
i jezyka w rozwoju spolecznym i poznawczym™?. Reprezentanci socjolingwistyki
zarzucali Chomskyemu ograniczenie sie do lingwistyki zdania i pomijania roli
dyskursu, a Hymes krytykowal Chomskyego za to, Ze w jego teorii ,,kompetencja
jezykowa nie szta w parze z komunikacyjng”®. W podobnym tonie wypowiadat
sie John R. Searle, ktéry za najwazniejszg funkcje jezyka uwazal komunikacje?.
Ciagla krytyka socjolingwistow zmusita Chomskyego do ewaluacji wlasnej teorii
i w 1980 roku wprowadzil on pojecie kompetencji pragmatycznej w odniesieniu
do ustnej zdolnosci postugiwania si¢ jezykiem, ale nie podpisal si¢ pod rodzaca
sie koncepcja kompetencji komunikacyjnej. Termin ten oficjalnie zostat wprowa-
dzony do literatury w 1970 r., a nastepnie zdefiniowany w 1991 r. przez Hymesa
jako zdolnos¢ rodzimego uzytkownika jezyka dostosowania swych wypowiedzi
do aktualnej sytuacji spolecznej, przyjmujac jednoczesnie, Ze osoba ta nie tylko
umie mowi¢, ale wie rowniez, kiedy, z kim, gdzie i w jaki sposéb mozna si¢ po-
rozumiewaé”. Umiejetno$¢ komunikowania sie, niezaleznie od tego czy jest po-
dejmowana w jezyku ojczystym, czy jezyku obcym, w formie ustnej czy pisemne;j,
jest umiejetnos$cia niezbedng w zyciu codziennym, gdyz umozliwia odbieranie,
interpretowanie oraz reagowanie na uslyszane lub przeczytane informacje, dzigki
czemu umozliwia aktywne uczestniczenie w otaczajacej rzeczywistosci.

2. Ksztalcenie jezykowe - rozwijanie wszystkich sprawnosci
jezykowych

Pojecie ‘kompetencji komunikacyjnej, ktore pojawilo sie w dydaktyce naucza-
nia jezykow obcych, przejawia si¢ w codziennym zyciu w konkretnych dziataniach
jezykowych - w rozumieniu i tworzeniu ‘wypowiedzi’ lub ‘tekstéw’. Niezaleznie
od formy procesu komunikacji, jego celem jest zawsze ,zamierzone dziatanie
nadawcy majace na celu przekazywanie odbiorcy okreslonej informacji”. Proces
komunikacji moze jednak zosta¢ zaktdcony, jesli uczestnicy komunikacji nie po-

19 D. Coste, B. North, J. Sheils, J. Trim, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig,
nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003, s. 106.

20 E. Jastrzebska, op. cit., s. 41.

21 D. H. Hymes, Vers la compétence de communication, Paris 1991, s. 139.

22 C. Bachman, J. Lindenfeld, J. Simonin, Langage et communications sociales, Paris 1991, s. 12.

23 ].-P. Cugq, Dictionaire de didactique du frangais, Paris 2003, s. 48.
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stuguja si¢ tym samym kodem, tj. nie rozmawiajg w tym samym, zrozumiatym dla
obu jezyku, lub w ogoéle nie wykorzystujg komunikacji werbalnej. Pomocg w takiej
sytuacji moze by¢ znajomos$¢ komunikacji niejezykowej (niewerbalnej), na ktora
sktadajg si¢ mimika, kinezjetyka, proksemika i parajezyk. Obie formy komuni-
kowania si¢: ustna i pisemna, stanowig cel ksztalcenia jezykowego i sg wpisane
W proces nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych na ,,poziomie opanowania spraw-
nosci receptywnych, tj. rozumienia tekstu stuchanego i rozumienie tekstu czyta-
nego oraz produktywnych, tzn. budowy wypowiedzi ustnej i pisemnej, a takze
dziatan interakcyjnych i mediacyjnych”*. Procesy rozumienia i tworzenia tekstow
mowionych i / lub pisanych maja zasadnicze znaczenie, gdyz stanowig podsta-
we komunikacji interpersonalnej, gdzie naprzemiennie prowadzone sa dzialania
produktywne i receptywne, oraz mediacyjne. Te ostanie majg swe zastosowanie
w sytuacji komunikacyjnej, w ktdrej nie jest mozliwe bezposrednie porozumie-
wanie sie uczestnikéw komunikacji - w ,,dziataniach jezykowych rozumianych
jako przetwarzanie istniejacych tekstow poprzez ttumaczenie, parafrazowanie,
streszczenie lub podsumowanie”?. Aby wyksztalci¢ umiejetnosci recepciji i pro-
dukcji jezykowej, powinny pojawiac si¢ w trakcie procesu dydaktycznego zadania
ksztalcace wszystkie sprawnosci jezykowe skladajace si¢ na komunikacje ustng
i pisemna. Proces komunikacji i dydaktyczny powinny wzajemnie si¢ uzupetniac,
a istniejace pomigdzy nimi zalezno$ci ukazuje przygotowany przez autorke arty-
kutu model ksztalcenia kompetencji komunikacyjnych w jezyku obcym podczas
dzialan dydaktycznych nauczyciela (model procesu komunikacji odbywajacy
sie w trakcie procesu dydaktycznego), faczgcy procesy opisywane przez Okonia,
Wozniewicza, Grucze, Pfeiffera, Biihlera, Shannona i Weavera oraz Jakobsona.

Nadawca / Nauczyciel (N) Odbiorca / Uczen (U)
kodowanie i emisja bodzca = " odbiér, dekodowanie i reakcja
w postaci wzoru na bodziec w postaci wzoru
1. wypowiedzi - k. ustna kanal komunikacii wypowiedzi lub tekstu.

2. tekstu - k. pisemna (K) L
kod / jezyk Reakcja odbywa sie na drodze:
1 = tekst wypowiedziany komunikat 1. Recepcji wzoru
- wyshuchany przez U (tekst / wypowiedz) 2. Reprodukcji wzoru
2 = tekst napisany 3. Rekonstrukcji wzoru
- odczytany przez U 4. Produkcji w oparciu o wzor

- > 5. Samodzielnej produkeji
reakcji na bodziec

24 E. Jastrzebska, op. cit., s. 53.
25 D. Coste, B. North, J. Sheils, J. Trim, op. cit., s. 24.
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W zaprezentowanym powyzej modelu rozwijania kompetencji komunika-
cyjnej na lekeji jezyka obcego ,,(N)” oznacza nauczyciela wysylajacego bodziec
do ucznia ,(U)? tj. komunikat - informacj¢ w znanym sobie i odbiorcy kodzie,
tj. w docelowym jezyku obcym, w postaci wypowiedzi lub tekstu. Bodziec ten
jest odbierany, dekodowany i analizowany przez ucznia (U), jako wypowiedz
albo ‘tekst” stuchany lub czytany, w toku procesu ogélnej, selektywnej i detalicz-
nej recepcji. Nastepnie uruchamia si¢ u odbiorcy (U) proces reakcji na bodziec,
tj. proba budowy wypowiedzi ustnej lub pisemnej. Ma ona miejsce w wyniku na-
stepujacych po sobie prob odtwarzania wzorca na podstawie wiedzy wczesniej
nabytej lub jej syntezy z wlasnie poznang. Oznacza to, ze w nauczaniu jezykow
obcych zachodzi bezposrednia zaleznos¢ pomiedzy podanym wzorem wypowie-
dzi a jego produkcja, poprzez recepcje wzorca i na jego podstawie reprodukgje,
rekonstrukeje, az do prob samodzielnego tworzenia wypowiedzi w oparciu o wzor
i na koniec samodzielnej produkcji wypowiedzi lub tekstu. Ten schemat ma bez-
posrednie odzwierciedlenie w organizacji procesu dydaktycznego, w poszczegol-
nych dziataniach dydaktycznych nauczyciela, zadaniach postawionych uczniowi
oraz w budowie lekcji. W praktyce dydaktycznej oznacza to, ze nauczyciel musi
wlasciwie przygotowaé nie tylko caly proces dydaktyczny, ale takze poszczegol-
ne fazy lekcji oraz poszczegolne zadania i ¢wiczenia przewidziane dla ucznia
w trakcie ich realizacji.

3. Przygotowanie nauczyciela do organizacji procesu dydaktycz-
nego

Struktura rozwijania kompetencji komunikacyjnej, zaprezentowana w mo-
delu procesu komunikacji odbywajgcym si¢ w trakcie procesu dydaktycznego,
odpowiada nie tylko aktualnie obowigzujagcym modelom komunikacji oraz
ukltadom dydaktycznym, ale réwniez regutom przyswajania wiedzy, za ktérych
stosowanie w organizacji procesu dydaktycznego odpowiedzialny jest nauczyciel.
Od jego osobowosci, kompetencji i kwalifikacji zalezy efekt procesu ksztalcenia
uczgcych si¢ — wyzwolenie u uczgcych si¢ aktywnosci poznawczej, praktycznej
i emocjonalnej. Stad tak wazne jest przygotowanie nauczycieli do wykonywania
zawodu - wyksztalcenie umiejetnosci formutowania celéow ksztalcenia dla okre-
$lonej grupy docelowej, dobierania odpowiednich $rodkéw dydaktycznych do
mozliwosci i potrzeb uczacych si¢ oraz stosowania odpowiednich zasad, metod,
strategii i technik nauczania. Niezmiernie wazne jest rowniez zrozumienie etapu
rozwojowego, na ktérym znajduje si¢ nauczana grupa docelowa oraz umiejet-
nos$¢ nawigzania z nig komunikacji, co skutkowaé moze zainicjowaniem dobrych
relacji oraz stworzeniem atmosfery sprzyjajacej nauce. Nauczyciel powinien
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w koncu umie¢ przekaza¢ uczniom wiedze na temat procesu uczenia sie, aby
uczacy sie mogli wypracowa¢ wlasny model uczenia si¢ prowadzacy do zdoby-
cia kompetencji komunikacyjnej: wyksztalcenia umiejetnosci rozumienia wy-
powiedzi i tekstow oraz budowy wiasnych wypowiedzi ustnych lub pisemnych
w oparciu o zaprezentowany wzorzec’. Jesli proces nauczania i uczenia si¢ jezyka
obcego, ktory zaklada ksztalcenie wszystkich sprawnosci jezykowych, przebiega
w atmosferze sprzyjajacej nauce, przy dobrej woli porozumienia si¢ obu uczest-
nikéw komunikacji, w okolicznosciach wspierajacych proces nauczania i uczenia
sie, a do tego prowadzony byl przez nauczyciela we wlasciwy sposob, uczniowie
nie maja problemdéw z komunikowaniem sie?’. Zadaniem nauczyciela jest tak za-
planowa¢, przeprowadzi¢ w ewaluowac proces dydaktyczny, aby byl on efektyw-
ny, tzn. aby przebiegal wedlug okreslonych zasad nauczania, ktore okreslaja ,jak
nalezy realizowac cele ksztalcenia™.

Zasady nauczania to ,,najogolniejsze prawidta, ktérych nauczyciel powinien
przestrzegaé we wszystkich swoich szczegétowych zabiegach dydaktycznych™”,
»hormy postepowania dydaktycznego, ktérych przestrzeganie pozwala nauczy-
cielowi zaznajamia¢ ucznidw z podstawami usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢
ich zainteresowania i zdolnosci poznawcze, wpaja¢ im naukowy poglad na $wiat
oraz wdraza¢ do samoksztalcenia™’, ,,0gélne normy (...), ktérych przestrzega-
nie umozliwia realizacje celow ksztatcenia™, »normy (...) uznane za wlasciwe
w celu osiggniecia zalozonych celéw pedagogicznego postepowania, jak tez (...)
Podstawy, na ktoérych opiera sie postepowanie wlasciwe dla procesu wychowa-
nia lub nauczania”?. Zasady to réwniez ,,ogélne reguly ksztaltowania proceséw
nauczania pod wzgledem tresci i od strony metodyczno-organizacyjnej”, do
ktérych nalezg m.in.: ‘wigzanie teorii z praktyka, ‘pogladowosc¢, ‘systematycznosc,
‘stopniowanie trudnosci, ‘aktywny udzial uczniéw), ‘dobry klimat nauczania, czy
‘trwato$¢ wiedzy™. ,,Zasady nauczania wytyczaja ogélny kierunek pracy dydak-
tycznej nauczyciela i ustalane s3 na podstawie analizy procesu nauczania i uczenia

26 H.-J. Krumm, Lehr- und Lernziele, [w:] Handbuch Fremdsprachenunterricht, K.R. Bausch, H. Christ,
H.-J. Krumm (red.), Tiibingen — Basel 2003, s. 116-121.

27 S. Rapacka, Program nauczania jezyka niemieckiego dla klas I-VI szkoly podstawowej, Warszawa
2008, s.9.

28 B, Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1961, s. 6.

29 K. Sosnicki, Dydaktyka ogdlna, Torun 1948, s. 190.

30 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1978, s. 131.

31 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 480.

32 J. Potturzycki, op. cit., s. 106.

33 W. Pfeiffer, Nauka Jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 57.

34 Pisali o tym J. Potturzycki, op. cit., s. 106-114; W. Pfeiffer, op. cit., s. 58-65; W. Okon, Nowy stownik
pedagogiczny..., op. cit., s. 480; Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 129-152.
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si¢”®. Od zasad zastosowanych przez nauczyciela w procesie dydaktycznym zalezy

nastepnie, jakie metody, strategie i techniki dobierze do konkretnych dziatan dy-
daktycznych.

Pierwszym z wymienionych powyzej poje¢, o ktorych wyborze decyduje
nauczyciel, sa ‘metody’. Celowo uzyto okreslenia ‘metody, gdyz nie ma jednej
metody, ktéra odpowiadataby wszystkim uczestnikom danej grupy uczacych
sie. Zadaniem nauczyciela jest taki ich wybdr i zestawienie, aby odpowiadaty
wszystkim uczestnikom konkretnej grupy docelowej. Metody, cho¢ sa podstawg
warsztatu nauczyciela, to stwarzaja chyba najwigcej ktopotéow w realizacji dziatan
dydaktycznych, gdyz mozna je rozumieé na trzech plaszczyznach®: jako appro-
ach, tj. ‘podejscie do nauczania’ okreslajace caloksztalt, koncepcje nauczania,
method - ‘metoda’ rozumiana jako sposob nauczania®®, learnig teaching strategies
- czyli ‘strategie nauczania’ lub ‘strategie uczenia si¢, definiowane jako sztuka ce-
lowego koordynowania dzialan, jako ,,sposob nauczania lub uczenia si¢, wybrany
z rozmysltem i $wiadomie stosowany”, technique - ‘technika uczenia si¢, przez
ktérg rozumie sie ,,chwyt nauczania™ lub ,,umiejetnoéé sprawnego, precyzyjne-
go, na najwyzszym poziomie wykonywania okreslonych czynno$ci™'. Mdwigc
o ‘metodach nauczania’ nalezy réwniez wspomnie¢ o cz¢sto wymiennym stosowa-
niu podanych powyzej poje¢ w odniesieniu do nich samych, np. ,,termin metoda
bywa niekiedy uzywany zamiennie z terminem technika”*?, zas strategie i techniki
uczenia si¢, zdaniem Zawadzkiej, s3 pojeciami tak do siebie zblizonymi, Ze czgsto
uzywane s3 wymiennie, chociaz dotyczg innego spojrzenia badawczego. Strategie
s3 pojeciem psycholingwistycznym, ktore oznacza pewne plany mentalne, za$
techniki sg pojeciem dydaktycznym, rozumianym jako zbiér sprawdzonych spo-
sobow efektywnej pracy umystowe;j*®.

Podobnie skomplikowana jest stratyfikacja metod nauczania. Kupisiewicz
wyrdznia cztery grupy metod: metody oparte na obserwacji i pomiarze; metody
oparte na postugiwaniu si¢ stowem; metody oparte na dzialalno$ci praktycznej
uczniow i metode gier dydaktycznych. Zdaniem Okonia, wyrézni¢ mozna metody
podajace (uczenie sie poprzez przyswajanie), problemowe (uczenie si¢ poprzez od-
krywanie), waloryzujgce (uczenie si¢ poprzez przezywanie) i praktyczne (uczenie

35 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 132.

36 H. H. Stern, Fundamental Concepts of Language Teaching, Oxford 1983, s. 474.
37 W. Pfeiffer, op. cit., s. 52.

38 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 243.

39 R.Galisson, Ch. Puren, La formation en question, Paris 2001, s. 125.

40 'W. Pfeiffer, op. cit., s. 52.

41 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 179.
42 A. Szulg, op. cit., s. 130.

43 E. Zawadzka, Nauczyciel jezykow obcych w dobie przemian, Krakow 2004, s. 226.
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sie poprzez dzialanie), ale i on wcze$niej inaczej je okreslal. W publikacji zatytu-
fowanej Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej z 2003 roku nazywa je jako metody:
asymilacji wiedzy i do nich zalicza: opis, opowiadanie, wyklad, pogadanke, dys-
kusje, prace z ksigzka, uczenie si¢ programowania; samodzielnego dochodzenia
do wiedzy (problemowe), np. metody szczegétowe i klasyczna metoda przypad-
kow, sytuacyjna, burza mézgéw, mikronauczanie, gry dydaktyczne; waloryzacyj-
ne (eksponujace), np. metody szczegotow, impresywne i ekspresyjne oraz, jako
ostatnie, metody praktyczne, np. metody szczegdtowe, czyli ¢wiczebne i realizacji
zadan wytworczych — projektow. J. Polturzycki, kolejny przedstawiciel dydakty-
ki ogélnej, korzystajac z wczesniejszych opracowan Kupisiewicza i Nowackiego
podaje jeszcze inny podzial metod. Jego zdaniem metody dzieli si¢ na metody
zalezne od Zrédet wiedzy (zrédlem wiedzy moga by¢: przedmioty, stowo nauczy-
ciela, tekst drukowany, srodki pogladowe, prace praktyczne), metody zalezne od
etapu w procesie samodzielnego uczenia si¢ i studiowania, oraz metody zalezne
od ich zlozonosci (metody proste, metody kompleksowe)*%. Na podstawie przy-
toczonych klasyfikacji metod dydaktycznych wysnu¢ mozna wniosek, ze nie ma
zgodnosci, co do sposobdw ich podziatu, gdyz moze on by¢ uwarunkowany badz
zwrdceniem uwagi na sfery dziatalnosci cztowieka: biologiczna, poznawcza, emo-
cjonalng i spoleczng, badz na cel, ktéry moze by¢ osiagniety dzieki stosowaniu
tej metody, lub tez na pomoce dydaktyczne, w oparciu o ktdre stosuje si¢ dang
metode. Glottodydaktyka zwraca uwage na jeszcze inny aspekt pojecia ‘metody’
- na praktycyzm dzialan przy jej zastosowaniu. Zdaniem Junga ‘metoda’ jest
systematycznie stosowanym sposobem postepowania prowadzacym do konkret-
nych wynikéw teoretycznych i praktycznych, ,jako sposob dziatania, jako droga
do wczesniej okreslonego celu™®. A. Szulc réwniez zwraca uwage na praktyczny
aspekt tego pojecia mowigc, ze metoda to ,,planowe dzialanie prowadzace do uzy-
skania okreslonego celu. Skladajg si¢ nan procesy myslowe oraz czynnosci prak-
tyczne realizowane w ustalonej kolejno$ci™*®. Podobnie definiuje pojecie ‘metody’
G. Neuner, ktory twierdzi, ze metoda to wszelkie dziatania nauczyciela i uczgcego
sie organizowane na podstawie konkretnych tresci i wskazujace réznorodnosé
podej$¢ do nauczania na przestrzeni wiekéw i wymienia nastgpujace metody:
metode gramatyczno-ttumaczeniows, bezposrednia, audiolingwalng, posredni-
cz3cy, audiowizualng, dydaktyke komunikatywng oraz dydaktyke interkulturo-
w3"’. Podobnie odnosi si¢ do sposobéw definiowania pojecia ‘metody’ W. Pfeiffer,

44 ]. Potturzycki, op. cit., s. 118-133.

45 L. Jung, 99 Stichwdérter zum Deutschunterricht. Deutsch als Fremdsprache, Ismaning 2001, s. 136.

46 A Szulc, op. cit., s. 130.

47 G. Neuner, Vermittlungdmethoden: Historischer Uberblick, [w:] Handbuch Fremdsprachenunterricht,
R.-K. Bausch, H. Christ, H.-J. Krumm (red.), Tiibingen — Basel 2003, s. 225-234.
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ktéry rozumie jg jako najwazniejszy i podstawowy element metodyki nauczania
jezykdw obcych, ktory ,,rozwija si¢ pod wplywem epoki historycznej, ducha czasu
i spoteczenstwa, wykorzystuje nowe osiggniecia technologiczne i podlega ciggtym
zmianom™®. W swej ksigzce Nauka Jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki
podaje wlasng klasyfikacje¢ metod nauczania dzielgc je na trzy podstawowe grupy,
odpowiadajace trzem gtéwnym podejsciom w nauce jezykdw obcych: podejsciu
dedukcyjnemu, indukcyjnemu i dedukeyjno-indukcyjnemu. Wedle tej filozofii,
jego zdaniem, rozrozni¢ mozna: metody bezposrednie (naturalng, bezposrednis,
audiolingwalng, audiowizualng, komunikacyjng), posrednie (gramatyczno-
-ttumaczeniowg, kognitywng) i posredniczace (posredniczacy, eklektyczng)®.
H. Komorowska natomiast, w swej ksiazce Metodyka nauczania jezykéw obcych
zaproponowala kolejny ich podzial na metody konwencjonalne: metode bezpo-
$rednig, gramatyczno-ttumaczeniows, audiolingwalna i kognitywna, oraz nie-
konwencjonalne: metoda TPR, The Silent Way, CLL, The Natural Approach oraz
sugestopedia i podejscie komunikacyjne. Autorka zaleca w niej réwniez, aby przy
wyborze metod nauczania kierowac¢ si¢ przede wszystkim ,,potrzebami uczniow,
gdyz to one okreslajg cel nauki™.

Oprocz ,metod nauczania” wyrdznia ,,metody uczenia si¢”, ktore rowniez sg
definiowane i klasyfikowane w rézny sposob. W. Okon nazywa je ,,systematycznie
stosowanym sposobem uczenia si¢”', Cz. Kupisiewicz okreéla je jako ,,sposoby
postepowania polegajace na stwarzaniu uczniom okazji do nauczenia si¢ czego$
poprzez np. wystuchanie wykladu, przeczytanie przez nauczyciela ksiazki czy
artykulu, udzial w przedstawieniu teatralnym lub dyskusje. Przy czym uczenie
sie ma charakter okoliczno$ciowy, w przeciwienistwie do nauczania™”. E. Filipiak
za$ zwraca uwage na budowanie wewnetrznego modelu uczenia si¢ poprzez ich
zastosowanie™.

W wymienionych tu definicjach metod nauczania i uczenia si¢ dostrzec
mozna potrzebe realizacji elementarnego zalozenia dydaktyki — zorganizowania
efektywnego procesu dydaktycznego, procesu, ktorego celem i adresatem byltby
uczacy sie i ktory taczytby rozne dzialania dydaktyczne w spdjna catosé¢. Stad
przyja¢ mozna, ze najbardziej efektywna metodg prowadzenia zaje¢ dydaktycz-
nych jest metoda eklektyczna, taczaca rézne style, metody, strategie oraz techniki
nauczania i uczenia sie oraz aktywizujaca wszystkie zmysty uczacych sie>*.

48 'W. Pfeiffer, op. cit., s. 52.

49 Ibidem,s. 53.

50 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2003, s. 27.

51 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 245.

52 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 104.

53 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, Sopot 2012, s. 147-148.
54 H. Gudjons, Handlungsorientiert lehren und lernen, Bad Heilbrunn 2001, s. 24-25.
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Podczas gdy metoda odnosi si¢ do koncepcji nauczania, kolejne kluczowe
pojecie dydaktyczne - strategia — Iaczone jest z organizacja procesu dydaktyczne-
go i oznacza ,,sztuke koordynowania dziatari i czynnosci w celu osiggniecia celu™.
W znaczeniu ogélnym strategia oznacza przemyslany plan dziatan w jakiejs dzie-
dzinie lub ,wszelkie zorganizowane, celowe i ukierunkowane dziatanie podejmo-
wane z mysla o realizacji zadania, ktore dana osoba sobie wyznaczyta lub wobec
ktérego staneta™®, Przez strategie rozumie sie rowniez nastepujace po sobie opera-
cje myslowe i pamigciowe, ktore poprzez zastosowanie w nich wspoélgrajacych ze
sobg technik uczenia si¢, powodujg przyspieszenie efektywnego procesu uczenia
si¢”’. Efektywny nauczyciel powinien wykorzystywaé w procesie dydaktycznym
rozne strategie pozwalajace na skupienie uwagi uczacych si¢ na odpowiednim ele-
mencie procesu przyswajania nowego materiatu®, powinien zachecaé uczniéw do
przejecia odpowiedzialnoséci za proces uczenia si¢ poprzez pomaganie uczniowi
w wyborze i umiejetnym stosowaniu strategii poznawczych i metapoznawczych,
w budowaniu wewnetrznego modelu uczenia sie. Wypracowanie tego modelu
jest szczegolnie wazne przy nauce jezyka obcego, podczas ktdrej uczacy sie ksztal-
ci wszystkie sprawnosci jezykowe, organizuje proces uczenia si¢ i podejmuje kon-
kretne dziatania w celu sformulowania wypowiedzi lub tekstu w jezyku obcym.
To wigze si¢ rowniez ze stosowaniem konkretnych technik nauczania i uczenia
sie, ktore podobnie jak poprzednie pojecia dydaktyczne sg bardzo szeroko rozu-
miane.

Pod pojeciem ,technika nauczania i uczenia si¢” rozumie¢ mozna ,,metode
w wezszym przedziale dziatania”®, umiejetnos¢ badz sposéb wykonywania okre-
$lonych czynnosci pozwalajacych na osiggniecie kunsztu w danej dziedzinie albo
sposob postepowania wybrany przez uczacych sie w celu opanowania wiedzy,
wyksztalcenia konkretnych umiejetnosci i zdobycia zalozonych kompetencji®'.
Czasami technika nazywana jest strategia — oznacza wowczas $wiadomie i celowo
wybrany przez uczacego sie sposob postepowania w celu zorganizowania, prze-
prowadzenia i skontrolowania postepéw w nauce jezykéw obcych®. Pod pojeciem

55 E. Jastrzebska, op. cit., s. 32.

56 D. Coste, B. North, J. Sheils, J. Trim, op. cit., s. 25.

57 U. Rampillon, Lernen leichter machen. Deutsch als Fremdsprache, Ismaning 1995, s. 15.

58 'W. Ténshoff, Lernerstrategien, [w:] Handbuch Fremdsprachenunterricht, R.-K. Bausch, H. Christ,
H.-J. Krumm (red.), Tiibingen — Basel 2003, s. 332.

59 B. Mifller, Fremdsprachenlernerfahrungen und Lernstrategien. Eine empirische Unteruchung, Tiibin-
gen 1999.

60 A.Szulc, op. cit., s. 130.

61 U. Rampillon, Lernen leichter machen: Deutsch als Fremdsprache, Hueber 1999, s. 14.

62 (. Rampillon, Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht, Hueber 1985.
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‘technika’ definiuje si¢ rowniez ,¢wiczenie jezykowe™®, konkretne ‘czynnosci’
uczgcych si¢ majgce na celu ksztalcenie sprawnosci i umiejetnosci jezykowych.
Czynnosci te przybierajg forme ¢wiczen réznego typu, o réznym stopniu trud-
nosci i réznej formie, rozwijajacych rézne kompetencje uczacych sie. Wiasciwie
dobrane i przygotowane techniki pomagajg uczacym sie w ksztalceniu kompeten-
¢ji komunikacyjnej.

Kolejnym elementem, od ktorego zalezy efektywne ksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej, jest dobér odpowiednich pomocy dydaktycznych. Te réwniez
okreslane i klasyfikowane s3 w rézny sposob. Okon nazywa je srodkami dy-
daktycznymi i dzieli na: stowne, wzrokowe proste, techniczne srodki wzrokowe,
techniczne $rodki stuchowe i stuchowo-wzrokowe®*. Waldemar Pfeiffer okresla je
jako ,materialy glottodydaktyczne”® i dzieli na 6 grup, za§ Hanna Komorowska
nazywa je ,,materiatami nauczania”®® lub pomocami dydaktycznymi® i definiuje
jako wszystkie materialy potrzebne do przeprowadzenia procesu dydaktycznego
- przedmioty materialne umozliwiajace usprawnienie procesu dydaktycznego:
nauczania - uczenia si¢ i uzyskania optymalnych osiagnie¢¢ szkolnych. Pomoce
dydaktyczne, niezaleznie jak s3 nazywane i klasyfikowane ,maja wplyw nie
tylko na nauczyciela i ucznia, ale tez budowane sg ze wzgledu na potrzeby na-
uczyciela i ucznia. Materialy glottodydaktyczne sg podstawg proceséw naucza-
nia i uczenia si¢ stuzac nauczycielom i uczniom, a ich budowa uwzgledni¢ musi
charakterystyke nauczycieli i uczniéw w konkretnych warunkach nauczania”®®.
Celem wykorzystania pomocy dydaktycznych w procesie ksztalcenia jest jego
upogladowienie, utatwienie proceséw myslowych, pomoc w wykonywaniu przez
uczniéw prezentujacych rézne style uczenia sie® okreslonych zadan i éwiczen
oraz umozliwienie im opanowania nowych tresci’’. Aby pomoce dydaktyczne
spelnialy swojg role, musza by¢ odpowiednio przygotowane i zaprezentowane
uczgcym sie, a sposob ich wykorzystania w procesie dydaktycznym zalezy od
umiejetnosci nauczyciela.

63 H. Komorowska, op. cit., s. 134.

64 'W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 408.

65 W. Pfeiffer, op. cit.., s. 161-166.

66 H. Komorowska, op. cit., s. 37.

67 W literaturze istnieje wiele réznych okresleri na materiaty wykorzystywane w procesie dydaktycz-
nym jako pomoc przy jego organizacji. Autorka artykutu definiuje je jako pomoce dydaktyczne
uwazajac, ze to okreslenie najlepiej oddaje istote i cel materialéw wykorzystywanych na lekcji jezyka
obcego w ksztalceniu sprawnosci jezykowych i kompetencji komunikacyjnej.

68 W. Pfeiffer, op. cit., s. 26.

69 M. Silberman, Uczymy sig¢ uczy¢, Gdansk 2005, s. 20.

70 L. Jung, op. cit., s. 146.
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4. Recepcja baza dla produkcji jezykowej

Celem procesu dydaktycznego, podczas ktérego ksztalcone sa kompetencje
komunikacyjne uczacych sig, jest rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych.
Te musza by¢ jednak rozwijane w konkretnej kolejnosci, w odpowiedni sposob
i z odpowiednim nasileniem. Je$li przyja¢ jako punkt wyjsciowy model komuni-
kacji Jakobsona, podstawa komunikacji s3 wzajemnie uzupelniajace si¢ procesy
emisji i recepcji komunikatu, przy czym emisja komunikatu zapoczatkowuje
zawsze proces komunikacji. Oznacza to, ze podstawg ksztalcenia produkeji jezy-
kowej jest rozwijanie sprawnosci receptywnych: rozumienia ‘tekstu’ stuchanego
lub czytanego”. Dopiero potem, na podstawie podanego wzorca, mozna rozwija¢
budowe wypowiedzi ustnej i pisemnej. Dobrze przygotowany do pracy w zawo-
dzie nauczyciel bedzie zatem wybieral takie metody, strategie i techniki nauczania
i uczenia sie, ktore pozwola na uczenie si¢ ‘matymi krokami’ budowania wypo-
wiedzi lub tekstow — umiejetnosci sprawdzanych po ukonczeniu kazdego etapu
edukacyjnego.

Najmniejszymi krokami, ktére musi zaplanowaé nauczyciel organizu-
jac proces dydaktyczny, sa zadania lub/ i ¢wiczenia do wybranych wypowiedzi
i tekstow stanowigcych wzor i bazg dla produkcji jezykowej, przy czym nalezy
zwrdci¢ uwage, ze wybierajac material tekstowy nauczyciel powinien kierowaé
sie okreslonymi kryteriami: tematem tekstu, jego trescig, jezykiem, strukturg, ob-
szernoscia i dlugoscig. Najmniejsza trudnos¢ stanowié¢ bedzie z pewnoscig dobor
tematu tekstu, gdyz tematy, ktore powinny pojawi¢ si¢ na poszczegolnych etapach
edukacyjnych reguluje Podstawa Programowa oraz programy nauczania dla danego
etapu edukacyjnego’”. Kolejnym zadaniem nauczyciela jest opracowanie materiatu
przeznaczonego jako pomoc w realizacji konkretnego tematu i ksztalceniu kom-
petencji komunikacyjnej. Gdy juz zostanie wybrany tekst pod wzgledem intencji
komunikacyjnej, preferowanego wzoru komunikacji oraz budowy i zawartosci
tekstu, zadaniem nauczyciela jest dobra¢ odpowiednie metody, strategie i techniki
pracy, ktére pomoga uczniom w zrozumieniu tekstu oraz w budowie wypowiedzi
w oparciu o temat i rodzaj tekstu’®. Do nich nalezg np. techniki przygotowujace do
rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, techniki towarzyszace stuchaniu wy-

71 Termin ‘tekst’ kojarzy sie powszechnie z przekazami pisemnymi. Gdy mygéli sie o komunikatach
ustnych, nasuwa sie raczej okreslenie ‘wypowiedz. Zob. T. Dobrzynska, Tekst, [w:] Wspéczesny
jezyk polski, J. Bartminski (red.), Lublin 2012, s. 293-315.

72 Autorka artykulu jest réwniez autorem programéw nauczania dla szkoly podstawowej, gimnazjum
i szkoly ponadgimnazjalnej wydanych przez WSzPWN, np.: S. Rapacka, Program nauczania jezyka
niemieckiego dla klas I-VI szkoly podstawowej, Warszawa 2008, w ktorych zaprezentowane sg rozno-
rodne techniki pozwalajace ksztalci¢ sprawnosci receptywne i produktywne.

73 H.-J. Krumm, op. cit., s. 116-121.
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powiedzi i czytaniu tekstow oraz ¢wiczenia nastepujace po recepcji wypowiedzi
lub tekstu, ktérych celem jest automatyzacja wiedzy i informacji podanych w ma-
teriale dzwieckowym lub tekstowym oraz rozwijanie umiejetnosci samodzielnego
budowania wypowiedzi lub tekstu. Wérod technik znalez¢ mozna réwniez tech-
niki utrwalajgce material leksykalno-gramatyczny przekazany w wypowiedzi lub
tekécie™®. W procesie ksztalcenia umiejetnoéci rozumienia wypowiedzi i tekstow
oraz ich samodzielnego formulowania wazna jest rdwniez kolejno$¢ stosowania
technik pracy. Jung wymienia cztery poziomy zapoznawania si¢ z wypowiedzig
lub tekstem. Do kazdego z nich planowane sg konkretne techniki nauczania
i uczenia si¢ ksztalcgce konkretny sposob rozumienia ‘tekstow, tj. rozumienie
orientacyjne, selektywne, kursoryczne i totalne”. Kleinschroth réwniez wyrdznia
cztery poziomy rozumienia tekstow, ale okresla je inaczej: rozumienie globalne,
wstepne, detaliczne i ukierunkowane’. Dahlhaus rozréznia jedynie trzy poziomy
rozumienia wypowiedzi i tekstu. Okresla je jako rozumienie globalne, selektywne
i detaliczne”’, za$ Komorowska wymienia dwie ,,techniki” ksztalcace ,,calosciowe,
globalne rozumienie tekstu, czyli uchwycenie jego ogdlnego sensu oraz rozumie-
nie szczegdtowe, swiadczace o dobrej koncentracji, dobrym rozumieniu i dobrej
pamieci”’®, ktére jednak okresla jako techniki nastepujace po wystuchaniu tekstu.
W przypadku recepcji napisanego tekstu autorka wymienia ,,techniki, ktére wigzg
sie z rozumieniem globalnym i szczegélowym, rozumieniem wewngtrznej orga-
nizacji tekstu oraz umiejetnosciag wydobycia i spozytkowania zdobytych informa-
cji””.

Wszystkie wymienione tu techniki pracy z tekstem majg przygotowac ucza-
cych sie do pracy na tekécie - do ,budowania wypowiedzi ustnej i pisemnej”*’
na bazie podanego wczes$niej przyktadu, co umozliwia porozumiewanie sig, czyli
zdobywanie i przekazywanie informacji®. Do technik ksztalcgcych sprawnosci
produktywne naleza ¢wiczenia polegajace na odtwarzaniu wzoru, budowaniu
wypowiedzi lub tekstu wedlug podanego wzoru oraz ¢wiczenia polegajace na

74 G. Solmecke, Texte hiren, lesen und verstehen, Berlin - Miinchen 1997, s. 53-96.

75 L. Jung, op. cit., s. 126-127.

76 R. Kleinschroth, Sprachen lernen. Der Schliissel zur richtigen Technik, Reinbek bei Hamburg 1992,
s. 187-189.

77 B. Dahlhaus, Fertigkeit Horen (Fernstudienangebot Deutsch als Fremdsprache), Kassel - Miinchen
- Tibingen 1994, s. 186.

78 H. Komorowska, op. cit., s. 144.

79 Ibidem.

80 S, Rapacka, Program dla szkét ponadgimnazjalnych. Kurs podstawowy i kontynuacyjny na podstawie
serii Hier und da, zgodny z NPP, Warszawa 2012, s. 48-50.

81 S, Rapacka, Elicytacja jako jedna z metod ksztalcenia kompetencji komunikacyjnej na podstawie
materiatow dydaktycznych stosowanych w nauczaniu jezyka niemieckiego, [w:] Interdyscyplinarnos¢
w glottodydaktyce. Jezyk - literatura - kultura, K. Kuczynski (red.), Plock 2007, s. 155.
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budowie wypowiedzi w oparciu o schemat wzoru i w koncu - samodzielnej
produkcji jezykowej*>. Mowa tu o ¢wiczeniach, ktérych celem jest ksztalcenie
kompetencji komunikacyjnej w obszarze omawianego tematu, ale réwniez au-
tomatyzowanie okreslonej formy wypowiedzi. I tak na przyklad, jesli na lekcji
ksztalcona jest umiejetnos¢ zadawania pytan i objasniania drogi do konkretnego
celu w obcym miescie uczniowie powinni postucha¢ wzér dialogu opracowany
metodycznie, tj. z zastosowaniem konkretnych technik rozumienia wypowiedzi,
a nastepnie wykonac seri¢ ¢wiczen z zastosowaniem technik, np.: znajdowanie ko-
lejnosci wypowiedzi, dopasowanie wypowiedzi do podanego schematu, koncze-
nie fragmentéw wypowiedzi, budowanie pytan lub odpowiedzi do podkreslonych
elementéw wypowiedzi, w koncu formutowanie wypowiedzi wedlug podanego
schematu i formutowanie synonimicznych, paralelnych wypowiedzi®’. Podobna
sytuacja powinna mie¢ miejsce w przypadku ksztalcenia komunikacji pisemnej
na lekeji jezyka obcego. Baza dla produkcji jezykowej — budowy wypowiedzi pi-
semnej moze by¢ ‘tekst, np. ‘mail’ opracowany dydaktycznie, tj. z zastosowaniem
odpowiednich technik rozumienia tekstu czytanego. Na podstawie podanego
wzoru uczniowie w fazie ¢wiczen uczg si¢ ‘matymi krokami’ budowy wypowiedzi
pisemnej w formie maila, tzn. wykonujg kolejne zadania z wykorzystaniem coraz
trudniejszych technik: ustalanie kolejnosci wypowiedzi, laczenie fragmentéw
wypowiedzi w logiczng calo$¢, dopasowywanie fragmentéw wypowiedzi do stow-
-kluczy, nastepnie formulowanie parafraz (fragmentdw) tekstu podstawowego,
konczenie fragmentéw wypowiedzi lub calego tekstu, konstruowanie wypowie-
dzi w oparciu o schemat lub wzor, przeksztalcanie fragmentéw tekstu za pomoca
synonimicznych wypowiedzi, by prace nad tekstem zakonczy¢ samodzielnym
pisaniem tekstu wedlug podanego wzoru, samodzielnym pisaniem tekstu wedlug
podanego polecenia®. Najwazniejsze jest jednak, aby ¢wiczenia te i stosowanie
w nich technik pracy wprowadzano w proces ksztalcenia kompetencji komuni-
kacyjnej wedlug zasad dydaktycznych, tj. pogladowosci, stopniowania trudnosci,
systematycznosci, faczenia teorii z praktyka, czy trwatoéci wiedzy®. To za$ lezy
w gestii nauczyciela, w jego kompetencjach i umiejetnosciach — w poziomie przy-
gotowania do wykonywania zawodu nauczyciela. Zadaniem nauczyciela jest tak

82 P Bimmel, B. Kast, G. Neuner, Arbeit mit Lehrwerklektionen, Miinchen 1993, s. 89.

83 s, Rapacka, M. Lewandowska, J. Nawrotkiewicz, Hier und da. Jezyk niemiecki. Podrecznik z ¢wicze-
niami. Klasa I, II, I1I. Warszawa 2005, 2006, 2007.

84 S. Rapacka, Program nauczania jezyka niemieckiego w klasach I-III gimnazjum. Kurs kontynuacyjny.
Zgodny z NPP, Warszawa 2010; S. Rapacka, Program dla szkét ponadgimnazjalnych. Kurs podstawo-
wy i kontynuacyjny na podstawie serii Hier und da, zgodny z NPP, Warszawa 2012.

85 Pisali o tym J. Pélturzycki, op. cit., s. 196-114; Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit.,
s. 129-152; H. Komorowska, op. cit., s. 140-141, 146-147.
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zaplanowac¢ i przeprowadzi¢ lekcje, aby uczacy si¢ mieli mozliwo$¢ ksztalcenia
kompetencji komunikacyjnych w oparciu o wystuchany lub przeczytany materiat
tekstowy, ktory bedzie baza dla rozwijania komunikacyjnych kompetencji jezy-
kowych, a takze przyktadem i wzorem dla wypowiedzi i tekstow formulowanych
przez uczacych sie, gdyz — jak méwi polskie przystowie - ,,bez mistrza nie ma
sztuki, bez przykladu nauki” Zadaniem nauczycieli jest zatem by¢ wzorem i przy-
kladem w procesie ksztalcenia kompetencji komunikacyjnych i takie zorganizo-
wanie procesu dydaktycznego, aby uczacy si¢ matymi kroczkami doszedt do celu
- do umiejetnosci nawigzania, podtrzymania i zakonczenia komunikacji ustnej
lub pisemnej w jezyku obcym.
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