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Nauczanie jezyka ojczystego
w zmieniajacym si¢ Swiecie — wyzwania
edukacyjne

STRESZCZENIE: Na calym $wiecie systemy edukacyjne stoja przed istotnymi
wyzwaniami. Rosna oczekiwania spoteczne wobec kompetencji komunika-
cyjnej w jezyku ojczystym, a jednoczesnie nastgpuje wzrost kulturowe;j i jezy-
kowej réznorodnosci populacji szkolnej. Celem referatu jest nakredlenie pa-
noramy zjawisk zwigzanych z ksztalceniem jezyka ojczystego oraz wyzwar,
jakie stoja przed ta edukacja w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Wybrane
problemy nauczania polszczyzny (m.in. wplyw powszechnej znajomosci je-
zyka obcego i postgpu technologicznego na uczenie si¢ i nauczanie) zostana
przedstawione na tle szerszego kontekstu migdzynarodowego (relacji migdzy
jezykiem ojczystym a jezykiem narodowym, badani nad nauczaniem jezyka
ojczystego na $wiecie). Twércze wykorzystanie migdzynarodowych wynikéw
badan nad ksztalceniem w jezyku ojczystym stanowi jedna z drég prowadza-
cych do poprawy edukacji w tym zakresie.

SLowA KLUCZOWE: jezyk polski jako ojczysty, jezyk ojczysty a jezyk narodo-
wy, jezyk ojczysty a jezyk obcy

1. Wprowadzenie

Jezyk ojczysty, zwany takze jezykiem pierwszym, jezykiem wyjscio-
wym, L1 lub jezykiem natywnym (od ang. native language), jest pierw-
szym jezykiem poznawanym przez czlowieka i pierwszym, w ktorym sig
on komunikuje. O jego znaczeniu w rozwoju jednostkowym nie trzeba
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nikogo przekonywa¢. Na calym $wiecie systemy edukacyjne stojg przed
istotnymi wyzwaniami. Rosng oczekiwania spoteczne wobec kompetencji
komunikacyjnej w jezyku ojczystym, a jednoczesnie nastgpuje wzrost
kulturowej i jezykowej réznorodnosci populacji szkolnej. W 2015 roku
UNESCO, w komunikacie dotyczacym obchodéw Miedzynarodowego
Dnia Jezyka Ojczystego, zwrdcila uwage na marginalizacje i wykluczenie
mniejszosci przez brak dostepu do edukacji w jezykach ojczystych. Uzna-
fa to za jeden z najwigkszych nierozwigzanych probleméw wspolczesnego
$wiata. Czlonkowie mniejszosci jezykowych ze wzgledu na bariere jezyko-
wa majg utrudniony dostep do wysokiej jakosci edukacji, szczegélnie do
szkolnictwa wyzszego.

Celem artykulu jest nakreslenie wyzwan, jakie stoja przed ksztalce-
niem jezyka polskiego jako ojczystego w zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Wybrane problemy nauczania polszczyzny — w oparciu o teksty publiko-
wane w anglojezycznym' czasopi$mie ,,L1 — Educational Studies in Lan-
guage and Literature” - zostaly poszerzone o problematyke nauczania
jezykow ojczystych na $wiecie. W pierwszej czesci tekstu specyfike na-
uczania jezyka polskiego jako ojczystego zaprezentowano na szerszym
miedzynarodowym tle, z oméwieniem relacji miedzy jezykiem ojczystym
a jezykiem narodowym oraz wynikajacych stad konsekwencji dla podej-
mowanych badan. Nastepnie zarysowano panorame sytuacji jezykowej
i edukacyjnej polszczyzny, a na koniec — w kontekscie poruszonych za-
gadnien - zasygnalizowano kilka wyzwan edukacyjnych, jakie stojg przed
nauczaniem jezyka polskiego w Polsce.

W polonistycznej tradycji metodycznej nauczanie jezyka polskiego
oznacza — w znaczeniu szerszym — gtéwny przedmiot szkolny, na ktérym
uczacy sie doswiadcza ksztalcenia kulturowo-literackiego i jezykowego,
oraz — w znaczeniu wezszym - jedynie czes$¢ tego przedmiotu, ograniczo-
na do ksztalcenia jezykowego. Zakres sformulowania nauczanie jezyka
polskiego moze jednak obejmowac przestrzen jeszcze szerszg: z jednej stro-

1 Czasopismo powstalo pod patronatem miedzynarodowego stowarzyszenia IAIMTE (Interna-
tional Association for the Improvement of Mother Tongue Education), ktore pod koniec 2014
roku, po 20 latach dzialalno$ci, zostalo przeksztalcone w International Association for Rese-
arch in L1 Education (languages, literatures, literacies) — ARLE. Pierwszy numer L1 ukazal
sie w 2001 roku w wydawnictwie Kluwer Academic Publishers. Z czasem zesp6! redakcyjny
uznal, ze pozycja ksigzkowa (chocby z powodéw ekonomicznych) nie dotrze do tak szerokiego
grona odbiorcdw, jak jest to mozliwe dzigki technologii informatycznej. Od 2006 czasopismo
ukazuje si¢ jedynie w formie elektronicznej i jest bezplatne. Taka forma rozpowszechniania
wynika z nadrzednego celu stowarzyszenia IAIMTE/ARLE, jakim jest jak najszersza wymiana
doswiadczen i prezentacja wynikéw badan nad uczeniem si¢ i nauczaniem jezyka ojczystego.
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ny — nauczanie wczesnoszkolne, a nawet edukacje przedszkolng, a z dru-
giej — edukacje dorostych i rozwijanie jezyka ojczystego na wyzszych
etapach nauki. Ponadto sformulowanie to dotyczy zaréwno ksztalcenia
w kraju, jak i mniejszosci polskiej poza granicami Polski. W niniejszym
tekscie wykorzystano znaczenie najszersze, cho¢ - z racji lingwistycznego
wyksztalcenia autorki — przy omawianiu probleméw szczegétowych po-
stugiwano si¢ przyktadami z zakresu ksztalcenia jezykowego.

2. Jezyki ojczyste w perspektywie porownawczej

Nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego powszechnie kojarzy sie
z nauczaniem w Polsce jezyka narodowego. Swoisto$¢ nauczania jezyka
ojczystego w Polsce rysuje si¢ wyraznie w zestawieniu z innymi panstwa-
mi i nauczanymi jezykami. Pomijajac sprawy oczywiste, takie jak réznice
w systemach edukacyjnych (liczba lat ksztalcenia, struktura szkolnictwa)
czy odmienne warto$ci nadrzedne i cele tej edukacji, nalezy zauwazy¢, ze
sytuacja jezykowa w Polsce, polegajaca na tym, ze jezyk polski jest je-
zykiem dominujacym, a jezykami mniejszo$ci narodowych postuguje si¢
okoto 3% spoteczenstwa, jest nietypowa. Na $wiecie relacje miedzy jezy-
kami sg zwykle bardziej skomplikowane, co ma wptyw na zakres 1 tema-
tyke prowadzonych tam badan.

Po pierwsze, dany jezyk moze by¢ jezykiem ojczystym (urzedowym)
w wigcej niz jednym kraju. Tak jest z jezykiem angielskim m.in. w Wiel-
kiej Brytanii, USA, Irlandii, Australii, Kanadzie, RPA, Hong Kongu, No-
wej Zelandii, czy jezykiem francuskim we Francji, francuskojezycznej
Belgii, francuskojezycznej Szwajcarii i w kanadyjskiej prowincji Quebec.
Takie uwarunkowania pozwalajg na prowadzenie badan, ktérych realiza-
cja w Polsce - ze wzgledu na odmienng sytuacje jezykowa — nie jest moz-
liwa. Chodzi m.in. o poréwnywanie efektywnosci réznych systeméw edu-
kacyjnych, w ktérych nauczany jest ten sam jezyk, stosowanych w nich
metod, o poréwnanie sposobdw szkolenia nauczycieli czy jakosci mate-
riatéw dydaktycznych, a takze o refleksje socjolingwistyczne (por. Pasa,
Morin, 2007; Dufays, 2007).

Po drugie, w jednym kraju moze wystepowac wiele jezykéw ojczystych.
Taka sytuacja z jednej strony moze by¢ uwarunkowana historycznie, co
zwykle wigze si¢ z obecno$cig wypracowanych rozwigzan systemowych
w oswiacie. Chodzi tu o kraje wielojezyczne, w ktdrych kilka jezykéw ma
status jezyka urzedowego (np. w Szwajcarii sg cztery jezyki urzedowe:
niemiecki, francuski, wloski i retoromanski, a w Belgii - trzy: francuski,
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niderlandzki i niemiecki), lub kraje z jezykiem regionalnym (np. Hiszpa-
nia z jezykiem kataloniskim czy Polska z jezykiem kaszubskim). Z drugiej
strony, wielo$¢ jezykow ojczystych w danym kraju moze dotyczy¢ sto-
sunkowo miodych wspoélnot jezykowych. Ich pojawianiu si¢ sprzyja na-
silanie si¢ proceséw migracyjnych w Europie. Obok jezyka urzedowego
w jednym kraju wystepuje coraz wigcej coraz liczniejszych pod wzgledem
liczby uzytkownikow jezykéw ojczystych. Przykladowo, w szkotach ir-
landzkich uczg si¢ dzieci pochodzace z ponad 160 krajoéw. Dla okoto 70%
uczniéw jezyk angielski nie jest pierwszym (ojczystym) jezykiem?. Takie
zréznicowanie zmusza wladze do wprowadzania nowych rozwigzan sy-
stemowych w o$wiacie i prowadzenia badan naukowych, ktérych celem
jest wypracowanie efektywnych sposobow poprawy umiejetnosci ko-
munikowania sie w jezyku standardowym oraz wykorzystanie réznych
doswiadczen jezykowo-kulturowych w edukacji szkolnej (por. Marin i in.,
2007; Broeder, Stokmans, 2012; Melo Pfeifer, Schmidt, 2012; Linneweber-
-Lammerskitten, 2012; Byram i in., 2013).

Po trzecie, jezykiem ojczystym w danym kraju moze by¢ jezyk
lokalnej spotecznosci, zepchnigty — w wyniku rozmaitych historyczno-
-politycznych zawirowan - na margines, a obecnie rozpoznawany jako
wazny element budowania tozsamosci danej spotecznosci. W Nowej Ze-
landii lokalny jezyk maoryski zniknat podczas kolonizacji, a nastepnie
w latach siedemdziesigtych XX wieku zostal przywrdécony do zycia. Ma-
orysi zaczeli uczy¢ swe dzieci w ojczystym jezyku maoryskim. Innym
przykladem wielokulturowego $rodowiska edukacyjnego jest potudnio-
wa Afryka, gdzie uczniowie wkraczajg do klasy z bogatym dziedzictwem
tradycyjnych wierzen i ucza si¢ poprzez pewne posrednictwo (L2), inne
niz ich pierwszy jezyk (L1). Relacje zachodzace miedzy jezykiem L1 (do-
mowym, w ktérym osadzone sg kulturowe i indywidualne wyobrazenia
uczniéw, ich ontologiczne i epistemologiczne przekonania), L2 (szkol-
nym), a czasami i L3 (wlasciwym danej dziedzinie jezykiem naukowym)
s3 bardzo skomplikowane. Tego typu uwarunkowania pozwalajg bada¢
wplyw uzywanych jezykéw (m.in. zawartego w nich jezykowego obrazu
$wiata, ich swoistych struktur poznawczych) na uczacych sie (McKinley,
Keegan, 2008; Fakudze, Rollnick, 2008; Cordeur, 2012; Tse, Hui, 2012).

Edukacja w jezyku ojczystym w réznych krajach, czesto opierajac sig
na odmiennych zalozeniach teoretycznych, szuka empirycznie poswiad-

2 http://www.dublin.msz.gov.pl/pl/aktualnosci/obchody_miedzynarodowego_dnia_jezyka_oj-
czystego_promujemy_nauczanie_jezyka_polskiego_w_irlandii;jsessionid=65E040AF62FCD
BB163693DF68883803F.cmsap5p, dostep: 25.04.2015.
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czonych sposobéw na poprawe efektywnosci ksztalcenia. Przeglad prob-
lematyki prezentowanej w ostatnim dziesigcioleciu na famach czasopisma
»L1 — Educational Studies in Language and Literature” pozwala dostrzec
najczesciej eksplorowane obszary badawcze, a takze wskaza¢ podobien-
stwa i réznice w stosunku do zainteresowan rodzimych badaczy.

Lektura czasopisma daje orientacje w réznorodnosci systeméw oswia-
towych w poszczegdlnych panstwach i probleméw, z jakimi si¢ one zma-
gaja (Kostouli, 2002; Castro, 2007; Cosson, 2007; Sawyer, 2007). Oka-
zuje sie, ze debata nad ksztaltem i jako$cig nauczania jezyka ojczystego
i transformacja systemu edukacyjnego nie byly na przetomie XX i XXI
wieku wlasciwoscia jedynie polska. Nauczanie jezyka ojczystego w Bra-
zylii, okreslane ,wojng dwodch swiatéw” (Cosson, 2007), stanowi pole bi-
twy miedzy tradycyjnym podejsciem zorientowanym na gramatyke a po-
woli zwyciezajacym ukierunkowaniem na pragmatyzm i utylitaryzm.
Proces rekonfiguracji, obejmujacy cele, tresci, metodyke oraz ocenianie,
dokonuje sie¢ w wielu krajach.

Rozbudowanym obszarem w refleksji jest nauczanie jezyka ojczystego
w zmieniajacej si¢ rzeczywistoéci kulturowej: w wieku Internetu, mass
mediéw, nasycenia informacjg. Szuka si¢ sposobéw wykorzystywania no-
wych technologii w nauczaniu jezyka ojczystego (np. poprzez wiaczenie
do systemu edukacyjnego narzedzi komputerowych i nauczania na odle-
glos¢ lub prowadzenie cyfrowych konwersacji w edukaciji), a takze bada
wplyw, jaki ta technologia wywiera na uczenie sig, czytanie literatury
i pisanie (Erixson, 2007; Braaksma i in., 2007; Krogh, 2012; Kamykowska
iin., 2013).

Prowadzi si¢ intensywne badania nad ksztalceniem umiejetnosci pisa-
nia, w odniesieniu zaréwno do réznych etapéw rozwoju osobniczego, jak
i réznych sytuacji komunikacyjnych. Nowe mozliwosci badawcze stwa-
rza perspektywa komparatystyczna. Przykladem z zakresu ksztalcenia
jezykowego sa badania poréwnawcze nad ksztaltowaniem si¢ umiejetno-
$ci pisania malych dzieci (w wieku 3-7 lat) w réznych systemach orto-
graficznych (por. Wimmer, Landerl, 1997; Seymour i in., 2003; Sprenger-
-Charolles, 2004; Viise i in., 2011). Pozwalaja one wyciaga¢ wnioski na
temat wplywu systemu pisma na rozwdj swiadomosci ortograficznej, na
strategie pisania matych dzieci, ale takze zauwaza¢ uniwersalny charakter
sposobu konceptualizacji pisma przez dzieci w wieku przedszkolnym. Do-
wodzg tez zwigzku miedzy stosowanymi przez przedszkolnych nauczy-
cieli sposobami nauczania umiejetnosci czytania i pisania a dzieciecymi
konceptualizacjami na temat jezyka pisanego (Martins, 2007).
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Perspektywa miedzynarodowa uruchamia interesujace konteksty, pro-
wokuje nowe pytania badawcze. Pozwala wyrazniej uswiadomic¢ sobie
specyfike nauczania jezyka ojczystego we wlasnym kraju. Analiza zawar-
toéci czasopisma ,,L1 - Educational Studies in Language and Literature”
jest bardzo ciekawg lektura, ktéra dowodzi, ze perspektywy badawcze
w Polsce i na $wiecie s3 ogdlnie podobne. Bada si¢ efektywno$¢ naucza-
nia, pisanie i czytanie, nauczanie literatury, ksztalcenie nauczycieli, pod-
reczniki, a badania prowadzg naukowcy reprezentujacy rézne dyscypliny,
takie jak: jezykoznawstwo, dydaktyka, pedagogika, psychologia, psycho-
lingwistyka, kulturoznawstwo, literaturoznawstwo. Wsrod réznic mozna
zauwazy¢, ze poza Polska dynamicznie prowadzi si¢ badania na szerszym
polu (od pisma malych dzieci po pisanie na poziomie akademickim), cze-
sto w kontekscie poréwnawczym i w migdzynarodowych zespolach, a nie-
typowa problematyka badawcza wynika z nieco odmiennych kontekstow
edukacyjnych (np. badania nad skuteczno$cig metod nauczania w réznych
systemach edukacyjnych). Zasadnicza réznica dotyczy jednak metodolo-
gii: badania referowane w omawianym czasopi$mie czesciej sg oparte na
konkretnych danych empirycznych i sa blizsze metodologiom badan spo-
tecznych niz humanistycznych.

3. Jezyk polski jako ojczysty — panorama sytuacji jezykowej i eduka-
cyjnej

Sytuacja jezyka polskiego jako ojczystego, z jednej strony, jest oczywi-
sta — to jezyk urzedowy w jednym kraju na $wiecie, jednak z drugiej —
okazuje sig, ze wspodlczesne przemiany cywilizacyjne takze maja wplyw
na jego sytuacje. Przede wszystkim, myslac o jezyku polskim jako ojczy-
stym, nalezy wyré6znic¢ jezyk polski w Polsce i poza jej granicami. W Pol-
sce w zdecydowanej wigkszosci jest to jezyk pierwszy, ale istnieje grupa
przyznajacych sie do polskich korzeni oséb, ktore wracaja do Polski z za-
granicy (np. repatrianci z Ukrainy czy dzieci polskich emigrantéw) i chca
sie uczy¢ ojczystego, cho¢ nieco zapomnianego jezyka polskiego.

Poza Polska jezyk polski moze by¢ jezykiem mniejszosci polskiej za-
mieszkujacej dany teren od pokolen, kultywujacej polskie tradycje i pie-
legnujacej jezyk przodkédw, albo jezykiem stosunkowo mlodej emigracji.
Przykladem pierwszej sytuacji s3 Lotwa, Litwa i Biatorus, czyli kraje, kto-
rych czgs¢ terytorium w przesztosci nalezata do Polski. Polszczyzna dla
wiekszosci uczacych sie tam mlodych ludzi jest jezykiem odziedziczonym,
ojczystym jako drugim (Lipiniska, 2006; Lipinska, Seretny, 2013). Mloda
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emigracje¢ zarobkowg obrazuje m.in. mniejszos¢ polska w Irlandii, w kto-
rej wedlug danych spisu powszechnego z 2011 roku jezyk polski jest dru-
gim, po angielskim, najczesciej uzywanym jezykiem. Jezyk polski dla cze-
$ci 0sob jest tam niewatpliwie jezykiem ojczystym®.

Stopien zréznicowania jezyka polskiego jako ojczystego przedstawia
ponizsze zestawienie:

1. Jezyk polski w kraju
L.1. Jezyk native speakeréw jezyka polskiego zyjacych w Polsce
1.2. Jezyk native speakerdw jezyka polskiego urodzonych poza Polska
i powracajacych do Polski
2. Jezyk polski poza krajem

2.1. Jezyk mniejszosci polskiej osiadlej na danym terenie od lat

2.2. Jezyk mniejszosci polskiej naplywowej.

Obowiazkowa edukacja szkolna w Polsce, obejmujaca nauke jezyka
polskiego jako ojczystego, dotyczy dzieci i mlodziezy w wieku 6-18 lat.
Systemowg opieke otrzymujg dzieci niepelnosprawne, istniejg tez formy
wsparcia dzieci z zaburzeniami uczenia si¢. Obywatele polscy, ktdrzy po-
bierali nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych
panstw, po powrocie do kraju majg m.in. prawo do dodatkowej nauki je-
zyka polskiego (Rozporzadzenie 2015).

Nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego za granica odbywa sie
w réznych formach. Mniejszo$¢ uczy si¢ w szkotach prowadzonych przez
MEN. Do tej grupy nalezy kilkadziesigt Szkolnych Punktéw Konsultacyj-
nych (SPK), funkcjonujacych gléwnie przy polskich placéwkach dyplo-
matycznych i urzedach konsularnych. Poza placowkami nalezagcymi do
polskiego systemu edukacji istnieje wiele innych form organizacyjnych.
W systemach edukacyjnych Czech i Litwy funkcjonuja szkoty z polskim
jezykiem nauczania. Na Ukrainie i Bialorusi sg szkoly z zajeciami z je-
zyka polskiego jako jezyka ojczystego. W Niemczech i Rosji jezyk pol-
ski nauczany jest fakultatywnie jako jezyk obcy. Najwiecej ucznidw uczy
sie w szkotach spotecznych prowadzonych przez organizacje zrzeszajace
szkoly i nauczycieli lub stowarzyszenia rodzicéw (tak jest np. w Stanach
Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii i Irlandii) oraz przy parafiach (np.
w Niemczech, Francji i Ukrainie).

W toku dalszego wywodu pozostaniemy przy problemach edukacyj-
nych dotyczacych nauczania jezyka polskiego w kraju.

3 Liczba oséb postugujacych si¢ jezykiem polskim poza Polska jest okreslana na 3 do 10 min
uzytkownikéw, w zalezno$ci od przyjetych kryteriow.
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4. Jezyk ojczysty w Polsce — wyzwania

Przyszlo$¢ nauczania jezyka ojczystego w Polsce zalezy od wielu czyn-
nikéw, m.in. od systemowych przemian w edukacji, zmian spolecznych
i cywilizacyjnych. Ponizej zasygnalizowano wybrane zjawiska, ktorych
wystapienie moze wplywac¢ na sposob nauczania jezyka polskiego. Chodzi
o wzrost znajomosci jezykéw obcych, zwigkszajaca sie réznorodnos¢ kul-
turowg i jezykowa oraz postep technologiczny.

W dzisiejszym $wiecie coraz wieksze znaczenie majg kontakty mie-
dzynarodowe, co wiaze si¢ ze wzrostem zapotrzebowania na umiejetnos¢
postugiwania si¢ jezykami obcymi i znajomo$¢ kultur innych narodéw.
Polska w podejsciu do nauki jezykéw obcych realizuje europejskie idee
wielojezycznosci. Od 2009 roku nauka obcego jezyka nowozytnego (zwy-
kle jezyka angielskiego*) rozpoczyna si¢ w pierwszej klasie. W 2015 roku
bezplatna obowigzkowa nauka jezyka obcego w przedszkolach obejmie
wszystkie pigciolatki, a w 2017 — wszystkie dzieci korzystajace z wychowa-
nia przedszkolnego. Ta powszechna i wczesna znajomosc¢ jezykdw obcych
stanowi pewne wyzwanie takze dla nauki jezyka ojczystego. Niewatpliwie
wplynie ona na §wiadomos¢ jezykowaq uczniow, na ich wiedze o jezyku, na
sposob uzywania jezyka oraz na umiejetnos$¢ uczenia si¢. Nalezy stawiac¢
pytania o to, jak nauka gramatyki jezyka ojczystego moze wykorzystaé
fakt powszechnej nauki jezykdw obcych, czy przy nauczaniu jezyka oj-
czystego powinny by¢ wykorzystywane inne jezyki, a takze o to, czy przy
nauczaniu jezyka obcego mozna odwolywac sie do wiedzy o jezyku ojczy-
stym. By¢ moze szansg na uatrakcyjnienie nauki jezyka obcego i zwigk-
szenie jej efektywnosci jest laczenie w pewnym wymiarze nauki jezyka
obcego z ojczystym.

Réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa wydaje si¢ powaznym wyzwa-
niem dla edukacji. Cho¢ Polska pod tym wzgledem jest krajem dos¢
jednolitym, to uwzgledniajagc do$wiadczenia innych panstw demokra-
tycznych, mozna zalozy¢, ze ta sytuacja bedzie si¢ zmienia¢. Mniejszo-
$ci narodowe (biatoruska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyj-
ska, stowacka, ukrainska, zydowska) i etniczne (karaimska, lemkowska,
romska, tatarska) stanowia w Polsce zaledwie kilka procent ludnosci kra-
ju, a ich cztonkowie w wigkszosci sg bilingwalni, ale liczba 0s6b uczacych
si¢ jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych wzrasta: w roku szkol-

4 W roku szkolnym 2013/2014 najbardziej popularnymi jezykami obcymi w polskiej szkole
podstawowej byly: jezyk angielski — 94,2%, niemiecki — 6,2%, rosyjski — 0,3%, francuski —
0,2% i inne - 0,2% (Maly rocznik statystyczny Polski, 2014: 247).
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nym 2010/2011 w szkotach podstawowych nauczanie to objeto 35 372 ucz-
niéw, a w roku 2013/2014 - 43 814°. Jedli do tej grupy dodac¢ sukcesywnie
przybywajace dzieci, dla ktérych jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym
(Bleszynski, 2010), uswiadomimy sobie, ze w Polsce funkcjonuje kilka
jezykow ojczystych (domowych), nietozsamych z jezykiem polskim. Ich
uzytkownicy przechodza przez system szkolny z dominujacym jezykiem
narodowym. Nowy dla dziecka jezyk w szkole to jego nowe doswiadcze-
nia kulturowe, ale obecnos¢ takiego ucznia w klasie stanowi takze szanse
na nowe do$wiadczenia kulturowe jego kolegow i kolezanek. Wspomnie¢
tez nalezy o dzieciach polskich z bogatym do$wiadczeniem jezykowym
(np. bilingwalnych, z rodzin mieszanych, zyjacych wiele lat poza Polska),
gdyz one takze wplywaja na zréznicowanie krajobrazu jezykowego w da-
nym zespole klasowym.

Jak zauwaza Wiadystaw Miodunka (2013: 683), polski jako obcy i jako
jezyk drugi to zjawiska pomijane w ksztalceniu polonistéw, pozostajace
na peryferiach swiadomosci nauczycieli albo niewystepujace w tej swia-
domosci wcale. Warto szukaé skutecznych rozwigzan wspomagajacych
nauczanie i wychowanie dzieci z réznorodnymi doswiadczeniami jezyko-
wymi i kulturowymi oraz stawia¢ pytania o to, jak nauczyciel moze wyko-
rzysta¢ wielojezycznos¢ i wielokulturowos¢ swojej klasy. Osobny dylemat
dotyczy sposobu ksztalcenia nauczycieli (takze nauczycieli polonistow)
w tym kontekscie i opracowania systemu ich wspierania.

Przemiany cywilizacyjne przetomu XX i XXI wieku znaczgco zmienity
sposob Zycia i myslenia wspdlczesnego czlowieka, a takze jego nawyki ko-
munikacyjne. Szybki postep technologiczny, ktéry m.in. przyniést moz-
liwo$¢ komunikacji elektronicznej, spowodowal, ze przecigtny czlowiek
dzisiaj ma wiecej niz dawniej okazji do czytania i pisania, takze w jezy-
kach obcych. Mlodzi ludzie, zanurzeni w cyfrowych $wiatach, komuni-
kujg sie inaczej niz ludzie starsi, duzo czytaja (cho¢ s to teksty innego
rodzaju niz czytane przez mlodych dawniej) i pisza w srodowisku elek-
tronicznym. Wyzwaniem dla dydaktyki jezyka ojczystego staje si¢ mozli-
wos¢ wykorzystania na lekcji (obok tradycyjnych tekstéw drukowanych)
tekstow, ktdre sa atrakcyjne dla uczniéw, w ktérych znaczenie realizowa-
ne jest przy wykorzystaniu réznych $rodkéw wyrazu (dzwigku, obrazu,
gestu, symbolu, koloru itp.). Niewatliwie wprowadzenie takich tekstow do
ksztalcenia wplynie na umiejetno$¢ czytania i pisania, cho¢ w jaki sposdéb,
tego jeszcze nie wiemy. Warto stawia¢ pytania o to, co — w sytuacji wy-
raznych zmian w zwyczajach czytelniczych uczniéw - nalezy czyta¢, jak

5 Na podstawie Malego rocznika statystycznego Polski z 2012 i 2014 roku.
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wykorzystywac nowe technologie w nauczaniu jezyka ojczystego, a takze
bada¢ wplyw, jaki ta technologia wywiera na umiejetnosci jezykowe. Re-
fleksja nad tymi zagadnieniami jest w Polsce prowadzona (por. Skudrzyk,
2005; Kope¢, Sibiga, 2010, red.) i niewatpliwie powinna by¢ kontynuowa-
na i poglebiana.

5. Podsumowanie

Zasygnalizowane wyzwania, stojace przed nauczaniem jezyka
polskiego jako ojczystego, maja pewne implikacje edukacyjne i badawcze.
Na zakonczenie zaproponowane zostang pewne postulaty, ktére moga po-
moc sprosta¢ tym wyzwaniom.

Poglebianie sie znajomosci jezykéw obcych wsréd miodych Polakow
jest z pewnoscig zjawiskiem pozytywnym, niepokojace jest jednak obni-
zanie sie prestizu jezyka polskiego jako ojczystego na rzecz nauki jezykow
obcych. Wiadanie jednym, a najlepiej kilkoma jezykami obcymi, staje sie
dzisiaj umiejetnoscig doceniang, ale nalezy pamigta¢, ze kompetencje je-
zykowe uksztaltowane na bazie jezyka ojczystego maja kluczowe znacze-
nie w nauce kolejnych jezykéw (Derwojedowa, Linde-Usiekniewicz, 2006;
Gruszczynska, Gruszczynski, 2014). Przesuniecie punktu ciezkosci z na-
uczania jezyka ojczystego na nauczanie jezykow obcych szkodzi obu jezy-
kom. Jezyk ojczysty jest nosnikiem tozsamosci narodowej, podstawg roz-
woju poznawczego jednostki, sSrodkiem uczenia si¢ innych przedmiotow
szkolnych. Polityka jezykowa panstwa powinna przeciwdziata¢ obnizaja-
cemu si¢ prestizowi jezyka narodowego.

Wydaje sie, ze dydaktyce jezyka ojczystego potrzebna jest wigksza ela-
styczno$¢ programowa (m.in. dostrzeganie réznych grup ucznidw, ich
potrzeb i mozliwosci)®. W podstawie programowej wszystkie jezyki (je-
zyk ojczysty, jezyki obce, jezyki mniejszosci narodowych i regionalne)
sa rozdzielone. Naucza si¢ ich w separacji. Bardziej efektywne moze by¢
holistyczne ksztalcenie jezykowe, wykorzystujace rozne doswiadczenia
jezykowe uczniow, uwzgledniajace ich réznorodne potrzeby jezykowe
oraz roznorodne konteksty edukacyjne i spoleczne, poszerzone o ele-
menty komparatystyczne w aspekcie jezykowo-kulturowym.

6 Mozna doda¢, ze wskazana jest takze jej wigksza stabilno$¢. Od 1999 roku, czyli od mo-
mentu ukazania si¢ pierwszej podstawy programowej, zalozenia programowe zmienialy sie
kilkakrotnie, za kazdym razem na bazie krytyki dotychczasowego zakresu i sposobu naucza-
nia.
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Wymienione postulaty wigzg si¢ ze zblizeniem dziatan metodykdéw na-
uczania jezyka polskiego jako ojczystego i glottodydaktykow, takze polo-
nistycznych. Wszystkim przyswieca przeciez wspdlny cel: poprawa efek-
tywnosci ksztalcenia jezykowego. Jest jeszcze jedna grupa, z ktorg blizsza
wspolpraca z pewnoscia przyniesie korzystne efekty. Chodzi o badaczy
zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka ojczystego w innych krajach. Wiacze-
nie si¢ w miedzynarodowy dyskurs dotyczacy badan nad jezykami ojczy-
stymi stwarza doskonalg okazje¢ do przyjrzenia si¢ rodzimej sytuaciji jezy-
kowej z dystansu, tworczej wymiany doswiadczen oraz poszerzenia badan
prowadzonych w Polsce o kontekst miedzynarodowy. Obu grupom bada-
czy (krajowych i zagranicznych) takze przyswieca wspolny cel, jakim jest
poprawa edukacji w jezyku ojczystym.
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SuMMARY

Teaching the mother tongue in a changing
world — educational challenges

Throughout the world, education systems are confronted with major chal-
lenges. Societal demands for literacy and communicative competence in the
mother tongue are growing and at the same time, there is an increase in the
cultural and linguistic heterogeneity of school populations. The aim of this
paper is to outline the panorama of phenomena related to mother tongue
education and the challenges faced by this education in a changing world.
Selected problems of Polish language teaching (e.g., the impact of foreign
language proficiency and technological progress on learning and teaching)
are presented against a background of the wider international context (the
relationship between the mother tongue and the national language, research
on the learning and teaching of mother tongues in the world). National work
in the improvement of language education can profit enormously from inter-
national exchange.

KEeyworbps: Polish language as a mother tongue, mother tongue vs. national
language, mother tongue vs. foreign language

awraMIUIK.indb 28 2016-02-22 23:59:25



