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KWALIFIKACJE DO NAUCZANIA DWOCH JEZYKOW OBCYCH
JAKO WYZWANIE EDUKACY]JNE

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest podjecie dyskusji na temat uzyskiwania kwalifikacji do nauczania dwéch
jezykdéw obcych oraz wykorzystania zdobytej akademickiej wiedzy i umiejetnosci w pracy
w szkole. Autorka przedstawia réwniez wyniki badania przeprowadzonego wsrdéd czynnych
nauczycieli posiadajacych kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego i rosyjskiego. Przy-
gotowanie optymalnych rozwigzan w tym obszarze wydaje sie istotne ze wzgledu na potrze-
by rynku pracy zwigzane z zatrudnianiem w szkotach nauczycieli, ktérzy moga nauczac na
réznych poziomach edukacyjnych dwéch przedmiotow.

Stowa kluczowe: kwalifikacje do nauczania dwdch jezykdw obcych, jezyk rosyjski i angielski,
nauczanie jezykéw obcych w szkole, transfer wiedzy i umiejetnosci

SUMMARY
Qualifications for teaching two foreign languages as an educational challenge

The purpose of these considerations is to reflect on acquiring qualifications to teach two
foreign languages and the use of the acquired knowledge and skills in school practice, as well
as the presentation of the results of a survey conducted among active teachers qualified to
teach English and Russian. The search for optimal solutions in this area seems to be important
due to the needs of the labor market, related to the employment of school teachers — double-
subject teachers.
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1. Wprowadzenie

Zgodnie z rozporzadzeniem MENIS z dnia 7 wrzesnia 2004 r., uczelnie
ksztalcace przysztych nauczycieli, mialy obowigzek zapewnienia studentom
studiow I stopnia specjalnosci nauczycielskiej przygotowania ich do nauczania
dwoch przedmiotéw'. Nowe rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 r.
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela wskazuje, ze zdobywanie uprawnien do nauczania kolejnego przed-
miotu bedzie mogto by¢ realizowane fakultatywnie’. Wielu nauczycieli jezykow
obcych skorzystalo i zapewne skorzysta z wymienionych mozliwosci. Sg wéréd nich
i tacy, ktérzy uzyskali uprawnienia do nauczania dwoch jezykéw obcych poprzez
ukonczenie dwoch kierunkow filologicznych na wybranym uniwersytecie. Uzy-
skiwanie uprawnien do nauczania dwdch przedmiotéw spotyka si¢ na przestrze-
ni kilku lat z ré6Znym odbiorem. I tak, Anna Witkomirska wyraza przekonanie:
»(...) ze wszystkich wprowadzonych w ostatnich dwoch dekadach zmian w ksztal-
ceniu nauczycieli najwiecej watpliwoéci budzito wprowadzenie obligatoryjnego
ksztalcenia w zakresie dwoch specjalnosci na wyzszych zawodowych studiach
nauczycielskich. Srodowisko akademickie wigzalo sie z istotnym obnizeniem
poziomu ksztalcenia, gdyz ksztalcenie w ramach drugiej (dodatkowej) specjalno-
$ci nie musi by¢ zgodne ze standardami ksztalcenia dla odpowiedniego kierunku,
ajedynie przygotowac przyszlego nauczyciela do realizacji podstawy programowej
wymaganej dla danego typu szkoly i poziomu ksztalcenia™. Réwniez cztonkowie
Zarzadu Gléwnego PTN wyrazili stanowisko w tej sprawie, zwracajac uwage na
to, ze niemozliwe jest opanowanie dwoch jezykéw obcych na poziomie C2 - co
zaklada specjalizacja w dwu jezykach obcych - poniewaz takie przedsiewziecie
jest wysoce czasochlonne. Ponadto, prowadzenie jezykowych studiéw dwuprzed-
miotowych wigze sie z trudno$ciami organizacyjnymi*. Zdecydowanie inne zdanie

1 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzeénia 2004 r. w sprawie stan-
dardow ksztalcenia nauczycieli, Dz.U. 2004, nr 207, poz. 2110, [online], http://isap.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WDU20042072110 (dostep: 15.06.2015).

2 Rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowu-
jacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2012, poz. 131, [online], http://isap.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WDU20120000131 (dostep: 16.06.2015).

3 A. Witkomirska, Reforma ksztafcenia nauczycieli a zmiany w strukturze kompetencji, [online], http://
www.pedagog.uw.edu.pl/strony/awilkomirska/index.php?id=6 (dostep: 28.08.2014).

4 Stanowisko Zarzadu Gléwnego Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego w sprawie ksztalcenia
nauczycieli jezykéw obcych przyjete na posiedzeniu w Lublinie w dn. 13 wrzesnia, s. 5, [online],
http://corydoras.nazwa.pl/ptn/zasoby/szgptn.pdf (dostep: 18.06.2015).
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prezentowal Ludwik Malinowski: ,,(...) zmiany zachodzace w panistwach unijnych
majg duze znaczenie dla kondycji i stanu polskiej oswiaty. W pierwszej kolejnosci
winna by¢ uwzgledniona nowa strategia ksztalcenia nauczycieli. Z uwagi na zbli-
zajacy si¢ niz demograficzny wydaje sie, ze zasadne i celowe jest, aby polscy na-
uczyciele mieli wyksztalcenie wieloprzedmiotowe, najmniej dwuprzedmiotowe™.
Teoretyczne dyskusje na temat jakosci ksztalcenia nauczycieli, znaczenie wymiaru
ekonomicznego i politycznego w perspektywie tak polskiej, jak i europejskiej nie-
watpliwie s3 waznym glosem w dyskusji nad przysztoscig edukacji akademickiej
i szkolnej. Warto jednak przyjrzec sie praktycznej stronie omawianego tematu.
Celem niniejszego artykutu jest podjecie refleksji na temat zdobywania kwa-
lifikacji do nauczania dwoch jezykéw obcych oraz wykorzystania nabytej wiedzy
i umiejetnosci w praktyce szkolnej, a takze przedstawienie wynikéw badania pilo-
tazowego przeprowadzonego wsrod czynnych nauczycieli posiadajacych kwalifi-
kacje do nauczania jezyka angielskiego i rosyjskiego. Poszukiwanie optymalnych
rozwigzan w tym obszarze wydaje si¢ istotne ze wzgledu na potrzeby rynku pracy
zwigzane z zatrudnianiem w szkolach nauczycieli-,,dwuprzedmiotowcow”.

2. Opis badania

Badanie pilotazowe zostalo przeprowadzone w II semestrze 2013/14 roku
szkolnego i mialo charakter jako$ciowej analizy opartej o studium okreslonej
grupy nauczycieli. Obszarem referowanego tu badania uczyniono przemyslenia
nauczycieli posiadajacych kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego oraz ro-
syjskiego na temat ich edukacji akademickiej oraz praktyki szkolnej. Pierwotna
technika badawcza miat by¢ wywiad. Autorka badania zalozyla, ze nauczyciele
beda czuli si¢ swobodniej podczas rozmowy i udzielg znacznie wiecej informacji,
niz podczas wypelniania kwestionariusza®. O rozmowe poproszono 5 do$wiad-
czonych nauczycielek, ktére wyrazity che¢ udzielenia odpowiedzi na pytania, ale
w formie pisemnej. W zwiazku z tym postanowiono, ze narz¢dziem zastosowa-
nym w niniejszym badaniu bedzie ankieta sktadajaca sie z trzech czesci:

- czg$¢ A stanowila metryczke dotyczaca samych badanych (ple¢, wiek,

rodzaj szkoly, w ktdrej pracuje nauczyciel, rok ukonczenia studiéw oraz
uzasadnienie podjecia drugiego kierunku);

5 L. Malinowski, Edukacja nauczycieli w Europie, ,Forum Akademickie” 2004, nr 3, [online], http://fo-
rumakad.pl/archiwum/2004/04/13-za-edukacja_nauczycieli_w_europie.htm (dostep: 28.08.2014).

6 Por. L. A. Gruszczynski, Kwestionariusze w socjologii. Budowa narzedzi do badari surveyowych, Ka-
towice 2001, s. 36-37; M. Wysocka, Wywiad i obserwacje lekcji w badaniach nad osobg nauczyciela
jezykow obcych, ,,Neotilolog” 2009, nr 32, s. 139-149.
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- czg$¢ B obejmowata informacje o edukacji na studiach filologicznych (Jak
wyglada edukacja ogélnoakademicka na obu kierunkach w kontekscie
poréwnawczym, przygotowanie do zawodu nauczyciela oraz dalsze do-
skonalenie zawodowe? Czy edukacja na obu kierunkach moze efektywnie
uzupelniac sie?);

- czgé¢ C dotyczyta pracy zawodowej nauczycieli w szkole (Czy nauczyciele
rusycysci wykorzystuja w pracy zawodowej swoja wiedze i umiejetnosci
nabyte na filologii angielskiej i odwrotnie? Czy proces nauczania jezyka
angielskiego i rosyjskiego jest taki sam, czy raczej rézni si¢? Czy stosuja
te same sposoby pracy na obu przedmiotach, na przyktad zadania projek-
towe, nowe technologie i inne? Czy obserwuja transfer wiedzy i umiejet-
nosci jezykowych uczniéw w ramach obu przedmiotéw? Czy widzg oni
potrzebe wprowadzania zmian w programach i podrecznikach do nauki
jezykéw obcych?).

Kwestionariusz ankiety skladal si¢ z pytan otwartych, co ,,przy pozytywnym
nastawieniu respondenta, moze skutkowac pozyskaniem ciekawych i réznorod-
nych danych™. Ponadto: ,,dzieki temu badacz rozpoznaje niejednokrotnie nowe
aspekty badanego problemu, z ktérych wczesniej nie zdawat sobie sprawy. Ma tez
mozliwo$¢ przekonania si¢ o stosunku badanych do podjetego przez niego pro-
blemu™®. Ankiety byly rozdane nauczycielom na okres dwoch tygodni, co byto po-
dyktowane rodzajem niektérych pytan wymagajacych retrospekcji, tj. przemyslen
na temat ich edukacji akademickiej. Autorka niniejszej publikacji chciata unikna¢
sytuacji, w ktérej ,,badany nie zawsze pamieta dokladnie wszystkie zdarzenia czy
odczucia. Istnieje tez ryzyko, ze badany bedzie odtwarza¢ je niedokladnie albo
w taki sposdb, by zadowoli¢ oczekiwania badacza™.

Jedna nauczycielka, po zapoznaniu si¢ z ankieta, odmoéwita udzialu
w badaniu. Ostatecznie uczestnikami badania uczyniono 4 nauczycielki jezyka
angielskiego oraz rosyjskiego, czynne zawodowo w duzym mie$cie wojew6dzkim.
Z wyksztalcenia osoby badane byty absolwentkami filologii rosyjskiej oraz trzylet-
niego kolegium jezyka angielskiego.

3. Prezentacja refleksji nauczycieli

Oczekiwano, ze wygenerowane odpowiedzi na postawione pytania dadza
wstepne rozeznanie na temat uzyskiwania uprawnien do nauczania dwdch

7 W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan w glottodydaktyce. Wprowadzenie, Krakow
2010, s. 172.

8 M. Lobocki, Metody i techniki badat pedagogicznych, Krakéw 2008, s. 251.

9 W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia bada..., s. 162.
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jezykow obcych, pozwolg uchwyci¢ nowe akcenty w mysleniu o ksztatceniu ,,dwu-
przedmiotowcdw” i nauczaniu jezykéw obcych w szkole. Mimo ze odpowiedzi
nauczycielek w wigkszosci przypadkéw byty oszczedne w stowach, niektére nawet
ograniczaty si¢ do tak/nie, to wydaja sie by¢ wazne dla dalszych dociekan badaw-
czych.

3.1. Monika

A. Informacje ogolne

Pani Monika jest nauczycielka jezyka rosyjskiego oraz angielskiego w szkole
podstawowej. Jezyka rosyjskiego uczy w ramach zaje¢ dodatkowych. Filologie
rosyjska ukonczyla w roku 2000, natomiast filologie angielska, studia I stopnia,
w 2006. Studia na drugim kierunku podjeta w celu uzyskania niezbednych kwali-
tikacji do nauczania jezyka angielskiego.

B. Edukacja akademicka

Nauczycielka zwrdcita uwage, ze zasadnicza réznica w systemie ksztalce-
nia na obu filologiach polegata na tym, ze na filologii angielskiej zdecydowanie
wigkszy nacisk kladziono na zajecia z méwienia i cze$¢ takich zajeé¢ prowadzili
nosiciele jezyka. Poza tym, wedlug respondentki, oba kierunki doskonale przygo-
towujg studenta do pracy w tym zawodzie'. Gdyby pani Monika miala mozliwo$¢
wprowadzenia zmiany w organizacji lub tresciach ksztalcenia akademickiego na
filologii rosyjskiej, to zwigkszylaby ilos¢ godzin zaje¢ laboratoryjnych, pozwalajg-
cych na doskonalenie kwestii fonetycznych. Natomiast na filologii angielskiej nie
zmienitaby niczego. Nauczycielka nie widzi potrzeby wprowadzania zmian w tre-
$ciach ksztalcenia nauczycieli jezyka rosyjskiego i angielskiego.

C. Praca w szkole

Nauczycielka wykorzystuje na zajeciach jezyka rosyjskiego wiedze i umiejet-
nosci zdobyte w trakcie trzyletnich studiéw na filologii angielskiej oraz w trakcie
kursow i szkolen skierowanych do anglistéow. Podkresla ona, ze wiedza zdobyta
podczas tych studiéw pomaga jej w planowaniu dziatan tak, aby indywidualnie
wspomagac rozwoj kazdego ucznia, dobieraé rodzaje zadat i technik, ktére w sku-
teczny sposob wzmocniqg efekty ksztatcenia. Natomiast kursy i szkolenia adresowa-
ne do anglistow wspomagaja prace rusycystki w zakresie rozwijania umiejetnosci
efektywnego uczenia si¢ oraz korzystania ze zrodet i sprawnego postugiwania sie
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi. Respondentka wykorzystuje na
lekcjach jezyka angielskiego wiedze i umiejetnosci zdobyte w trakcie studiéw na

10 Kursywa zapisane zostaly odpowiedzi nauczycielek.
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filologii rosyjskiej. Dotycza one wspomagania i rozwijania kompetencji takich, jak
praca w zespole, rozwdj osobowosci ucznia, rozwdj jego aktywnosci poznawczej.
Nauczycielka nie uczestniczyla w zadnych kursach i szkoleniach adresowanych
do rusycystow.

Pani Monika obserwuje, ze uczniowie szkoly podstawowej wykorzystuja na
zajeciach jezyka rosyjskiego wiedze i umiejetnosci nabyte w ramach lekeji jezyka
angielskiego. Sprawnos¢ ta dotyczy samodzielnego inicjowania przez uczniéw prac
projektowych, ktdre pozwalajg na rozwéj wlasnej wartosci, kreatywnosci oraz wiary
we wlasne mozliwosci, tworzenie prezentacji multimedialnych. Ponadto na lekcjach
jezyka rosyjskiego uczniowie stosujg strategie komunikacyjne podczas lekcji, np. do-
myslajg si¢ znaczenia wyrazéw na podstawie kontekstu, starajg si¢ zrozumiec tekst
zawierajgcy nieznane zwroty i stowa. Umiejetnos¢ ta jest z powodzeniem transfe-
rowana przez uczniéow na lekcje jezyka angielskiego. Wsrod utrudnien zwigzanych
z nauczaniem i uczeniem sie jezyka rosyjskiego nauczycielka wymienia: powszech-
ne przekonanie o tatwosci jezyka rosyjskiego w porownaniu z jezykami zachodnimi.
Respondentka zauwaza, ze jest to prze§wiadczenie nieco mylne. Uczniowie majg
duze trudnosci w wymowie, gramatyce i pisowni. Dodatkowym utrudnieniem
w pracy na lekcjach jezyk rosyjskiego jest liczebnos¢ grup'! oraz stabo wyposazone
sale w sprzet audio i wideo. Respondentka wymienia réwniez trudnosci zwigzane
z procesem nauczania i uczenia sie jezyka angielskiego. Zauwaza ona, ze uczniowie
bardzo czesto nie mogq pozby¢ sie zahamowan zwigzanych z lekiem przed uzyciem
jezyka obcego. Bojg sig osmieszenia przed innymi uczniami. Dlatego bardzo wazne
jest, aby grupy byly niewielkie. Trudnosci w zapisie, a takze wymowie ma wiele
dzieci i to czesto zniecheca je do nauki. Na pytanie, czy sposoby nauczania jezyka
angielskiego i rosyjskiego réznia sie, pedagog odpowiada: Zdecydowanie tatwiej-
szy jest dostep do srodkéw dydaktycznych, wszelkich pomocy do nauki jezyka angiel-
skiego. Niewgtpliwie utatwia to proces nauczania, a uczniowi pozwala na ciekawsze,
kreatywne poznanie nowego jezyka. Na rynku wydawniczym jezyk rosyjski jest dos¢
skgpo postrzegany, dlatego tez chcgc przygotowac ciekawg lekcje jezyka rosyjskie-
go nauczyciel zdecydowang wigkszos¢ pracy musi wykonaé sam. Nauczycielka nie
widzi potrzeby wprowadzania zmian w programie nauczania jezyka rosyjskiego
i angielskiego. Podobne stanowisko wyraza przy pytaniu dotyczacym potrzeby
uzupelnienia (zmiany) tresci w podrecznikach do nauki tych jezykow. Respon-
dentka stosuje zadania projektowe oraz wykorzystuje zasoby Internetu w swojej
pracy tak na lekcjach jezyka angielskiego, jak i rosyjskiego. Nauczycielka udzielita
informacji w jakich kursach i szkoleniach chcialaby uczestniczy¢, aby rozwija¢

11 W szkole podstawowej nauka drugiego jezyka obcego jest nieobowigzkowa, dlatego nie stosuje si¢
podzialu grupy klasowej na mniejsze grupy jezykowe.
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swoje umiejetnosci. I tak, stwierdza, ze chetnie podniostaby swoje kompetencje
w zakresie fonetyki i wymowy jezyka rosyjskiego. Jako nauczyciel jezyka angiel-
skiego, ze wzgledu na specyfike szkoly w ktorej pracuje (szkola z oddzialami inte-
gracyjnymi), chcialaby uczestniczy¢ w kursach, ktére pozwolilyby jej na fatwiejsze
dotarcie do dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

3.2. Magda

A. Informacje ogolne

Pani Magda jest nauczycielkg jezyka rosyjskiego oraz angielskiego w gim-
nazjum. Filologie rosyjska ukonczyla w roku 2001, natomiast filologie angielska,
studia I stopnia, w 2006. Studia na drugim kierunku podjeta w zwigzku z potrzebg
rozszerzenia swoich kwalifikacji w nauczaniu jezyka angielskiego.

B. Edukacja akademicka

Nauczycielka nie zauwaza réznic w tresciach oraz systemie ksztalcenia aka-
demickiego na filologii rosyjskiej i angielskiej ani potrzeby wprowadzania zmian
na obu filologiach. Podobne stanowisko wyraza ona w odniesieniu do wskazania
ewentualnych zmian w tresciach ksztalcenia nauczycieli jezyka rosyjskiego i an-
gielskiego.

C. Praca w szkole

Pani Magda wykorzystuje w procesie nauczania jezyka rosyjskiego wiedze
i umiejetnosci zdobyte w trakcie studiéw na filologii angielskiej. Dotycza one
mozliwosci poréwnania znajomosci nauczanych jezykow obcych, pokazania podo-
bienistw, réznic. Respondentka uczestniczy w kursach i szkoleniach adresowanych
do anglistow, a zdobyta wiedze z zakresu technik i sposobéw wprowadzania oraz
utrwalania materialu leksykalno-gramatycznego, sposobéw motywowania ucznia
i jego aktywizacji z powodzeniem stosuje na lekcjach jezyka rosyjskiego. Nauczy-
cielka nie wykorzystuje jako anglistka wiedzy i umiejetnosci zdobytych w trakcie
studiow na filologii rosyjskiej. Zaznacza réwniez: kursy i szkolenia dla rusycystow
odbywajg sig sporadycznie i nie miatam okazji w takich uczestniczyc.

Na podstawie doswiadczenia zawodowego nauczycielka stwierdza, ze gimna-
zjali$ci samodzielnie i §wiadomie dokonuja wzajemnego transferu umiejetnosci
zdobytych w czasie lekcji jezykdw obcych: tak na lekcjach jezyka angielskiego, jak
i rosyjskiego uczniowie dokonujg poréwnan w zakresie materiatu leksykalnego.
Pani Magda zaznacza, ze nie widzi trudnosci zwigzanych z nauczaniem i uczeniem
sie jezyka angielskiego. Natomiast bariera w skutecznym nauczaniu i uczeniu sie
jezyka rosyjskiego w gimnazjum to: mata liczba godzin rosyjskiego (1 godz. tygo-
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dniowo w 1. klasie, 2. i 3. klasa — 2 godz. w tygodniu), ktéra jest nieadekwatna do
wielkosci materiatu i przedstawianych tresci. Zdaniem nauczycielki, sposdb naucza-
nia jezyka angielskiego i rosyjskiego jest taki sam. Ponadto nie widzi ona potrzeby
zmian w programie nauczania jezyka rosyjskiego i angielskiego. Podobny poglad
prezentuje odnosnie potrzeby uzupelnienia i/lub zmiany tresci podrecznikéw do
nauki jezykéw obcych. Nauczycielka wykorzystuje projekty oraz komputer na
obu lekcjach jezykowych. Kursy i szkolenia, w ktérych chciataby uczestniczy¢, aby
rozwija¢ swoje kompetencje w zakresie nauczania jezyka rosyjskiego, obejmuja
poznanie nowatorskich technik wprowadzania, cwiczen i utrwalania materiatu lek-
sykalno-gramatycznego. Natomiast poznanie nowatorskich i sprawdzonych metod
aktywizowania i motywowania ucznia - to zagadnienia niezbedne w pracy angli-
sty, wymagajace jej zdaniem stalego zglebiania.

3.3. Edyta

A. Informacje ogolne

Pani Edyta jest nauczycielka jezyka angielskiego w szkole $redniej zawodowe;j
oraz pracownikiem akademickim na filologii rosyjskiej. Filologie rosyjska ukon-
czyla w roku 2002, natomiast filologie angielska, studia I stopnia — w 2004 roku.
Studia na drugim kierunku podj¢ta z powodu braku pracy w szkole dla rusycy-
stow. Waznym argumentem byty réwniez wyzsze zarobki w szkole w poréwnaniu
z innymi zaktadami pracy, w ktérych mogtaby wykorzysta¢ znajomo$¢ jezykow
obcych.

B. Edukacja akademicka

Na pytanie, czy zauwaza rdznice w tresciach oraz systemie ksztalcenia na filo-
logii rosyjskiej i angielskiej, nauczycielka odpowiada twierdzaco. Podkresla ona, ze
na filologii angielskiej w poréwnaniu z filologia rosyjska wiecej uwagi poswiecano
przedmiotom obejmujacym zagadnienia kulturowe. Praktyczna nauka jezyka an-
gielskiego podzielona byta na poszczegélne sprawnosci jezykowe, zréznicowanie
takie nie funkcjonuje na filologii rosyjskiej. Respondentka nie widzi potrzeby
i mozliwo$ci wprowadzaniu gruntownych zmian w systemie i tresciach ksztalce-
nia, kazdy omawiany tu kierunek ma swojg specyfike ksztatcenia.

C. Praca w szkole

Pani Edyta zauwaza, ze wiedza i umiejetnosci zdobyte w trakcie studiéw na
filologii angielskiej moga by¢ wykorzystywane w pracy ze studentami filologii
rosyjskiej i dotycza domystu jezykowego w zakresie stownictwa, zapozyczeni oraz
umiejetnosci metodycznych. Respondentka nie wykorzystuje w pracy w szkole sred-
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niej zawodowej wiedzy zdobytej na filologii rosyjskiej, ani w zakresie tematow kul-
turowych, ani w zakresie transferu leksykalnego. Nauczycielka zauwaza réwniez,
ze wiedza metodyczna zdobyta na kursach i szkoleniach skierowanych do angli-
stow moze by¢ wykorzystana przez rusycystow. Podkresla jednoczesnie, ze takich
form doskonalenia zawodowego adresowanych do rusycystéw jest bardzo mato,
a ona sama w zadnych nie uczestniczyta.

Ankietowana zaobserwowala, ze tak studenci, jak i uczniowie szkoty $redniej
zawodowej, w wiekszosci przypadkéw, samodzielnie nie wykorzystuja umiejet-
nosci zdobytych na innych przedmiotach jezykowych. Stosuja domyst jezykowy
w momencie wskazania im, na przyklad podobienstwa leksykalnego. Zdaniem
pani Edyty, gléwna trudnoscia w procesie ksztalcenia akademickiego jest brak
motywacji wewnetrznej studentéw. Natomiast zasadnicza staboscia w procesie
nauczania i uczenia si¢ jezyka angielskiego jest ciggle powtarzanie tego samego
materiatu i uczenie ‘od podstaw’ réwniez w szkole sredniej. Zdaniem respondentki
sposob nauczania jezyka angielskiego i rosyjskiego jest taki sam. Nauczycielka
widzi potrzebe uzupelnienia podrecznikow akademickich o ¢wiczenia grama-
tyczne, leksykalne, rozwijajace sprawnos¢ stuchania oraz zmiany szaty graficznej,
na co wskazujg sami studenci, polegajacej na wprowadzeniu koloru'?. Pedagog nie
wskazuje na konieczno$¢ wprowadzania zmian w podrecznikach do jezyka an-
gielskiego. Respondentka wykorzystuje zadania projektowe oraz tresci z Internetu
w pracy ze studentami na filologii rosyjskiej. W szkole zawodowej nie stosuje ani
zadan projektowych, ani tresci internetowych. Ponadto respondentka zauwaza, ze
nauczyciele jezyka angielskiego maja bogatg oferte form doskonalenia zawodo-
wego. Rusycysci natomiast cierpig na niedobor szkolen i kurséw zapewniajacych
im mozliwo$¢ stalego optymalizowania i modernizowania ich pracy zawodowe;.
Zdaniem ankietowanej, warto zwréci¢ uwage na szkolenia z zakresu szeroko ro-
zumianego obszaru kulturoznawstwa.

3.4. Katarzyna

A. Informacje ogolne

Pani Katarzyna jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i angielskiego w gimna-
zjum. Filologie rosyjska ukonczyla w 2002 roku, a filologie angielska I stopnia
w 2004. Zdecydowala si¢ na studia na drugim kierunku, poniewaz otrzymata
propozycje pracy jako nauczyciel jezyka angielskiego, natomiast w szkole w tym
czasie nie bylo jezyka rosyjskiego.

12 Podreczniki lub skrypty akademickie s czarno-biale.
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B. Edukacja akademicka

Nauczycielka zauwaza réznice w systemie i tresciach ksztalcenia na filologii
rosyjskiej i angielskiej. Podkresla, ze informacje kulturowe na filologii angielskiej sg
duzo wazniejsze niz na filologii rosyjskiej. Gdyby respondentka mogta co$ zmienic¢
w systemie i tresciach ksztalcenia na obu filologiach, to na rusycystyce zmniejszy-
taby znaczenie dyktand (zbyt duza jest waga dyktand, ktore potrafity decydowac
0 zdaniu egzaminu z nauki praktycznej), natomiast na anglistyce wprowadzitaby
wigcej ¢wiczenn w mowieniu. Pani Katarzyna widzi potrzebe uzupelnienia tresci
ksztalcenia nauczycieli jezyka rosyjskiego i angielskiego o nast¢pujace obszary:
przygotowanie do pisania programow, planowanie pracy nauczyciela, tworzenie
analiz egzaminéw zewnetrznych i wewnetrznych, konkretne metody pracy z uczniem
zdolnym, stabym, dysfunkcyjnym.

C. Praca w szkole

Nauczycielka wykorzystuje na lekcjach jezyka rosyjskiego wiedze i umiejet-
nosci zdobyte w trakcie studiéw na filologii angielskiej (wszystkie umiejetnosci
dotyczgce uzywania jezyka) oraz w trakcie kurséw adresowanych do anglistow
(umiejetnosci z zakresu metod nauczania stownictwa, czytania, stuchania oraz
metod panowania nad grupg). Respondentka nie wykorzystuje na lekcjach jezyka
angielskiego umiejetnosci zdobytych podczas edukacji na filologii rosyjskiej oraz
szkolen i kurséw skierowanych do rusycystow.

Gimnazjalisci samodzielnie potrafig wykorzystywac na lekcjach pani Kata-
rzyny wiedze i umiejetnosci nabyte na zajeciach jezykowych i dotycza one technik
czytania, wyszukiwania informacji w tekscie, technik zapamietywania stownictwa.
Proces nauczania i uczenia si¢ jezyka rosyjskiego utrudnia mata ilos¢ godzin
(1 godzina w klasie pierwszej). W zwigzku z tym, zdaniem badanej, nalezaloby
dostosowaé podrecznik do ilosci godzin, poniewaz nie ma podrecznika na 1 godzing
tygodniowo, ewentualnie umiescic¢ tresci z podstawy programowej w 2 czesciach
podrecznika. Pani Katarzyna stwierdza, ze nie zaobserwowata zadnych trudno-
$ci zwigzanych z pracg jako anglistka, nie widzi réwniez potrzeby uzupelniania
(zmian) tresci w podrecznikach do jezyka angielskiego. Zdaniem nauczycielki
sposob nauczania jezyka angielskiego i rosyjskiego raczej jest taki sam. Nie widzi
ona potrzeby wprowadzania zmian w programie nauczania jezyka angielskiego
i rosyjskiego. Nauczycielka stosuje w pracy z gimnazjalistami, tak na lekcjach
jezyka angielskiego, jak i rosyjskiego, zadania projektowe oraz treéci pochodza-
ce z Internetu. Jako rusycystka i anglistka chetnie uczestniczytaby w kursach
iszkoleniach obejmujacych takie zagadnienia jak metody pracy z uczniem zdolnym/
stabym/uposledzonym/dyslektycznym.
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4. Wnioski i dyskusja

Jak zaznacza Maciej Mackiewicz, ,,badania jako$ciowe nie pozwalajg z reguly
na zbyt uogdlniajace wnioski, majg one na celu przede wszystkim eksplorowanie
problemu i pozwalaja naswietli¢ go z wielu, czasem nieoczekiwanych stron™”.
Nawigzujac jednak do przedstawionego tu badania pilotazowego, dostrzega si¢
punkty wspdlne dla wszystkich wypowiedzi:

1. Wszystkie nauczycielki podjely studia na drugim kierunku z powodu

ograniczonych mozliwoéci pracy w szkole dla rusycystow. W zwigzku
z tym, zdecydowaly si¢ na podnoszenie kwalifikacji zawodowych, na kie-
runku réwniez filologicznym - anglistyce'.

Mozna przyjac, ze sa to osoby jezykowo uzdolnione oraz swiadome wyboru
zawodowego, zdecydowane na prace w szkole. Warto zatem zastanowic sie, w jaki
sposob zoptymalizowaé rozwoj jezykowy oraz uzyskiwanie uprawnien do naucza-
nia dwoch jezykow obcych wlasnie takich osoéb, ktére chcg pracowa¢ z dzie¢mi
lub mtodziezg i nie trafig do szkot przez przypadek.

2. Respondentki wykorzystuja na lekcjach/zajeciach jezyka rosyjskiego
wiedze i umiejetnosci zdobyte w trakcie studiéw na filologii angielskiej
oraz w trakcie kurséw/szkolen skierowanych do anglistow. Natomiast
nie wykorzystuja (lub robig to rzadko) na lekcjach/zajeciach jezyka an-
gielskiego wiedzy i umiejetnosci zdobytych w trakcie studiéw na filologii
rosyjskiej oraz w trakcie kurséw/szkolen skierowanych do rusycystow. Te
ostatnie organizowane sg sporadycznie.

Warto zatem przyjrzec sie, jakie tresci merytoryczne oraz w jaki sposob sa
one realizowane tak w ramach ksztalcenia jezykowego, jak i przygotowania do
nauczania jezyka angielskiego na filologii angielskiej, a nastepnie skonfrontowa¢
z tresciami realizowanymi w ramach filologii rosyjskiej. Wyciagniecie konstruk-
tywnych wnioskdw moze przyczyni¢ si¢ do wprowadzenia innowacyjnych zmian
w omawianym obszarze. Nalezy jednak zauwazy¢, ze nauczycielskie kolegia jezyka
angielskiego oraz neofilologiczne studia pierwszego stopnia, w odréznieniu od
tilologicznych, a priori ukierunkowane sg na ksztalcenie nauczycieli, co na pewno
ma swoje odzwierciedlenie w tresciach ksztalcenia studentow.

3. Zdaniem respondentek proces nauczania jezyka angielskiego i rosyjskiego

jest taki sam.

13 M. Mackiewicz, Biografia jezykowa jako przyczynek do refleksji nad motywacjg do nauki jezyka nie-
mieckiego, ,,Neofilolog” 2014, nr 42/2, s. 198.

14 Studenci filologii rosyjskiej podejmuja studia na drugim kierunku, czesto niezwiazanym z filologia.
Sq to: historia, ekonomia, zarzadzanie, prawo.
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Trudno zgodzi¢ si¢ z stwierdzeniem, ze nauczanie jezyka angielskiego i rosyj-
skiego na poziomie szkoly przebiega w ten sam sposdb. Wydaje sie, ze oba procesy
powinny nieco réznic si¢ chociazby ze wzgledu na, po pierwsze — pokrewienstwo
jezyka rosyjskiego z jezykiem polskim (czyli ojczystym uczniéw), a po drugie —
jezyk rosyjski jest nauczany jako drugi jezyk obcy w szkole, co wymaga u$wiado-
mienia i odpowiedniego przygotowania na poziomie akademickim®.

4. Nauczycielki zaobserwowaly, ze ich uczniowie samodzielnie wykorzystu-
ja na lekcjach jezyka rosyjskiego wiedze i umiejetnosci nabyte w ramach
lekeji jezyka angielskiego i odwrotnie. Wyjatek stanowia uczniowie szkoty
sredniej zawodowej oraz studenci filologii rosyjskiej.

Wyjasnienie obecnosci transferu wiedzy i umiejetnosci lub jego braku na
réznych etapach edukacji jezykowej wymaga przeprowadzenia odpowiednich
badan. Warto jednak przypomnie¢, ze transfer uzalezniony jest od wielu czynnikéw,
takich jak: wiek uczniéw, rodzaj struktur, typ i stopien rozwoju interjezyka'®.

5. Nauczycielki zauwazaja niedobdr réznorodnych form doskonalenia zawo-
dowego dla rusycystéw oraz opracowanych materialéw dydaktycznych,
ktére mozna wykorzysta¢ na lekcji jezyka rosyjskiego.

Powyzsza konstatacja powinna by¢ wazng informacja dla takich placowek,
jak miedzy innymi Centrum Edukacji Nauczycieli, ktorych celem powinno by¢
organizowanie i prowadzenie doskonalenia zawodowego nauczycieli wszystkich
przedmiotow.

W literaturze zauwaza sie, ze nauczanie jezykow obcych w szkole ,,przebiega
zwykle dwutorowo: lekcja jezyka obcego L2 i jezyka obcego L3 nie maja zadnych
wspdlnych elementéw i prowadzone sg niezaleznie od siebie””. Lekcje jezykow
obcych oraz jezyka ojczystego ,,powinny sie wzajemnie do siebie odnosi¢ i uzupel-
nia¢, by¢ w gruncie rzeczy ‘jedna wspoélna lekcjq’ i przyczyniac sie do tego samego
procesu rozwijania kompetencji jezykowych”*®. Tak jak sam proces nauczania
i uczenia si¢ jezykow obcych w szkole powinien mie¢ elementy wspolne, tak tez
warto zastanowi¢ sie nad uwzglednieniem wspolnych tresci w przypadku ksztat-
cenia i doskonalenia zawodowego (przyszlych) nauczycieli, ktérzy uzupelniaja
swoje kwalifikacje zawodowe. Zofia Chlopek, opierajac si¢ na wlasnych doswiad-

15 Zob. M. Karolczuk, Praktyki pedagogiczne studenta w gimnazjum na lekcji jezyka rosyjskiego (dru-
giego obcego). Opracowanie badati wlasnych, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Seria
Filologiczna. Glottodydaktyka 57 2013, z. 80, s. 142-147.

16 Zob. J. Arabski, O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa 1985, s. 24-33; Z problematyki
bledéw obcojezycznych, F. Grucza (red.), Warszawa 1978.

17 R. Strzemeska, Dziecko w wiezy Babel czyli przygotowanie do wielojezycznosci na etapie wczesnosz-
kolnym, ,Neofilolog” 2010, nr 35, s. 81.

18 Tbidem.
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czeniach dydaktycznych, proponuje wples¢ w istniejace programy akademickie
takie zadania jak: analize kontrastywna jezykow, analize bledow, poréwnania na
poziomie pragmatycznym i socjokulturowym, poznawanie kontekstu nabywania
innych jezykéw obcych, dyskusje na temat wlasnych doswiadczen zwigzanych
z uczeniem sie jezykow obcych®.

Joanna Boratynska-Sumara® akcentuje: ,w $wietle badan nad wielojezyczno-
$cig indywidualng w kontekscie szkolnym, nalezy spojrze¢ na proces nabywania
jezykoéw obcych w tej sekwencji w sposdb znacznie bardziej kompleksowy, niz
tylko w ramach ogdlnej dydaktyki nauczania jezykéw obcych i w dydaktyce na-
uczania uwzglednic¢ specyficzne aspekty, bedace konsekwencja réznojezycznosci
uczniéw i studentéw. (...) Chodzi o to, aby zaréwno studenci, jak i ich przyszli
uczniowie, uczac si¢ kolejnego jezyka obcego, potrafili wykorzysta¢ posiadana
wiedze jezykowa z zakresu pierwszego jezyka obcego oraz rozumieli na czym
polega kompleksowos¢ i dynamizm zjawiska multikompetencji”. I tak na przykiad
Izabela Nowak? dowodzi, ze ,dydaktyka rusycystyczna posiada swojg odrebna
specytike, wynikajaca z pokrewienstwa obu jezykéw” [jezyka polskiego i rosyj-
skiego - M.K.], na co zwracaly rowniez uwage dwie badane nauczycielki. Podo-
bienstwo miedzyjezykowe powoduje stosowanie transferu nieuswiadomionego.
Moze doj$¢ do transferu pozytywnego na poziomie leksykalno-semantycznym
i do transferu negatywnego w kontakcie interkulturowym polsko-rosyjskim?®.
Teoretycy i praktycy zachecaja do Iaczenia jezykéw obcych pokrewnych
w ksztalceniu jezykowym w szkole, ale réwniez intensywnego wykorzystania
jezyka ojczystego w tym procesie®. Podkresla sig, ze ,do$wiadczenia wyniesione

19 Z. Chlopek, Ksztalcenie nauczycieli jezykéw trzecich lub kolejnych, [w:] Nauczyciel jezykéw obcych
dzis i jutro, M. Pawlak, A. Mystkowska-Wiertelak, A. Pietrzykowska (red.), Poznan - Kalisz 2009,
s. 167-177.

20 J. Boratynska-Sumara J., Specyficzne cechy wielojezycznosci indywidualnej nabywanej w kontekscie
szkolnym. Analiza na przyktadzie studentéw specjalnosci filologia angielska z jezykiem dodatkowym
- jezyk niemiecki, ,Lingwistyka stosowana” 2015, nr 12, s. 31.

21 1. Nowak, Transfer w kontekscie dydaktyki jezykowej w dobie postkomunikacyjnej, ,Lingwistyka Sto-
sowana” 2015, nr 12, s. 78.

22 Tbidem, s. 74.

23 Zob. J. Hinc, Zur Forderung der Sprachbewusstheit — Vergleichen Und Besprechen der grammati-
schen Strukturen, ,,Neofilolog” 2014, nr 42/1, s. 39-50; M. Kusiak, Rola jezyka polskiego w nauczaniu
jezykow obcych, [w:] Problemy wspotczesnej dydaktyki jezykéw obcych, M. Pawlak, M. Derenowski,
B. Wolski (red.), Poznan - Kalisz 2009, s. 55-66; A. Lyp-Bielecka, W jaki sposdb lekcja jezyka ojczyste-
go moze przyczynic sie do rozwoju wielojezycznosci uczniéow, ,Neofilolog” 2012, nr 39/2, s. 157-169;
V.J1. Auppeesa-Croccen, Jlpyzomy kax nousimo me6s? ... O6yuenue pycckomy sI3viKy 6 nepcnexmuee
83aUMOOMHOWEHUIl POOHOL U u3yuaemoll Kynvmyp, ,Pycckuit A3pik 3a pybexom” 2007, Ne 2,
s. 20-25; VLJI. Bum, Konuenyusi 06yuenus 8mopomy uHoCmpanHomy s3viky (Hemeyxomy Ha 6ase
anenutickozo), O6umHck 2001; ©.C. YemaHoBa, Posb po0HO020 A3bIKA 68 YCAOSUAX POPMUPOBAHUS
mpusAzvivus, ,VIHOCTpaHHbIE A3BIKM B mkone” 2009, Ne 8, s. 77-79; A.B. lllenmnosa, Konuenuyus
00yHeHUs 6MOPOMY UHOCIPAHHOMY A3bIKY (Ppanuysckomy Ha 6ase anenutickoeo), Mocksa 1999.
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z nauki pierwszego jezyka obcego moga znacznie ulatwi¢ proces dydaktyczny
w odniesieniu do akwizycji kolejnych jezykow”*. Agnieszka Stepkowska dodaje,
iz ,uczenie si¢ jezykdw powinno mie¢ charakter wzbogacajacy (additive) anizeli
zubazajacy (subtractive). W procesie nauki jezykowe repertuary indywidualnych
0s6b powinny sie poszerzad™®. Warto zatem ksztalcenie jezykowe planowa¢, tak
na poziomie akademickim, jak i szkolnym. Nalezy zgodzi¢ si¢ z Stepkowska, ze
edukacja jezykowa powinna podlega¢ planowaniu, poniewaz ,,planowanie jezyka
jest tez dzialaniem politycznym i administracyjnym skierowanym na rozwigzy-
wanie problemdw jezykowych w spoteczenstwie, gdyz to wlasnie spoteczne skutki
problemoéw jezykowych i spoteczny kontekst niejako wymuszaja zdyscyplinowane
podejmowanie decyzji na temat jezyka na poziomie narodowym”™?.

Warto w tym miejscu jeszcze raz odnies¢ sie do Rozporzadzenia Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela. Okresla
ono minimalng liczbe godzin w odniesieniu do poszczegélnych moduldéw, jaka
student musi zrealizowa¢, aby otrzymad kwalifikacje do pracy w szkole”. Ilo§¢
godzin przeznaczona na przygotowanie przyszlego nauczyciela w zakresie mery-
torycznym do nauczania pierwszego przedmiotu (Modul 1) oraz do nauczania
kolejnego przedmiotu (Modul 2) musi by¢ zgodna z opisem efektow ksztalcenia
dla realizowanego kierunku studiéw. Przygotowanie w zakresie psychologiczno-
pedagogicznym obejmuje ogolne przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne
(90 godz.), przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne do nauczania na danym
etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych (60 godz.), praktyke psychologicz-
no-pedagogiczng (30 godz.) oraz podstawy dydaktyki (30 godz.). Przewidziano
natomiast inng ilo$¢ godzin na dydaktyke przedmiotu oraz praktyke metodyczna,
ktore przygotowuja studentéw do nauczania pierwszego (90 i 120 godz.) i kolejne-
go przedmiotu (60 i 60 godz.) (Tabela).

24 Ples L., DaF oraz EFL w ujeciu komplementarnym, ,Lingwistyka Stosowana” 2015, nr 12, s. 99,
[online], http://www.]s.uw.edu.pl/documents/7276721/12554374/8+Lingwistyka+Stosowana+12+
%C5%81ukasz+Ples.pdf (dostep: 23.04.2015).

25 A. Stepkowska, Polityka jezykowa w zakresie nauczania pierwszego jezyka obcego w wielojezycznym
kraju na przyktadzie Szwajcarii - inspirujgce doswiadczenia, ,Neofilolog” 2011, nr 37, s. 220.

26 Ibidem, s. 223.

27 Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie stan-
dardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, s. 5.
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Tabela. Minimalna liczba godzin przeznaczona na dydaktyke przedmiotu oraz praktyke

Rodzaj zajeé Dydaktyka przedmiotu na danym Praktyka metodyczna, np.
etapie edukacyjnym lub etapach | praktyka w ramach lekeji jezyka
edukacyjnych, np. metodyka rosyjskiego/angielskiego
nauczania jezyka
rosyjskiego/angielskiego
Przygotowanie do 90 godz. 120 godz.
nauczania pierwszego
przedmiotu
Przygotowanie do 60 godz. 60 godz.
nauczania kolejnego
przedmiotu

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyizszego
z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela, s. 5.

Po przyjrzeniu si¢ powyzszym danym nasuwa si¢ pytanie: ktory jezyk obcy
nalezy traktowac jako pierwszy przedmiot, a ktdry jako kolejny? Na przykladzie
filologii rosyjskiej nalezy wyjasni¢, ze studenci tej filologii czesto uczyli si¢ jezyka
rosyjskiego w szkole $redniej trzy lata lub nie uczyli si¢ wcale w momencie roz-
poczecia studiow. Osoby te nabywaja uprawnienia pedagogiczne do nauczania
jezyka rosyjskiego®. Natomiast studenci filologii angielskiej w momencie rozpo-
czecia studiow maja za sobg 9 lub 12 (jesli uwzglednimy okres wczesnoszkolny)
lat nauki jezyka angielskiego.

5. Podsumowanie

Opracowanie mialo na celu poznanie refleksji o ksztalceniu i pracy doswiad-
czonych nauczycieli posiadajacych uprawnienia i do$wiadczenie w nauczaniu
dwdch jezykow obcych.

Otrzymany zawezony obraz pozwala na wygenerowanie raczej pytan niz
odpowiedzi w kontekscie zdobywania kwalifikacji do nauczania dwoch jezykow
obcych:

- Czy w ramach jednego kierunku filologicznego nalezy wyposaza¢ stu-
dentéw w kwalifikacje do nauczania dwoch jezykéw obcych? Czy student
powinien podja¢ studia na dwoch kierunkach filologicznych, aby uzyskac
kwalifikacje do nauczania dwdch jezykéw obcych? Chodzi tu o rozwijanie

28 Sytuacja ta dotyczy rowniez germanistéw i romanistow.
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sprawnosci jezykowych studenta w obu jezykach oraz umiejetnosci meto-
dycznych.

- Ktore jezyki, a co za tym idzie tresci merytoryczne, warto faczy¢ w ramach
jednego kierunku filologicznego? W jakiej kolejnosci jezyki powinny by¢
nauczane na poziomie akademickim, a nast¢pnie szkolnym?

- Ile godzin nalezy przeznaczy¢ na dydaktyke przedmiotowa oraz praktyki
w ramach poszczegolnych filologii?

- Dlaczego nauczyciele wykorzystuja wiedze i umiejetnosci zdobyte na fi-
lologii angielskiej w pracy na lekeji jezyka rosyjskiego, a proces odwrotny
raczej nie zachodzi lub zachodzi rzadko?

- W jaki sposob rekrutowa¢ studentow, ktérzy chcg uzyskaé uprawnienia
do nauczania dwoch jezykéw? Nalezy tu podkresli¢, ze uprawnienia pe-
dagogiczne sa odplatne, a zdolni studenci rzadko sa zainteresowani taka
forma zajec.

Niniejsze rozwazania nalezy traktowa¢ jako zaproszenie do dyskusji na temat
kompetencji jezykowych, merytorycznych i zawodowych (przyszlych) nauczycie-
li, zdobywajacych lub posiadajacych uprawnienia do nauczania dwoch jezykow
obcych, a takze rozwigzan organizacyjnych dotyczacych nabywania takich upraw-
nien. Nie mniej wazng sprawg jest uwzglednienie w kontekscie omawianego tu
tematu przygotowania studentéw do nauczania jezyka ojczystego i obcego.
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