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Rozumienie poje¢ moralnych w wychowaniu
moralnym dzieci mlodszych. Empatia
i motywacja do zachowan moralnych

THE UNDERSTANDING OF MORAL TERMS IN MORAL
EDUCATION OF YOUNGER CHILDREN. EMPATHY
AND MOTIVATION FOR MORAL BEHAVIOURS

The problem of understanding terms has been the subject of numerous
analyses and investigations, whereas understanding moral terms by children
of younger school age has not been the subject of analyses or research studies.
This made me undertake research on morality, understanding it and creating
terms. Bearing in mind Albert Schweitzer’s formulation that all good actions
are born of hope, | based the concept of experimental stage adaptations of
literary texts on the comparison of intelligence and child’s personality. Studying
mutual relations between intelligence and personality is still a topical issue. In
my view, creating and understanding moral terms in the process of teaching,
thinking and discussing them takes place mainly in Polish studies. | did not
separate moral terms from thinking, the sphere of feelings and free will in this
education process.

Mother tongue classes, literary texts should open man to the world, point-
ing out unquestionable moral values, which are the basis of our existence, our
human existence. The truth, good, beauty are ageless values in every sphere
of humanity. Hope is hidden in cognition and understanding their contents.
The truth exists for every man, only when man himself as a complex person
creates the truth in acting.
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Problematyka rozumienia pojeé byta przedmiotem licznych analiz
i dociekan naukowych, natomiast rozumienie pojeé¢ moralnych przez
dzieci w miodszym wieku szkolnym nie stanowilo ani analiz ani opra-
cowan badawczych. Ta okoliczno$¢ sklonila mnie do podjecia badan
nad moralnoscia, jej rozumieniem i ksztaltowaniem pojeé. Pozostajgc
przy sformutowaniu Alberta Schweitzera, ze wszelkie dobre dzialanie
ma swoje zrédlo w nadziei, oparlam koncepcje eksperymentalnych
inscenizacji teatralnych tekstéw literackich na zblizeniu inteligencji
i osobowosci dziecka. Poszukiwanie wzajemnych relacji miedzy inteli-
gencja i osobowoscig stanowi problem wcigz aktualny. Ksztaltowanie
rozumienia poje¢ moralnych w procesie nauczania, my$lenia i rozwa-
zania o nich, moim zdaniem odbywa sie przede wszystkim na edukacji
polonistycznej. Nie oddzielalam w tym procesie ksztaltowania pojeé
moralnych od my$lenia, strefy uczué i woli.

Lekcje jezyka ojczystego, teksty literackie powinny otwieraé czlowie-
ka na $wiat, wskazujgc na niezaprzeczalne warto$ci moralne, ktére sg
podstawg naszego istnienia, naszej ludzkiej egzystencji. Prawda, do-
bro, piekno to warto$ci ponadczasowe, aktualne w kazdym wymiarze
humanistyki. Ich poznanie, zrozumienie tresci kryjg w sobie nadzieje.
Prawda bowiem istnieje dla kazdego czlowieka, tylko wtedy kiedy on
sam, jako zlozona osoba tworzy jg w dzialaniu.

W owej chwili wielkie pytanie,

przed ktérym stanie ludzko$é,

nie bedzie brzmialo: Jak zylem?

Bedzie brzmieé: Jak kochalem?
Ostateczng probg w drodze do zbawienia
jest mitosé. Bez znaczenia bedzie to,

co zrobili§my, w co wierzyliSmy,

w co wierzyliSmy, czego dokonali$§my”.

Wartos$ci etyczne — zagadnienia ogélne

Rozwazania etyczne nad zjawiskami i pojeciami moralnymi siegaja
Arystotelesa (384-322 r. p.n.e.) — tworcy terminu ,,etyka”. Etyka zajmuje
sie rozwazaniem dobra i zla. Sugeruje jakie motywy powinny kierowacé

1

P. Coelho, Byé jak ptyngca rzeka, Warszawa 2013, s. 77.



Rozumienie pojeé moralnych w wychowaniu moralnym dzieci mlodszych...

postepowaniem czlowieka. Stusznie twierdzi Maria Ossowska, ze za-
daniem etyka jest ocenianie ludzkich zachowan. Wspélczesna etyka
oferuje czlowiekowi konkretng pomoc, z kolei socjologia moralnosci
bada jej spoteczne przejawy. Zas psychologia moralnosci stawia przed
sobg zadanie poznania §wiadomo$ci moralnej czlowieka?. Badania
semantyczne nad jezykiem moralnym dopelniajg wiedze o moralno$ci.
One to dostarczajg danych, w oparciu o ktére lepiej mozna zrozumieé
istote poje¢ moralnych.

Z dostepnych ludzkiemu poznaniu zjawisk, ktére nazwano moralny-
mi (lac.: mos, moris — zwyczaj, obyczaj), nauka o moralno$ci wyrédznia
wiele poje¢ moralnych, m.in. takie jak: kolezensko$é, obowigzkowosé,
wspblczucie, mitos§é, wdziecznoséé, szacunek, przywiazanie, odwaga,
uczciwos$é, odpowiedzialno$é.

Dlatego istotnym jest, jak sadze, rozumienie wartosci etycznych, bo
ono ulatwia poznanie praw moralnych i ich przestrzeganie.

Moje rozwazania w tym artykule traktuje o rozumieniu przez filozo-
fie, pedagogike i psychologie warto$ci, norm, ocen i pojeé¢ moralnych.
Swiat wartosci etycznych dziecka jest czasem ,,stworzenia cztowieka”.
Inaczej moéwigc: dziecko jest czlowiekiem in statu nascendi, ktére
przyjmuje lub odrzuca poznanie praw idealnych, czyli powszechnych.

Wartosci, normy, oceny i pojecia moralne

Arystoteles sgdzil, ze czlowiek ma réwne dyspozycje do realizowania
w praktyce réznych cnét moralnych, cho¢ mogg one konkurowaé ze
sobg. Starozytni filozofowie uznawali konkurencje cnét moralnych,
a szczegdlng uwage przypisywali osiggnieciu rownowagi w catym zy-
ciu istoty ludzkiej jako obrone wlasnej tozsamosci i wlasnego systemu
warto$ci. Sad ten stanowi — jak my$le — przekonanie o decydujacej roli
cztowieka jako twoércy wilasnego zycia i podmiotu przeksztalcajgcego
rzeczywisto$é.

Ta ogdlna teza budowania warto$ciowej etycznie osobowosci czto-
wieka tgczy rozwazania teoretykéw mysli filozoficznej ze wspélczesny-
mi tendencjami psychologii humanistycznej reprezentowanej przez
A. H. Maslowa, C. R. Rogersa, D. H. Heath’a. W ostatnich latach coraz
czeSciej podejmuje sie proby stworzenia systemu wychowania huma-
nistycznego, ktérego celem bytoby uksztaltowanie osoby w petni doj-
rzatej, ktéra umialaby aktualizowaé swoje potencjalne szanse rozwoju.

2

J. Pawlica, Podstawowe pojecia etyki, Wroctaw 1978, s. 27-28.

J. Kozielecki, O godnosci cztowieka, Warszawa 1977, s. 22.
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Na ten temat J6zef Kozielecki sgdzi, iz ,,wychowanie humanistycz-
ne” nalezy uznac¢ za ciggle niezrealizowany projekt, bowiem brak jest
konkurencyjnych rozwigzan pedagogicznych, pomimo tego, iz psycho-
logowie humanistyczni odkryli nowe obszary badawcze, sformutowali
oryginalne pytania, ktére dotychczas byly pomijane, pokazali ,,sprawy
ludzkie” niedostrzegane przez uczonych®.

Warto$ci moralne nadajg czlowiekowi poczucie godnosci osobiste;j.
Proces ten przejawia sie gléwnie w formie stownej, ktéra wymaga od
ucznia pewnego stopnia rozwoju aparatu poznawczego — zdolnos$ci do
symbolicznego ujmowania do$wiadczen. Moralno$é okreéla mozliwie
korzystne zachowanie sie ludzi.

Dla filozofii przelomowe znaczenie miata ksigzka G. E. Moore’a pt.
Principia ethica. Praca ta promuje zupelnie nowe rozumienie dobra
—jako warto$ci. Co najmniej réwnie donioste znaczenie, jak rozwaza-
nia G. E. Moore’a posiada analiza warto$ci dokonana kilkanascie lat
pézniej przez Maxa Schelera. Analizujgc $wiat warto$ci Max Scheler
filozof, etyk odkrywa w nim szereg obiektywnych, a zarazem koniecz-
nie obowigzujgcych praw. Warto$ci dzielg sie na pozytywne i negatyw-
ne, przy czym nie mozliwe jest, by jedna i ta sama warto$¢ byla raz
pozytywna, a kiedy indziej negatywna. Kazda warto$é zawiera w swej
istocie pewien moment decydujacy o jej ,,wyzszo$ci” lub ,,nizszosci”. Do
tych momentéw naleza: trwalosé, niepodzielno$é, mozliwosé warunko-
wania innej wartosci, zdolno$¢é wywolywania okre$lonego zadowolenia.
Moralne postepowanie czlowieka zalezy przede wszystkim od tego ,
jakie warto$ci on realizuje, a jakie odrzuca. Czlowiek staje sie dobrym,
gdy urzeczywistnia w sobie warto$ci pozytywne, a w kazdym razie
stara sie urzeczywistnia¢ je ztym — gdy dopuszcza realizacje wartosci
negatywnych. Rozum i emocje decydujg o ich wyborze. Uczucia zda-
niem Maxa Schelera, nie sg wylgcznie stanem podmiotu, lecz w swych
rozmaitych odmianach majg szczegdélng warto$¢ poznawcza.

Kierunki wspétczesnej filozofii zakladajg cze$ciowq i calkowita po-
znawalno§é wartoéci, ktérej przedstawicielami sg m.in. N. Hartmann,
M. Ossowska, B. Russell, M. Scheler, F. Znaniecki. Problematyka
filozofii warto$ci pojawia sie réwniez w pracach R. Ingardena, ktéry
to wyréznia trzy rodzaje warto$ci: witalne, kulturalne i moralne®.
Czlowiek jako twoérca wartos$ci realizuje je nie tylko w sobie, ale i poza
soba. Sady o wartosciach sg typowe dla ogélnej teorii i filozofii war-
tosci — aksjologii warto$ci. W rozwazaniach o warto$ci, koniecznym
wydaje sie uwzglednienie mysli etycznej A. Schweitzera, stanowiacej

4

J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowieka, Warszawa 1976, s. 267, 272.

5 R. Ingarden, Przezycie — dzieto — wartosé, Krakow 1966.
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wazny skladnik tworzonej przez niego w latach 20. XX wieku filozo-
fii kultury, koncentrujacej sie na poszukiwaniu uniwersalnej zasady
etycznej. Znajduje ja wlasciwie w filozofii A. Schweitzera, w formie
,Szacunku do zycia”®.

Wéréd filozoféw — etykéw dostrzec mozna rézne punkty widzenia
dobra i zla. I tak fenomenologowie (F. Brentano, M. Scheler, Wi. Ta-
tarkiewicz) twierdzili, ze co$ jest uwazane za sluszne, poniewaz odpo-
wiada dobru obiektywnemu.

Z kolei metaetyka badajac znaczenie terminéw etycznych podejmuje
analizy logiczne oraz interesuje sie zagadnieniami psychologicznymi.
Schweitzer wyraza zdanie, ze kazdy moralista winien przedstawié
swoje przemy$lenia odno$nie naczelnej wartosci w jednej zasadzie,
lub w jednej cnocie podstawowej. Te podstawowg cnote zamknat
Albert Schweitzer w hasle ,,czci dla zycia” — Ehrfurcht vor dem Le-
ben’. Podobnie Wt. Tatarkiewicz podjat i rozwinat te idee naczelnych
warto$ci w pracy Dzieje szesciu pojeé — ,,... byly i sg odrézniane trzy
najwyzsze warto$ci: dobro, piekno, prawda”®. Te my$l polskiego filozofa
przyjmuje jako zasadniczg dla dalszych rozwazan o normach, ocenach
i pojeciach moralnych.

Rola rozumienia poje¢ w wychowaniu moralnym -
ksztaltowanie kompetencji spolecznych dziecka

Badacze i historycy mysli pedagogicznej podkreslajg fakt, ze poezja,
literatura, sztuka przepojone sg gteboka myslg wychowaweczg. Zatem
wszelka twoérczo$é odnoszaca sie do ludzkiej egzystencji, ludzkiego
losu, jego szcze$cia i jego dramatu jest przejawem postaw wychowaw-
czych. Przyktadem warto$ci duchowych moga byé¢: dobroé, przyjazn,
milosierdzie, wspélczucie, tolerancja, wdziecznos$é, milosé, szacunek.
Nalezy zauwazyé, ze teorie J. Piageta i L. Kohlberga uzupelniajg teorie
filozoficzne, etyczne, pedagogiczne.

W koncepcjach obu psychologéw, badaczy rozwoju moralnego po-
szukiwalam uzasadnienia wykorzystania warto$ci tekstow literackich
do budowania systemu warto$ci. Warto$ci literatury pieknej lagodzg
wszak przejawy osamotnienia, smutku, bezradnos$ci i niepokoju.
Rozwazatam tu mysl L. Wygotskiego, traktujgcg o sferze najblizszego
rozwoju, okreslanej jako réznica miedzy tym, co dziecko potrafi samo
a tym, co moze zrobié przy pomocy.

6 A. Schweitzer, Zycie, Warszawa 1974, s. 63.
7 Ibidem.

8 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojeé, Warszawa 1976, s. 9.
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Psychologia poznawcza zajmuje sie rozwojem zdolnosci dziecka do
rozumowania moralnego. Teoretycy tego kierunku twierdza, ze etapy
rozwoju poznawczego stanowig podstawy rozwoju moralnego. Aby
wyjaéni¢ postepowanie moralne dziecka musimy najpierw poznacé jego
zdolnoSci rozumowania oraz jego wiedze o problemach moralnych.
W koncepcjach psychologicznych twierdzi sie takze, ze postepowa-
nie moralne dziecka powinno charakteryzowaé sie znaczng stalo$cig
w réznych sytuacjach i odzwierciedla¢ jednolity proces, w ktérym rozu-
mowania moralne sg $ci$le polaczone z teoriami rozwoju poznawczego,
traktujg one zazwyczaj rozwdéj moralny jako przechodzenie poprzez
szereg odrebnych stadiéw.

Model rozwoju moralnego Piageta wyrést z wezesnych prac ba-
dacza prowadzonych w Genewie w Szwajcarii w latach 20. i 30. XX
wieku. Piaget uwazal, ze rozumowanie moralne, podobnie jak rozwdgj
poznawczy jest sterowane zaréwno przez czynnik wrodzony, jak
i Srodowiskowy. Uzaleznione od natury zaawansowania poznawczych
zdolnosci dzieci, w tym odejScie od myslenia egocentrycznego, umoz-
liwia im gromadzenie wiekszej ilo$ci informacji i przyjmowanie przy
ocenie moralnej sytuacji kilku punktéw widzenia. Dalej Piaget uwaza,
ze doswiadczenia spolteczne odgrywaja wazng role w przechodzeniu
dziecka z jednego stadium do drugiego. We wczesnych latach zycia
dzieci uczg sie, ze to zazwyczaj rodzice narzucajg im reguly poste-
powania i domagajg sie ich przestrzegania. Lecz jednokierunkowa
natura tego systemu nie pozwala dzieciom na wyrazanie wlasnego
punktu widzenia i uéwiadamiania sobie, ze w kwestiach moralnych
mogg istnieé rézne opinie. W tym momencie kontakty z réwiesnikami
stajg sie waznym czynnikiem socjalizacyjnym.

Drugg znaczgcag koncepcje rozwoju moralnego zaproponowat La-
wrence Kohlberg, psycholog z Uniwersytetu w Harwardzie. Model
Kohlberga pojawit sie w 1958 roku w rozprawie doktorskiej, w ktérej
autor podjal prébe sprawdzenia teorii Piageta za pomocg nowych
metod badawczych. Kohlberg badal 72 chlopcéw w wieku 10-16 lat.
Metoda Kohlberga, polegala na prezentowaniu dylematéw moralnych
w celu oszacowania ich poziomu rozwoju moralnego. Przy kazdym ta-
kim dylemacie prosit osobe badang o wskazanie, co bohater historyjki
powinien zrobié¢ i dlaczego. W modelu Kohlberga to drugie pytanie jest
wazniejsze, poniewaz przypuszczalnie ujawnia poziom my$lenia osoby
badanej o sytuacji problemowej. Na podstawie wynikéw tych badan
wywnioskowal, ze rozwdéj rozumienia moralnego przebiega przez trzy
poziomy. Na kazdym poziomie sg dwa stadia. W swoich pézniejszych
pracach Kohlberg twierdzil, ze w obecnej chwili stadium 6 jest bardziej
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teorig niz rzeczywisto$cig. Niewiele jednostek osiaga to stadium i nie
ujawnilo sie ono u zadnej z os6b badanych kiedykolwiek przez nie-
go. Mimo to Kohlberg przypuszcza, ze moze takze istnie¢ stadium 7
rozwoju moralnego, przekraczajgce konwencjonalne rozumowanie
moralne i wkraczajgce w sfere wiary religijnej®.

Waznym aspektem modelu Kohlberga jest okreélenie, jak przebiega
interakcja miedzy dwoma komponentami danego stadium. Na przy-
klad dziecko znajdujgce sie w stadium 1 jest egocentryczne i spostrze-
ga wszystkie sytuacje z wlasnego punktu widzenia. W toku rozwoju
staje sie coraz zdolne do oceny dylematu z perspektywy innych i do
okreslenia, co jest lepsze dla spotecznosci jako cato$ci. Postepy w tym
zakresie sg zwigzane z poznawczym rozwojem jednostki. Jednak coraz
lepsze przyjmowanie perspektywy innych nie wystarcza do osiagniecia
postepéw w rozumowaniu moralnym. Musi temu towarzyszyé rozwaj
komponentéw w tresci moralnej, co do ktérego zaktada sie, ze silnie
uzalezniony od do$wiadczen dziecka z sytuacjami moralnymi. Teoria
Kohlberga przypomina teorie Piageta w tym, ze rozwéj moralny sta-
nowi rezultat potaczenia doskonalacych sie zdolno$ci poznawczych
i powtarzajgcych sie kontaktéw z problemami moralnymi.

Przechodzenie do kolejnych stadiéw w modelu Kohlberga $cisle
odpowiada Piagetowskiemu procesowi akomodacji. Przejscie takie
nastepuje, kiedy dziecko nie moze dluzej dopasowaé nowej informa-
cji do wlasnej wizji $wiata, w terminologii Piageta — kiedy nie moze
dluzej asymilowaé nowych informacji do posiadanych schematéw
poznawczych. W propozycji Kohlberga przypisuje sie szczegdélne zna-
czenie sposobnosci ,,podejmowania rél”, ktéra ma miejsce, gdy dzieci
uczestniczg wraz z innymi w sytuacjach podejmowania decyzji i wy-
miany pogladéw na kwestie moralne. Przeciwstawne punkty widzenia
wywolujg konflikt poznawczy, ktéry dziecko w koficu rozwigzuje po-
przez przeorganizowanie swojego myslenia w bardziej zaawansowane
stadium rozumowania. Ten proces postepuje stopniowo i je$li nawet
rozumowanie danej osoby zostanie zakwalifikowane do jednego ze
stadiéw, to moze ona podejmowaé do niektérych kwestii moralnych
tak, jakby byta w stadium wyzszym lub nizszym.

Nie bez znaczenia dla wyboréw zalozen eksperymentu byla refleksja
na temat mozliwo$ci pogodzenia pedagogiki serca i pedagogiki rozu-
mu. W przestrzeni wyboréw w improwizacjach teatralnych, dramie
jest miejsce na publiczne wyrazanie marzen cichych i osobistych. Ale
ta droga do marzen, ktérg zaproponowalam w moim eksperymencie

o L. Kohlberg, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski
(red.), Spory o edukacje, Warszawa 1993.
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nie jest tylko drogg zabawy. Realizacja marzeh wymaga wielkiego
wysitku, radosci zycia, aktywno$ci i pokonywania przeszkéd. Marze-
niem dziecka jest zaistnienie wéréd innych, odniesienie sukcesu, bycie
zauwazonym. Dla rodzicéw i pedagogéw sprawg najwyzszej wagi jest
rozwdéj moralny dziecka, jego etyczne postepowanie, przyjecie warto$ci
duchowych i rozumienie ich.

W moich badaniach naukowych poddatam analizie aspekt poznaw-
czy pojeé moralnych, a nie zachowanie dzieci. Uczynilam to z pewng
Swiadomo$cig, bowiem decyzje i zachowania moralne podejmowane
sg jako rezultat proceséw poznawczych, moralnej wiedzy, przekonan
lub rozumienia moralnego®.

W dobie zalamania wielu wartosci i przekonan etycznych posta-
witam sobie za cel pracy ksztaltowanie rozumienia pojeé¢ moralnych.
Lamanie norm moralnych, jakze czeste krzywdy wyrzgdzane dzieciom
przez dorostych, doroslym przez dzieci sg wezwaniem dla pedagogéw
i psychologéw do podjecia w problematyce badawczej i refleksji na-
ukowej tej zawsze aktualnej problematyki. A podjete zagadnienia wy-
magaly syntezy pedagogiki i psychologii, filozofii i edukacji literackiej.

Wyb6ér dziesieciu pojeé moralnych uwazam za stuszny, poniewaz
to one sg wpisane w tresci polonistyczne wprowadzajace dziecko
w wieku o$miu, dziewieciu lat w §wiat rozwazan etycznych. Kohlberg,
podobnie jak Piaget, uwazaja, ze Zrédlem tych doSwiadczen i stymula-
torem rozwoju moralnego sg interakcje spoleczne. Stworzylam je jako
inscenizacje tekstow literackich na lekcjach edukacji polonistycznej
w klasie II i I edukacji wczesnoszkolnej. Wybrane przeze mnie tek-
sty literackie znanych, polskich autoréw sg no$nikiem warto$ci mo-
ralnych. Mity i basnie dostarczajg wielu wzoréw postepowania oraz
wskazujg na autorytety moralne. Dzielo moralne jest wiec tworem
wielowarto$ciowym. Dobroé¢ w prozie dla dzieci powigzana jest z od-
waga, mestwem i wspélodczuwaniem. Taka postawa bohateréw stuzy
wyeksponowaniu wzoru osobowego, w ktérym ponadto odnajdujemy
inne wartosci etyczne: odpowiedzialno$é, prawos$é, wiernosé, a takze
wspanialomys$lno$é, uprzejmosé, roztropnosé. Mozna tez stwierdzié
jednoznacznie, ze celem dziatan takiego bohatera jest ,,dobro” i ,,po-
zytek” oraz to, co moralnie piekne. Wymienione wcze$niej wartosci
sg przekazywane w utworach jako idee.

Przede wszystkim szczegélne zadanie przypisujg wspoélczesni ba-
dacze literatury dzieciecej tradycyjnej basni. To basn ttumaczy rado$é
i smutek spelnionych lub niespelnionych marzen. Ba$nie mogg mieé

10 J. Piaget, Rozwdj ocen moralnych dziecka, Warszawa 1967, s. 90-101, 290, 293,
313-344.
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ogromny wplyw na moralny rozwdj dziecka, nigdzie bowiem tak do-
bitnie nie jest postawiony problem dobra i ztg. Dobroé, pracowitos¢,
odwaga, a obok tego chciwo$é, skapstwo, tchérzostwo i lenistwo,
przedstawione w dramatycznej akceji wzruszajg dziecko do glebiikazg
mu stangé po stronie pozytywnych wartosci moralnych, ktérych gtebie
i autentyzm ukazuje wlaénie basn.

Swiadome czytanie z pelnym zrozumieniem pozwala dziecku
podejmowaé réznorodne dziatania praktyczne, ruchowe i werbalne
dostosowane do tresci zawartych w lekturze. W edukacji wczesnosz-
kolnej jednym z tego rodzaju dziatan sg rézne formy dramatyzacji
tekstu. Proponuje nauczycielom i studentom na zajeciach edukacji
polonistycznej zapoznanie sie z fenomenem inscenizacji improwizo-
wanych. Inscenizacje improwizowane, czy tez gry dramatyczne (jeux
dramatiques) to forma interesujgcego teatru dzieciecego. Odwotuje sie
ona do spontanicznej ekspresji wlasciwej dla wielu uczniéw edukacji
wczesnoszkolnej. Jako pierwszy zastosowal gry dramatyczne w latach
30. XX wieku, francuski autor i pedagog Leon Chancerel. P6Zniej nad
ta formg pracowali P Slade i B. Way. Les jeux dramatiques to nowa
forma pracy z dzieckiem nawigzujgca do zabaw i gier, jako naturalne;j
i tworczej jego aktywnosci. W improwizacji dramowej wystepuja co
najmniej trzy plaszczyzny, dzieki ktérym moze nastapié zmiana w poj-
mowaniu rzeczywisto$ci. Jest to ptaszczyzna wynikajaca z kontekstu,
plaszczyzna uniwersalna oraz osobista.

Proponowane przeze mnie improwizacje tekstéw literackich przez
dzieci sg przedstawieniem bez scenariusza. W zwigzku z tym, ze sce-
nariusz jest niepotrzebny wydarzenie nie zalezy od wprawy lub zdol-
no$ci w czytaniu czy tez od uczenia sie i zapamietania roli. Dzieki temu
jest on aktywno$cia, ktérg posiadajg wszystkie dzieci, we wszystkich
grupach wiekowych.

Jest to rzeczywiscie bardzo potrzebna aktywno$¢ w do§wiadczaniu
probleméw dzieciecych, ale bardzo tez waznych spolecznie i kulturo-
wo. Uczniowie w trakcie zabawy w teatr ucza sie rozumienia takich
poje¢ jak: kolezenstwo, obowigzkowo$é, wspéliczucie, miloéé, wdziecz-
no$é, szacunek, przywigzanie, odwaga, uczciwo$é, odpowiedzialno$é.

A przeciez to wlasnie dziecko jest wrazliwe na prawde, sprawiedli-
wo$¢, piekno. Dziecko pragnie w prawdzie odnalez¢ siebie, dlatego
szuka, czesto burzliwie prawdziwych wartosci i ceni tych ludzi, ktérzy
ich nauczajg i przede wszystkim wedlug nich zyja.

Z ta glebokg refleksjg pozostawiam moich Czytelnikéw, ktérym
dane bedzie prowadzié swoich uczniéw drogg wielkich warto$ci
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humanistycznych. Ja takich nauczycieli znatam. Dobry i madry na-
uczyciel winien otwieraé dzieci na dobro.

Edukacja polonistyczna sprzyja ksztaltowaniu postaw, ktére uczg
tego, jak by¢ szczesliwym. Wierze, ze madry czlowiek, madry, rozwaz-
ny nauczyciel znajdzie droge do swoich uczniéw, wypelni ich §wiat
warto$ciami ponadczasowymi.

Stowa kluczowe: warto$ci, normy, oceny i pojecia moralne, empatia
i motywacja do zachowan moralnych.
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