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Wiedza i aktywno$¢ nauczycieli na rzecz wyréwnywania
szans edukacyjnych uczniow szkol wiejskich

STRESZCZENIE

W artykule przedstawiona zostala problematyka dzialalnoéci nauczycieli na rzecz
wyréwnywania szans edukacyjnych ucznidow ze $rodowisk wiejskich. Podstawg roz-
wazan sg badania empiryczne przeprowadzone w szkotach wiejskich zlokalizowanych
w powiecie kieleckim. Teoretyczng podstawa badan jest pedagogika emancypacyjna,
za§ w jej obrebie, emancypacyjna teoria edukacji w ujeciu M. Czerepaniak-Walczak.
Wyniki badan ukazaly niedostateczng wiedze¢ nauczycieli pracujacych na wsi na temat
nieréwnosci edukacyjnych, istniejacych w ich $rodowisku czynnikéw utrudniajacych
edukacje dzieci i mlodziezy oraz mozliwosci ich niwelowania. Przyczyng tego stanu
rzeczy moze byc¢ to, Ze polscy nauczyciele nie s3 odpowiednio przygotowani na podje-
cie wielu nowych probleméw i wyzwan.

SLOWA KLUCZOWE: wyréwnywanie szans edukacyjnych, nauczyciel, srodowisko wiej-
skie.

Srodowisko wiejskie, mimo iz, jak kazde inne, poddane zostalo ekspansji
edukacji majacej w konsekwencji zatrze¢ nieréwnosci spoteczne w dostepie
do tejze’, nadal jest miejscem, gdzie dzieci i mlodziez majg gorsze szanse edu-
kacyjne niz ich réwiesnicy z miast. Z prowadzonych badan socjologa oswiaty
wiejskiej, Zbigniewa Kwiecinskiego, wynika, ze réznice wystepujace w do-
stepnosci, warunkach, poziomie i jakosci wyksztalcenia na wszystkich pozio-
mach edukacji sg znaczne i trwale oraz mogg rzutowac na cate dalsze zycie
Rozwazania nad uzaleznieniem szkoty i edukacji od jako$ci §wiata, w ktérym

' Szerzej na temat niespetnionych zamierzen ekspansji edukacyjnej pisze P. Mikiewicz w:
Kapitat spoleczny i edukacja, PWN, Warszawa 2014, s. 38-50. O niewypelnionej misji edu-
kacji przeciwdzialajacej nieréwnosciom spotecznym mozna rowniez przeczytaé w pracach
M. J. Szymanskiego, m.in. w: Edukacyjne problemy wspétczesnosci, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw - Warszawa 2014, s. 10-11, 143-155.

* Z.Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogiczne, Wydawni-
ctwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji, Wroctaw 2007, s. 39.
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przyszto im dziata¢® oraz badania nad warunkami socjalizacyjno-edukacyj-
nymi w §rodowisku wiejskim wskazuja, ze zroéznicowanie edukacji wiejskiej,
wynikajace z uwarunkowan makrospotecznych, zaciera si¢, natomiast o lo-
sach dziecka wiejskiego w najwiekszym stopniu decydujg srodowisko lokalne,
rodzina i szkola*.

Nadzieje na wyréwnywanie szans edukacyjnych daje uczniom wiejskim
pracujacy w ich srodowisku nauczyciel. Celem niniejszego artykutu jest uka-
zanie przecig¢tnej aktywnosci nauczycieli wiejskich na rzecz wyréwnywania
szans edukacyjnych ucznidéw, gdzie znaczng role odgrywaja czynniki intui-
cyjne, przy niskim udziale $wiadomych (wyuczonych) kompetencji, oraz
zwrdcenie uwagi na przyczyny tego stanu rzeczy, tkwigce w niedostatecznym
przygotowaniu nauczycieli.

W pierwszej czesci tekstu przedstawie perspektywe teoretyczng i proce-
dury badan. W dalszej kolejnosci zaprezentuje uogélnione wyniki badan
empirycznych oraz plynace z nich wnioski. W artykule wykorzystuje bada-
nia, ktdre byly podstawg mojej dysertacji doktorskiej pt. ,,Udzial nauczycieli
w wyrownywaniu szans edukacyjnych mlodziezy szkolnej ze srodowisk wiej-
skich™. Celem poznawczym podjetych badan bylo zdobycie wiedzy na temat
roli nauczycieli w wyréwnywaniu szans edukacyjnych mlodziezy szkolnej ze
srodowisk wiejskich, a w szczegélnosci ich wiedzy, motywacji oraz rzeczywi-
stych dzialan w tym zakresie. Celem praktycznym badan bylo wypracowa-
nie dyrektyw pedagogicznych, kierowanych pod adresem nauczycieli pragna-
cych efektywniej wspolpracowac z mlodzieza w szkotach zlokalizowanych na
wsi oraz proba zbudowania projektu wsparcia dla tych nauczycieli. Waznym
celem praktycznym bylo wyciagniecie wnioskéw na temat lepszego przygoto-
wania nauczycieli w procesie ich ksztalcenia oraz doskonalenia zawodowego
do pracy w wiejskiej placowce.

Perspektywa teoretyczna

Podstawg teoretyczng badan jest pedagogika emancypacyjna, za$ w jej obre-
bie emancypacyjna teoria edukacji w ujeciu Marii Czerepaniak-Walczak®.

Emancypacja jest $wiadomym itrwajagcym w czasie rozpoznawaniem
wlasnych ograniczen i zrodet opresji, podejmowaniem dzialan skierowanych

3 P. Mikiewicz, Kapitat spoteczny i edukacja, PWN, Warszawa 2014, s. 58-59.

+ J. Papiez, Przemiany warunkéw socjalizacyjno-edukacyjnych na wsi. Badania panelowe,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2006.

5 Praca doktorska zostala napisana pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Wandy Drézki.

M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci krytycznej
cztowieka, GWP, Gdansk 2006, s. 54.
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na ich odrzucenie, $wiadomym osigganiem nowych pél wolnosci i nowych
praw oraz odpowiedzialnym i konsekwentnym korzystaniem z nich. Jest to
proces uczenia si¢ $wiadomego wykraczania poza spoleczne przyzwolenie
z zachowaniem poszanowania praw innych ludzi do do$wiadczania wolno-
$ci isprawiedliwosci’. Edukacja jest podstawa emancypacji, wazna droga
przechodzenia od ,falszywej” do ,,prawdziwe;j”, to znaczy krytycznej $wiado-
mosci®. Emancypacje poprzez szkolng edukacje mozna interpretowaé dwu-
wymiarowo: jako swiadome uwalnianie si¢ od opresji i ograniczen, ktérych
zrédlem jest szkola iistniejace w niej sytuacje istosunki interpersonalne -
méwimy wowczas o emancypacji w szkole; oraz jako zrédlo awansu spotecz-
nego, politycznego i ekonomicznego — poprzez wyksztalcenie, bowiem mlo-
dzi ludzie mogg przekracza¢ te ograniczenia, ktore s3 uwarunkowane ich
pochodzeniem — méwimy wowczas o emancypacji poprzez szkote®.

Wazna jest rola nauczyciela jako organizatora proceséw ksztalcenia i wy-
chowania. Kompetencje nauczyciela wskazywane przez tradycyjng pedago-
gike okazuja sie by¢ szkodliwe z punktu widzenia warunkéw nabywania i do-
skonalenia dyspozycji mlodziezy do §wiadomego uwalniania si¢ od ograni-
czen oraz projektowania twdrczych, innowacyjnych rozwiazan. Z punktu
widzenia pedagogiki emancypacyjnej nauczyciel to osoba zdolna do uwalnia-
nia si¢ od przesadow, mitdw, stereotypow i dzigki temu wplywajaca na prze-
ksztalcenie siebie iinnych poprzez akt uczenia w dwupodmiotowej inter-
akcji. Miejsce o$wieconego decydenta powinien zajaé organizator zdarzen
i procesow, ktorych uczestnicy moga rozwija¢ kompetencje do pokonywania
trudnosci, niesprawiedliwosci, nieréwnosci i opresji. Zadaniem nauczyciela
— krytycznego partnera - jest towarzyszenie rozwojowi ucznia i rownoczesne
zmienianie siebie. Wolno$¢ czlowieka moze zapewnic¢ tylko czlowiek wolny.
Kierowanie procesem nabywania i doskonalenia emancypacyjnych kompe-
tencji ucznia uzaleznione jest od stanu tych dyspozycji nauczyciela®.

Celem nauczyciela jako organizatora emancypacji poprzez edukacje jest
tworzenie takich sytuacji edukacyjnych, ktore sg zréodlem podmiotowych
doswiadczen w radzeniu sobie z ograniczeniami i nowymi zadaniami”. Powi-
nien on tak kierowa¢ edukacjg, aby dziata¢ w celu ,wyzwolenia” uczniéw z za-

7 Eadem, Daleko od... szansy (decyzje edukacyjne mtodziezy wiejskiej), Wydawnictwo ,,Po-
NaD?”, Szczecin 1999, s. 16.

Eadem, Pedagogika emancypacyjna..., s. 65.

> Eadem, Migdzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii edukacji, Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczeciniskiego, Szczecin 1994, s. 236.

o Ibidem, s. 236-237.

" M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna..., s. 158.
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stanych norm i ograniczen. Dzieci i mlodziez wiejska, zubozone kulturowo
i edukacyjnie z uwagi na swe miejsce zamieszkania, maja szanse ,wyzwoli¢
sie” z tego ,,ubostwa” poprzez odpowiednie dziatanie nauczyciela.

Procedury badan

Glowny problem badawczy przedstawianych dociekan empirycznych
wyraza sie w nastepujacym pytaniu: Jaki jest udzial nauczycieli w wyréw-
nywaniu szans edukacyjnych mlodziezy szkolnej ze $rodowisk wiejskich?
Wyréwnywanie przez nauczyciela szans edukacyjnych uczniéw ze srodowisk
wiejskich rozumiane jest jako pomoc uczniom w przezwyciezaniu barier
edukacyjnych (w tym réwniez ukazywaniu mozliwosci iszans rozwoju
poprzez wykorzystywanie waloréw srodowiska wiejskiego), co ma bezpo-
$redni zwigzek z wiedza nauczyciela, jego motywacja oraz rozmiarem i ro-
dzajami jego dzialalnosci.

Zmienng zalezng w badaniach byl udzial nauczycieli w wyréwnywaniu
szans edukacyjnych uczniéw, czyli wiedza nauczycieli z zakresu wyréwny-
wania szans, motywacja emancypacyjna, a takze konkretne dziatania kom-
pensacyjne nauczycieli, zwigzane z pomaganiem uczniom w niwelowaniu
barier edukacyjnych oraz umozliwieniem im rozwoju poprzez czerpanie
z pozytywnych cech $rodowiska, w ktérym zyja. Wiedza nauczycieli z za-
kresu wyréwnywania szans dotyczyla znajomosci nieréwnosci edukacyjnych
w srodowisku wiejskim, barier edukacyjnych, waloréw srodowiska lokalnego
oraz umiejetnosci przeciwdzialania tym nieréwno$ciom ibarierom. Moty-
wacja emancypacyjna nauczycieli zostala okreslona na podstawie ustosun-
kowania si¢ do stwierdzen dotyczacych $wiadomosci potrzeby wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych uczniéw, istniejacych w §rodowisku szkolnym zaso-
béw, pozwalajacych poméc pokonac bariery edukacyjne (wyposazenie szkoty,
przychylnos¢ dyrekgeji, czas dla uczniéw), wyznawanych wartoéci, motywow
wyboru zawodu, postrzegania roli nauczyciela. Uwzgledniajac bariery edu-
kacyjne sklasyfikowane przez Mikolaja Kozakiewicza, wyrdznitam szes¢
rodzajow dziatan kompensacyjnych nauczycieli, bedacych odpowiedzig na te
bariery: ekonomiczng (wszelka pomoc w pozyskiwaniu stypendiéw, réznych
dofinansowan, bezplatnego dozywiania, pozyskiwanie klasowych pieniedzy),
przestrzenng iregionalng (opieka nad dowozonymi dzie¢mi, wspolpraca
zrodzicami, integracja srodowiska lokalnego, organizacja wszelkich zajeé
pozalekcyjnych bezposrednio po lekcjach, aby dzieci mieszkajace w znacznej
odleglosci od szkoty tez mogly w nich uczestniczy¢), psychologiczna (ksztat-

2 M. Kozakiewicz, Bariery awansu poprzez wyksztatcenie, IW CRZZ, Warszawa 1974.



122 - J. MIKO-GIEDYK -

towanie pozadanych umiejetnosci spolecznych, wzmacnianie aspiracji edu-
kacyjnych, poczucia wlasnej wartoéci, stosowanie oceniania ksztalttujacego),
edukacyjno-zawodowa (doradzanie w wyborze dalszej edukacji, w wyborze
zawodu, umozliwianie konsultacji ze specjalistami zajmujacymi si¢ poradni-
ctwem edukacyjno-zawodowym, spoteczno-kulturowa (organizowanie kot
zainteresowan, innych zaje¢ pozalekcyjnych, uroczystosci szkolnych i sro-
dowiskowych, wspotpraca srodowiskowa, z instytucjami lokalnymi, eduka-
cja regionalna z wykorzystaniem waloréw $rodowiska lokalnego), szkolno-
-o$wiatowa (organizowanie zaje¢ wyréwnawczych, stosowanie podczas zajeé
dydaktycznych metody projektu, przygotowywanie autorskich programow,
doksztalcanie nauczycieli, przygotowanie do pracy w wiejskiej placowce).

Dane empiryczne prezentowane w tekscie zebrane zostaly za pomoca
metody sondazu diagnostycznego. Badania zostaly przeprowadzone w szko-
tach podstawowych i gimnazjach na obszarach wiejskich powiatu kieleckiego.
Pierwszym kryterium doboru préby badawczej byt typ administracyjny $ro-
dowiska (miejsko-wiejskie iwiejskie), drugim kryterium - wskaznik ME
(mozliwodci edukacyjne) $rodowiska izréznicowanie pod wzgledem wiel-
kosci, typu funkcjonalnego lub graniczenia z miastem, trzecim kryterium -
najbardziej skrajny wskaznik WE szkoly (wynik egzaminu) i wielkos¢ szkoty.
W doborze préby chodzilo o wyszukanie srodowisk najbardziej réznigcych
sie od siebie, zaréwno powierzchnia, potozeniem, jak i mozliwosciami eduka-
cyjnymi. Wskaznik ME zostal okreslony na podstawie wydatkéow na o$wiate
w gminie, liczby szkél w gminie w stosunku do liczby sofectw (ma to swoje
powiazanie z powierzchnia) oraz wynikéw sprawdzianéw i egzaminow szkot
podstawowych i gimnazjéw mieszczacych si¢ na terenie gminy.

Do badan zostato zakwalifikowanych siedem gmin z powiatu kieleckiego
ziemskiego i osiemnascie szkot z tych gmin. Ostatecznie badania przeprowa-
dzono w17 szkotach, gdyz dyrektor jednej ze szkdt nie zgodzil sie na wspot-
prace, za$ niemozliwe bylo wylosowanie placéwki podobnego typu. Do wzie-
cia udzialu wbadaniach zostali zaproszeni wszyscy nauczyciele z terenu
badan. Pozytywnie odpowiedzialo (wypelniajagc ankiety) 205 nauczycieli,
ktérzy stanowaq 51% wszystkich nauczycieli pracujacych w wylosowanych do
badan szkotach.

Wyniki badan

Analiza zebranych w badaniach danych empirycznych wykazata, ze
nauczyciele nie prezentujg wysokiego poziomu znajomosci przeszkod edu-
kacyjnych wystepujacych w srodowisku wiejskim. Graficzny obraz $redniego
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Wykres 1. Przecietne natezenie znajomosci poszczegdlnych rodzajow
barier edukacyjnych

Zrédlo: badania wlasne.

natezenia wiedzy o barierach edukacyjnych zostal przedstawiony na wykre-
sie 1.

Najlepiej poznanymi przeszkodami edukacyjnymi sa bariery ekono-
miczne i psychologiczne, a najmniej — bariera ideologiczna i pici.

Niezadowalajaca jest wiedza nauczycieli na temat sposobéw lagodzenia
przeszkod edukacyjnych wystepujacych w srodowisku. Najlepiej wérod bada-
nych wypadlo niwelowanie barier ekonomicznych i psychologicznych, najsta-
biej za$ - barier ideologicznych i szkolno-o$wiatowych (wykres 2), co mozna
tlumaczy¢ korzystaniem przez nauczycieli z wiedzy potocznej oraz stereoty-
powym mysleniem o edukac;ji®.

Badani nauczyciele wykazali przecietna znajomos¢ waloréw $rodowiska
lokalnego, w ktérym pracuja, a czesto takze zamieszkuja. Najwiekszy zasob
wiedzy majg o walorach turystycznych i historycznych srodowiska, natomiast
najmniejszy — o walorach przyrodniczych (wykres 3).

Nauczyciele uczacy w szkolach sredniej wielkosci majg wyzszy poziom
badanej wiedzy niz ich koledzy pracujacy w szkolach malych iduzych
(wykres 4).

3 T. Hejnicka-Bezwinska, Gotowos¢ nauczycieli do funkcjonowania w standardach podmio-
towych, [w:] ,Gorgce” problemy edukacji w Polsce, T. Lewowicki (red.), KNP PAN, WSP
ZNP, Warszawa 2007, s. 283; D. Waloszek, Epistemologia niepewnosci w dziataniu nauczy-
ciela, [w:] Trwalos¢ i zmiana. Pytanie o edukacje, J. Goral-Polrola, M. Wojciechowska,
B. Walasek-Jarosz (red.), Oficyna Wydawnicza Staropolskiej Szkoty Wyzszej w Kiecach,
Kielce 2014, s. 188-189.
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Wykres 3. Przecietne natezenie znajomosci poszczegdélnych waloréw sro-
dowiska lokalnego

Zrédlo: badania wlasne.
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Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 5. Srednie nat¢zenie wiedzy badanych wzgledem pochodzenia $ro-
dowiskowego

7Zrédlo: badania wlasne.

Srednia wielko$¢ szkoty wydaje si¢ by¢ najkorzystniejsza z punktu widze-

nia wiedzy nauczycieli o Srodowisku lokalnym w kontekscie wyréwnywania
szans edukacyjnych. Duzo bogatsza wiedzg wykazali si¢ nauczyciele pocho-
dzacy ze srodowisk wiejskich niz ci, ktérzy wywodzg sie z miast (wykres 5), co

oznacza, Ze nauczyciele urodzeni i wychowani na wsi znaja lepiej to srodowi-
sko ijego problemy. Potwierdzenie tej tezy znajdujemy w stowach J. Delorsa,
ktéry w swoim Raporcie stwierdzil: ,,Kiedy nauczyciele stanowia sami czg¢s¢
spolecznosci, w ktdrej ucza, bardziej sa wyczuleni na potrzeby tej spoteczno-
$ci i sg w stanie lepiej przyczyniac si¢ do realizacji jej celow™.

Badani nauczyciele w wigkszosci posiadaja wysoki poziom motywacji

emancypacyjnej we wszystkich jej typach przyjetych arbitralnie i potwier-
dzonych analizg czynnikows: ,poczucie misji nauczycielskiej”, ,,poczucie

zasadno$ci wyréwnywania szans edukacyjnych”, ,,powolanie nauczycielskie”,
»poczucie sprzyjania idei wyréwnywania szans edukacyjnych i wartosci pro-
rodzinne”. Réznice w poziomach typéw motywacji w poszczegdlnych gru-
pach (ze wzgledu na ple¢, wiek, miejsce zamieszkania, pochodzenie srodowi-
skowe, stopienn awansu, wielkos$¢ szkoly) byly stosunkowo niewielkie i tylko

w niektérych przypadkach istotne statystycznie. Motywacja zwigzana z po-

czuciem misji nauczycielskiej jest wyzsza u nauczycieli uczacych w matych
szkotach (wykres 6) oraz nauczycieli wywodzacych sie ze $rodowisk wiej-
skich (wykres 7). Mniejsze srodowiska, zardwno pochodzenia, jak i przeby-
wania (miejsce pracy), wplywaja na silniejsze odczuwanie zawodu nauczy-

14

J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komi-
sji do spraw Edukacji dla XXI wieku, UNESCO, Warszawa 1998, s. 158.

Réznice byly weryfikowane za pomoca jednoczynnikowej analizy wariancji i testéw po-
réwnan wielokrotnych - Tukeya i Duncana.
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Wykres 6. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach wielkosci szkoty

Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 7. Zréznicowanie typoéw motywacji w grupach pochodzenia $rodo-
wiskowego

Zrédlo: badania wlasne.

cielskiego jako misji do spelnienia, jego znaczenia dla rozwoju spoleczenstwa,
a takze poczucia spolecznego zobowigzania.

»Poczucie zasadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych” jest wyraznie
wyzsze w grupie nauczycieli starszych (wykres 8). Mozna to wyjasni¢ tym, ze
wraz z wiekiem roé$nie do$wiadczenie Zyciowe, co przeklada si¢ na §wiado-
mos¢ istnienia wielu problemdw. Starsi nauczyciele majg gtebsze przekonanie
o tym, ze edukacja wplywa na losy zyciowe uczniéw oraz w wiekszej mierze
zdaja sobie sprawe z tego, ze uczniowie mieszkajacy w §rodowisku wiejskim
maja czesto gorsze szanse edukacyjne. Wyzszy poziom motywacji tego typu
zostal zauwazony wsrdd nauczycieli pochodzacych ze wsi (wykres 7) i miesz-
kajacych w tym $rodowisku (wykres 9).
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Wykres 8. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach wieku

Zroédlo: badania wlasne.
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Wykres 9. Zréznicowanie typow motywacji w grupach miejsca zamieszkania

7Zrédlo: badania wlasne.

»Powolanie nauczycielskie” jako rodzaj motywacji do dzialalnosci edu-
kacyjnej jest rowniez silniejsze u nauczycieli mieszkajacych na wsi. Zostato
to juz zauwazone we wczesniejszych badaniach nad mlodym pokoleniem
nauczycieli, ktore prowadzita Wanda Drozka. Motyw powotania mial u tych
nauczycieli wplyw na wybdr zawodu nauczycielskiego jako tego, ktéry ma
wysokie znaczenie spoteczne, dzieki ktéoremu zdobywa sie wyzszg pozycje
spoleczng oraz powazanie w srodowisku, ktore to wartosci sg nadal cenione
wsrod spotecznosci wiejskiej's.

' W. Drozka, Mlode pokolenie nauczycieli, Studium autobiografii mlodych nauczycieli pol-
skich lat dziewigédziesigtych, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach, Kielce 1997, 5. 244.
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Wykres 10. Zréznicowanie typow motywacji w grupach stopni awansu
zawodowego

7Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 11. Przecietne natezenie aktywno$ci kompensacyjnej badanych
nauczycieli w grupach stopni awansu zawodowego (w punktach)

7Zrédlo: badania wlasne.

Typ kolejny: poczucie sprzyjania idei wyréwnywania szans edukacyjnych,
jest charakterystyczny dla respondentéw mieszkajacych w miescie i dojezdza-
jacych do pracy na wie$ (wykres 9). Typ motywacji — wartosci prorodzinne -
charakteryzuje nauczycieli dyplomowanych (wykres 10).

Aktywno$¢ kompensacyjna nauczycieli jest w $wietle przeprowadzo-
nych badan przecigtna. Czynnikami réznicujacymi te aktywnos¢” sa stopien
awansu zawodowego, staz pracy i wielko$¢ szkoly (wykresy 11, 12, 13).

Mniejsza aktywno$¢ nauczycieli pochodzacych ze wsi i matych miast, szcze-
golnie ta o charakterze psychologicznym (wykres 14), edukacyjno-zawodo-

v Roznice byly weryfikowane za pomoca jednoczynnikowej analizy wariancji i testow po-
réwnan wielokrotnych - Tukeya i Duncana.
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Wykres 12. Przecietne natezenie aktywnosci kompensacyjnej badanych
nauczycieli w grupach stazu pracy (w punktach)

Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 13. Przecietne natezenie dzialalno$ci kompensacyjnej nauczycieli
w grupach wielko$ci szkoly (w punktach)

Zrédlo: badania wlasne.
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N=129 N=68 N=110

Wykres 14. Przeci¢tne natezenie dzialalnosci psychologicznej nauczycieli
w grupach pochodzenia srodowiskowego (w punktach)

7Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 15. Przecietne natezenie dzialalnosci edukacyjno-zawodowej
nauczycieli w grupach pochodzenia srodowiskowego (w punktach)

Zroédto: badania wlasne.
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Wykres 16. Przecietne natezenie réznych rodzajow dzialalnosci kompen-
sacyjnej badanych nauczycieli

Zrédto: badania wlasne.

wym (wykres 15), szkolno-oswiatowym, moze wynika¢ z mniejszej sklonnosci
do podejmowania dzialan w ogole®. Wie$ co prawda wychowuje do aktywno-
$ci, dzieciom wczesniej niz w miescie powierza si¢ tu szereg obowigzkéw, mto-
dziez wiejska mniej chetnie liczy na pomoc innych w sytuacjach trudnych, ale
jest to aktywno$¢ raczej zrytualizowana, dotyczaca czynnosci bardziej ,tech-
nologicznych™. Nie przeklada si¢ ona na podejmowanie cho¢by dodatkowych

Z

adan przez nauczycieli wywodzacych si¢ z tych srodowisk. Dlatego duzo wyz-

sza aktywnoscig wykazali sie nauczyciele pochodzacy z duzych miast.

Badani nauczyciele charakteryzuja si¢ zréznicowanym poziomem poszcze-

golnych rodzajéw dziatalnosci kompensacyjnej (wykres 16). Z przeanalizowa-

18

19

M. Kwiecinska-Zdrenka, Aktywni czy bezradni wobec wlasnej przysztosci?, Mlodziez wiejska
na tle og6tu mlodziezy, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2004, s. 119.

Ibidem.
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nych rodzajéw aktywnosci wynika, iz badani najbardziej angazuja sie w dzia-
talnos¢ spoteczno-kulturowa, ekonomiczng iedukacyjno-zawodows. Naj-
mniej natomiast w przestrzenng i regionalna.

Konkluzje

Przyjecie emancypacyjnej teorii edukacji jako perspektywy wyjasniania
i interpretacji udziatu nauczycieli w procesie wyréwnywania szans edukacyj-
nych w $rodowisku wiejskim pozwala na dostrzezenie niektérych czynnikéw
generujacych podmiotowa aktywno$¢ ukierunkowang na §wiadoma zmiane.
Emancypacja jest bowiem procesem ustawicznego uczenia sie reakcji na ogra-
niczenia i opresje¢, stosownie do lokalnych warunkéw?°. Aktywno$¢ nauczy-
cieli we wszystkich szesciu rodzajach dzialalnosci nastawionej na pokony-
wanie barier edukacyjnych tkwigcych w $rodowisku sprzyja uswiadamianiu
spolecznos$ciom wiejskim, w tym dzieciom i mlodziezy szkolnej, ich potoze-
nia oraz ukazywaniu wizji, sensu i mozliwosci wspdlnej pracy nad zmiana.

Problemem, ktéry naswietlily wyniki badan, jest wcigz niedostateczna
wiedza nauczycieli pracujacych na wsi na temat nieréwnosci edukacyjnych,
istniejacych wich $rodowisku czynnikéw utrudniajacych edukacje dzieci
i mlodziezy oraz mozliwosci ich niwelowania. Jednakze analiza rozmiaréw
aktywnosci nauczycieli, ktéra okazala si¢ by¢ na wyzszym poziomie niz ich
wiedza, pozwala sadzi¢, ze intuicyjnie podejmujg oni starania przeciwdziata-
jace ograniczeniom. Moze to prowadzi¢ do uzmystowienia sobie przez ucz-
niéw wiejskich swojego polozenia, odczucia potrzeby zmiany i dazenia do
niej.

Przyczyna niedostatecznej wiedzy i umiejetnosci nauczycieli, ich kompe-
tencji w zakresie wyréwnywania szans edukacyjnych, moze by¢ to, ze pol-
scy nauczyciele nie s3 odpowiednio przygotowani na podjecie wielu nowych
problemdw i wyzwan, jakie przed nimi staja w spoleczenstwie doswiadczajg-
cym radykalnych przemian we wszystkich dziedzinach. Tymczasem ksztal-
cenie nauczycieli powinno wprowadza¢ ich w wiedze, dawa¢ podstawy umie-
jetnosci, a takze ksztaltowaé postawy i uwrazliwia¢ na specyficzne sytuacje
wystepujace w szkolnictwie w naszym kraju, w tym na swoiste warunki $ro-
dowiskowe, zjakimi mamy do czynienia w szkolach na wsi. Wspoélczesny
nauczyciel musi zdawac sobie sprawe z tego, Ze na coraz bardziej zréznico-
wanych ekonomicznie ispolecznie obszarach wiejskich moga wystepowac
odmienne potrzeby, oczekiwania i warunki do pracy pedagogicznej. Waz-
nym zadaniem edukacji nauczycieli jest ksztaltowanie ich §wiadomosci roli

2 M. Czerepaniak-Walczak, Daleko od... szansy..., s. 97.
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spolecznej, ktdra dzi$ czesciej jest interpretowana w kategoriach emancypacji
spolecznej i kulturowej, a takze w kategoriach znaczenia i zadan nauczycieli
zwigzanych z prowadzona przez Uni¢ Europejska polityka inkluzji spolecz-
nej poprzez edukacje oraz polityke spojnosci i zrownowazonego rozwoju™.

Kazdy wychowawca powinien wykazywaé sie krytyczna refleksja przy
podejmowaniu swych réznorodnych zadan. Wymaga to jednak uwolnienia
sie od naiwnosci oraz przesadnego deterministycznego tkwienia w stereoty-
pach i mitach wytworzonych na przestrzeni historii oraz upowszechnianych
i utrwalanych w mediach>*. Emancypacyjna teoria edukacji jest szczegdlnym
typem uczestniczenia w procesie poznania izmiany spolecznej. Polega na
jednoczesnym zaangazowaniu si¢ w odkrywanie mechanizméw rzadzacych
uwalnianiem si¢ od doswiadczanej opresji, konstruowanie projektéw zmiany
oraz ich praktyczne wdrazanie®.

Im wigksze przeszkody ma do pokonania uczen: ubéstwo, trudne srodo-
wisko spoteczne, ulomnosci fizyczne, tym wigcej wymaga sie od nauczyciela.
Aby jego dzialania byly skuteczne, powinien dysponowaé réznorodnymi
kompetencjami pedagogicznymi, spolecznymi i kulturowymi. Kompetencje
te, a zwlaszcza dotyczace nieréwnosci spotecznych w edukacji oraz sposobdw
ich kompensowania, a takze pracy z uczniem slabym ipoddanym réznym
deprywacjom spolecznym, kulturowym i$rodowiskowym nauczyciel powi-
nien zdobywa¢ w toku ksztalcenia oraz doksztalcania, zas odpowiednie tre-
$ci powinny sie znalez¢ w standardach ksztalcenia na studiach pedagogicz-
nych, a takze w programach kurséw i szkolen doksztalcajacych.
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SUMMARY

The role of the teacher

in creating equal educational opportunities in rural areas
The article discusses the actions of teachers aimed at equalizing educational oppor-
tunities of students from rural areas. The analysis relies on the empirical research
conducted in the rural schools located in Kielce County. The article is based on the
pedagogy of emancipation, and within this pedagogy, on the emancipation theory of
education presented by M. Czerepaniak-Walczak. The results of the research showed
insufficient knowledge of the teachers working in the country, regarding educational
inequalities, the existence of factors impeding education of children and youth, as well
as the possibilities to reduce these disparities. The reason for such a situation might be
the fact that Polish teachers are not appropriately prepared to face many new problems
and challenges.

KEY WORDS: equalizing educational opportunities, teacher, rural area.



