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Przez trudy do gwiazd.
Inkluzja i réznorodnos¢ w edukacji

Per angusta in augusta

(Przez trudy do wielkich rzeczy)!

STRESZCZENIE

Glownym celem artykulu jest prezentacja projektu edukacyjnego ,Przez trudy do
gwiazd” w kontekscie zalozen edukacji inkluzywnej. Autorki artykulu rozpoczynaja
od przedstawiania zagadnienia réznorodnosci i inkluzji w edukacji oraz zalozen edu-
kacji inkluzyjnej, po czym prezentuja istote projektu ,,Przez trudy do gwiazd”. Ostat-
nig cze$¢ tekstu wzbogacaja wypowiedzi uczestnikéw projektu na temat ich doswiad-
czen zwigzanych z uczestnictwem w dzialaniu.

SLOWA KLUCZOWE: roznorodno$¢, edukacja inkluzyjna, kompetencje kluczowe, ko-
operatywne uczenie sie.

Wprowadzenie

Przestrzen edukacji jest przestrzenia wieloaspektowych zrdéznicowan.
Wystarczy obserwacja szkolnego czy przedszkolnego korytarza, aby dostrzec
szereg réznic pomiedzy dzie¢mi. Ich podlozem s3 cechy biologiczne, cha-
rakterologiczne, wigzace si¢ ze statusem ekonomicznym, czy tez te wynika-
jace z przynalezno$ci kulturowej czy religijnej*. Odmienno$¢ moze wzbudzac
emocje zar6wno pozytywne, jak i negatywne, stanowi¢ kryterium podzialow,
obcosci, generowaé trudnosci zwigzane z partycypacja w edukacji, a nawet

Sentencja tacinska.

Szerzej na ten temat zob. J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edu-
kacji miedzykulturowej, GWP, Gdansk 2005, s. 105 inast.; P. P. Grzybowski, Edukacja
miedzykulturowa - przewodnik. Pojecia - literatura - adresy, Impuls, Krakow 2008, s. 10.
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stanowi¢ czynnik wykluczenia z edukacji i zycia spotecznego®. We wspolczes-
nej, coraz bardziej zrdznicowanej rzeczywistoéci, znaczenia nabiera podej-
mowanie dziatan edukacyjnych opartych na zalozeniach edukacji inkluzyj-
nej, w ktére wpisane sg idee wlaczania i réznorodnosci. Zgodnie z tymi ide-
ami w kazdej jednostce, bez wzgledu na stopien sprawnoéci fizycznej, status
ekonomiczny, przynaleznos¢ kulturowsy itd. tkwi wazny, z perspektywy edu-
kacji i rozwoju spolecznego, potencjal.

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja projektu ,Przez trudy do
gwiazd. Zajecia wyréwnawcze i pozalekcyjne dla uczniow Szkoly Podstawo-
wej nr 26 w Bialymstoku™, w kontekscie zalozen edukacji inkluzyjnej. Pro-
jekt zostal zrealizowany w roku szkolnym 2012/2013. Jego gléwnym celem
bylo wyréwnywanie szans zwigzanych z dostepem do edukacji, poprzez
zwigkszenie mozliwosci partycypacji w pozalekcyjnych zajeciach edukacyj-
nych (ze szczegdlnym uwzglednieniem tych, ktére rozwijaja kompetencje
kluczowe).

Réznorodnos¢ i inkluzja w edukacji

W przestrzeni wspolczesnej edukacji coraz bardziej widoczne s3 nierow-
nosci spoteczne, ekonomiczne, odmienno$¢ na plaszczyznie kulturowej, jezy-
kowej itd. Wzrasta liczba uczniéw dobrze usytuowanych, ktorych rodzice,
juz od najmlodszych lat ich Zycia, inwestuja w edukacje na rzecz pomyslnej
przyszlosci swoich dzieci oraz zaniedbanych wychowawczo. Ro$nie odsetek
0sob postrzeganych jako Obcy, z niepetnosprawnoscia, Zyjacych na pogra-
niczu ubdstwa, w srodowiskach patologicznych oraz doznajacych przemocy.
W placéwkach edukacyjnych pojawia si¢ coraz wiecej wychowankéw pocho-
dzacych z zupelnie odmiennego kontekstu kulturowego, postugujacych sie
diametralnie odmiennym od wigkszos$ciowego kodem kulturowym. Niejed-
nokrotnie wigze si¢ to zjezykowym odizolowaniem, co mozna zaobserwo-
wa¢é wérod wielu os6b pochodzacych z rodzin imigrantéw i uchodzcéw, ktdre
nie komunikuja si¢ badz w stabym stopniu komunikuja si¢ wjezyku pol-
skim. Obecnie z problemem nieréwnosci spolecznych i wykluczenia (eksklu-
zji spolecznej)’ borykaja sie spoleczenstwa na calym s$wiecie. Cho¢ w wielu

3 Z.Bauman, Socjologia, przekt. J. Lozinski, Zysk i S-ka, Poznan 1996, s. 49.

4 Omawiane dziatanie bylo wspétfinansowane przez Unie Europejska w ramach Europej-
skiego Funduszu Spotecznego.

5 Wedtug tresci zawartych w Rapport conjoint de la Commission et du Conseil sur linclusion
Sociale Commission Européenne (2004), wykluczenie spoleczne jest to proces, w wyniku
ktérego pewne osoby sa wypychane na peryferie spoteczefistwa. Utrudnia to im pelne
uczestnictwo w zyciu spolecznym z powodu ubéstwa, braku podstawowych kompeten-
¢ji i mozliwoséci zdobywania kwalifikacji w ciaggu zycia lub z powodu dyskryminacji, cyt.
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krajach demokratycznych, na szczeblu narodowym ilokalnym, podejmuje
sie szereg inicjatyw, aby zmniejszy¢ przejawy nieréwnosdci — wciaz istnieja
znaczne réznice dotyczace sytuacji poszczegdlnych grup spolecznych. Przy-
czyny wykluczenia, nieuczestnictwa, moga by¢ niezawinione przez jednostke
i niedobrowolne, tzn. lezace poza jej kontrola. Zdarza sie¢ réwniez, ze s zawi-
nione i dobrowolne (np. celowe izolowanie si¢ od grupy réwiesniczej). Anali-
zujac sytuacje edukacyjng, wylaczenie z uczestnictwa cechuje si¢ zazwyczaj
niedobrowolnoscia®. Niedobrowolne wykluczenie wynikajace z obiektywnej
niezdolnosci (ubdstwa, niepelnosprawnosci, choroby itp.) lub braku mozli-
wosci (przynalezno$¢ do mniejszo$ciowej grupy narodowej, etnicznej, plec,
wiek itp.), ma charakter problemu spolecznego i tym samym edukacyjnego.
Nalezy zatem podejmowac proby jego rozwigzywania dla pomyslnosci funk-
cjonowania jednostek w systemie edukacji i spoteczenstwie’.

Aktywna partycypacja w réznorodnej, dynamicznie zmieniajacej si¢ rze-
czywistosci spofeczno-kulturowej wymaga nie tylko nabywania wiedzy, ale
réwniez szeregu kompetencji zdobywanych podczas tworczej, kooperatywnej
pracy w zréznicowanym zespole. W roku 2006 przedstawiciele Rady Europy
i Parlamentu Europejskiego® dostrzegli, iz w zwiazku z postepujaca globali-
zacjg, placowki zajmujace si¢ ksztalceniem i szkoleniem stajg przed nowym
wyzwaniem stworzenia przestrzeni do tego, aby uczenie si¢ przez cale zycie
bylo dostgpne dla wszystkich. Wyzwanie to w szczegélnosci dotyczylo spro-
stania potrzebom 0sdb uczacych sie poprzez zapewnienie réwnosci i dostepu
do edukacji dla tych wszystkich grup, ktére ze wzgledu na trudnosci eduka-
cyjne, spowodowane okoliczno$ciami osobistymi, spolecznymi, kulturowymi
lub ekonomicznymi, wymagaja szczegdlnego wsparcia w realizacji swojego
potencjatu edukacyjnego®. Zdefiniowano woéwczas osiem kompetencji klu-

za: J. Grotowska-Leder, Ekskluzja spoteczna - aspekty teoretyczne i metodologiczne, [w:]
Ekskluzja i inkluzja spoleczna. Diagnoza - Uwarunkowania - Kierunki dziata#, J. Grotow-
ska-Leder, K. Faliszek (red.), Akapit, Poznan 2004, s. 19; zob. takze: T. Pilch, Zrédta i me-
chanizmy wykluczenia spotecznego, [w:] Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia
spotecznego i edukacyjnego, T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska (red.), Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Cieszyn — Warszawa — Torun 2011, s. 88.

Por. E. Kantowicz, Spoteczne wlgczanie i integracja — wyzwaniem dla pedagogow i pracow-
nikéw socjalnych, [w:] Wykluczenie i marginalizacja spoteczna. Wokét problemow diagno-
stycznych i reintegracji psychospolecznej, K. Bialobrzeska, S. Kawula (red.), Wydawnictwo
Akapit, Torun 2006, s. 13.

7 Por. ibidem, s. 13.

Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez calte zycie. Dziennik Urzedowy
Unii Europejskiej L394, http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/pl/0j/2006/1_394/1_3942
0061230plo0100018.pdf.

°  Ibidem.
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czowych, ktorych ksztaltowanie stanowi istotny element edukacji inkluzyjne;.
Nalezg do nich: porozumiewanie si¢ wjezyku ojczystym, porozumiewanie
sie w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompeten-
cje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetno$¢ uczenia
sie, kompetencje spoleczno-obywatelskie, inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosc,
swiadomosc¢ i ekspresja kulturalna.

Zalozenia edukacji inkluzyjnej

Zastanawiajac sie nad wizja edukacji przysztosci, szukamy dzi§ odpowie-
dzi na szereg pytan typu: jak ksztalci¢ i wychowywaé dzieci i mlodziez do
$wiadomego uczestnictwa w zréznicowanym otoczeniu, jak stworzy¢ mozli-
wos¢ rownego dostepu do edukacji dla wszystkich bez wzgledu na sprawnosc,
przystosowanie spoteczne, kolor skory itp. Za nowy paradygmat w pedago-
gice uznano edukacje inkluzyjna (wlaczajaca), wspierajaca proces inkluzji
spolecznej”. Laczy sie to z potrzeba wychodzenia naprzeciw problemom nie-
réwnosci i wykluczenia spolecznego, w przeciwdzialaniu ktérym wazna role
pelnia edukacja i wychowanie.

Poczatkowo pojecie inkluzji w edukacji bylo utozsamiane z wiaczaniem
uczniéow z niepelnosprawnoscia w nurt szkolnictwa ogdlnodostepnego.
Z czasem zaczg¢to poszerzaé jej definicje, ktora w ostatecznym brzmieniu
zostala zaproponowana przez UNESCO:

edukacja wlaczajaca jest nieustannie trwajacym procesem ukierunkowanym na

oferowanie wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich oraz poszanowania rézno-

rodnosci, réznych potrzeb izdolno$ci, wlasciwosci i oczekiwan uczniéw i spo-
tecznosci, eliminujacym wszelkie formy dyskryminacji®.

Edukacja inkluzyjna powinna by¢ postrzegana jako pomoc w rozwoju
czlowieka, niezaleznie od przeszkdd natury fizycznej, spotecznej, emocjonal-

© T. Zacharuk, Edukacja wlgczajgca szansg dla wszystkich uczniéw, ,Mazowiecki Kwartal-
nik Edukacyjny” 2011, nr 1 (20), s. 2.

® Zob. inkluzja spoteczna — wlaczenie do spoleczenstwa — zaklada zmniejszanie nieréwno-
$ci pomiedzy grupami lub wspdlnotami najmniej uprzywilejowanymi a pozostala czeécia
spoleczenistwa poprzez likwidacje nieréwnosci oraz udzielanie wsparcia tym, ktérzy go
potrzebujg. Inkluzja w edukacji jest rodzajem dazen, kierunkiem zmian, opisywanych
m.in. w takich dokumentach, jak Deklaracja UNESCO z Salamanki z 1994 r., a nastepnie
podkreslanych w Konwencji praw 0s6b niepetnosprawnych ONZ z 2006 r.

' B. Papuda-Dolinska, Realizacja koncepcji inkluzji edukacyjnej w szkotach planu jenajskie-
g0 — doswiadczenia holenderskie, www.konferencja.21.edu.pl [20.05.2013].

B Zob. D. Mitchell, Education that Fits: Review of International Trends in the Education of
Students with Special Educational Needs, ,Education Counts” 2012, cyt. za: B. Papuda-Do-
linska, op. cit.
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nej itp. Tamara Zacharuk wymienia nastepujace cechy charakterystyczne dla
edukacji wlaczajacej™:
- uznaje ona, ze wszystkie dzieci moga si¢ uczy¢,
- uznaje iszanuje zréznicowanie pod wzgledem wieku, plci, pochodze-
nia etnicznego, jezyka, niepelnosprawnodci itd.,
- pozwala systemowi oraz strukturom edukacji, a takze metodyce poznaé
potrzeby wychowankoéw i uczy, jak im sprostac,
- stanowi czg$¢ szerszej strategii promowania spofeczenstwa inkluzyjnego,
- jest dynamicznym procesem, ktory ciagle sie rozwija.

Wymaga ona szerokiej wizji ,Edukacji dla Wszystkich™, realizowanej
z troski o potrzeby wychowankéw, nie pomijajac tych, ktérzy narazeni sa na
wykluczenie i marginalizacjg®.

Przebieg procesu inkluzji edukacyjnej zalezy od wiedzy iumiejetno-
$ci 0so6b odpowiedzialnych za proces edukacyjny oraz struktury zarzadza-
nia placéwka. Zalezny jest on takze od warunkéw zewnetrznych i wewnetrz-
nych: bazy placéwki i jej zasobow, spotecznosci wychowankdw, ich rodzicow,
srodowiska lokalnego i mozliwosci wspétpracy z nim. To edukacja skupiona
bardziej na uczestniku procesu edukacyjnego niz na programie pracy czy
nauczania, dajgca gwarancje rownouprawnienia wszystkim wychowankom,
takze tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i wykazujacymi trud-
nos$¢ w uczeniu sie.

Inkluzja (wlaczanie) faczy sie z odkrywaniem potencjatu oraz piekna roz-
nosci, a nie koncentrowaniem sie na brakach. Pozwala na rozbudzenie w prze-
strzeni codziennego Zycia ducha wspdtpracy i wzajemnego szacunku, inspiru-
jacego do wzbogacania naszego doswiadczenia nowymi punktami widzenia.

Projekt edukacyjny ,,Przez trudy do gwiazd”

Projekt powstal z mysla o dzieciach w wieku 10-12 lat, réznigcych sie od
siebie w wielu zakresach (interpersonalnym, spofecznym, kulturowym) i tym
samym pochodzacych z réznych srodowisk wychowawczych (w tym dysfunk-
cyjnych). Wybdr grupy docelowej poprzedzony byt doglebna analizg tresci
dokumentéw szkolnych (np. wyniki sprawdzianéw po klasie VI, dokumenta-
cja wychowawcy klasy i pedagoga szkolnego) i obserwacjami nauczycieli, kto-

' T. Zacharuk, op. cit,, s. 4, zob. takze: D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia
czy szkoly? Przewodnik po edukacji wlgczajgcej pomocg w rozwijaniu ksztalcenia i uczest-
nictwa w zZyciu szkoly, www.webcache.googleusrcontent.com/search=cache:APGVxwAC
TaOJ [15.05.2013].

5 Guidelines for inclusion: ensuring Access to education for All, France 2004, UNESCO, cyt.
za: T. Zacharuk, op. cit., s. 4.

¢ Ibidem.
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rzy wérod uczniow szkoty dostrzegali spadek aktywnosci w kierunku rozwija-
nia swojego potencjalu osobowego z uwagi na utrudniony dostep do dodatko-
wych form ksztalcenia, spowodowany najczesciej barierg finansowa. W wielu
przypadkach skutkowalo to poglebiajacymi si¢ zaleglosciami w nauce, wzro-
stem ryzyka niepowodzen szkolnych, w konsekwencji - wykluczeniem z Zycia
spolecznego. Uczniom brakowalo wsparcia rodzicéw, ktérzy nie przyktadali
wagi do edukacji swoich dzieci i nie mieli swiadomosci konieczno$ci rozwija-
nia przez nie kompetencji uznawanych za kluczowe. Liczng grupe beneficjen-
tow projektu stanowili uczniowie uchodzcy, najczgsciej pochodzacy z Cze-
czenii i innych krajow kaukaskich. Nieznajomo$¢ jezyka polskiego, bariery
kulturowe, przekladaly si¢ na niepowodzenia szkolne tychze uczniéw oraz
czestsze ich wypadanie z polskiego systemu edukacji. W ramach projektu
podjeto realizacje nastepujacych zadan:

1. Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze zjezyka polskiego z wykorzysta-
niem tablicy interaktywnej.

2. Doskonalenie kompetencji jezykowych - nauka jezyka angielskiego
z wykorzystaniem tablicy interaktywne;j.

3. Wirtualne podrdze, czyli uczymy sie wykorzystywac technologie IT.
Przekraczamy granice — dodatkowe lekcje doskonalgce porozumiewa-
nie si¢ w jezyku polskim dla uczniéw-uchodzcow.

5. Z mapg, cyrklem i aparatem przez §wiat — zajecia doskonalace kompe-
tencje matematyczne i naukowo-techniczne.

6. Sprawdzianu sie nie boimy, bo systematycznie ¢wiczymy - cykl zajeé
matematyczno-przyrodniczych.

7. Zajecia rozwijajace aktywno$¢ tworczg, Swiadomos¢ kulturalng i zdol-
nosci sportowe (koszykowka, szachy, tenis stolowy).

8. Warsztaty grupowe dla ucznidow klas VI z doradca zawodowym w celu
aktywizowania uczniéw do podejmowania samodzielnych decyzji edu-
kacyjno-zawodowych.

W toku dzialania dostrzezono, ze do podwyzszenia rezultatow uczenia
sie oraz efektywnosci pracy uczniéow przyczynila si¢ niewatpliwie stosowana
strategia pracy — kooperatywne uczenie si¢, ktore wymagalo matej liczeb-
nosci grup oraz aktywnych metod. Prowadzacy, na podstawie autorskich
programow i scenariuszy zajeé, poprzez wyzwalanie uzdolnien i mozliwo-
sci tkwigcych w uczestnikach projektu, takze tych o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, stwarzali przestrzen do osiggania i doswiadczania sukceséw?.

v Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. wsprawie warunkow organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedo-
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Fotografia 1: a) aktywna nauka w grupach, b) praca nad projektem

Zrédlo: z archiwum projektu.

Poniewaz dobra szkola wyréwnuje szanse edukacyjne uczniéow dzigki temu,
ze umacnia ich aktywno$¢ i samodzielnos$¢, stad praca na zajeciach oparta
byta réwniez na metodzie projektu®. Stosowana strategia oraz metody pracy
umozliwialy uczniom wspolng prace nad réznymi zadaniami, wspieranie si¢
i rozwijanie kompetencji kluczowych. Wzbudzalo to w dzieciach potrzebe
okazywania szacunku innym oraz potrzebe tolerancji dla odmiennych pogla-
dow czy postaw. Potwierdzajg to wypowiedzi uczestnikow projektu:

Kazda lekcja byl inna. Uczyli$émy si¢ przez zabawe. To nie byly takie nudne lek-
cje [...]. Byty rézne osoby: piato- i szostoklasisci. Mimo rdznicy wieku, dobrze si¢
porozumiewali$my. Na przyklad niektére osoby gorzej czytaly, a niektére gorzej
pisaly. Niektérym osobom wiecej czasu zajmowalo, zeby rozwigza¢ niektdre
zagadki. Czasami, jak niektére osoby nie wiedzialy czego$, to staraliémy si¢ im
pomoc (Agata, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ z jezyka polskiego rozwijajacych
kompetencje komunikacyjne).

Zajecia na pewno byly pomocne. Nauczylam si¢ czego$ wiecej. Zrozumiatam
tematy, ktorych nie moglam wczeéniej zrozumie¢. Pomocne to bylo podczas
nauki w szkole. Podobalo mi si¢. Chetnie pracowaliémy w grupach. Korzystali-
$my z tablicy interaktywnej, robiliémy rézne zadania (Julia, 12 lat, wypowiedz na
temat zajec z jezyka angielskiego rozwijajacych kompetencje jezykowe).

Zajecia nauczyly nas wspdtpracy pomiedzy starszymi i mlodszymi. Byly klasy:
czwarta, pigta i szosta. Pan nam pokazal, Ze mozna wspétpracowac z mlodszymi.
Pracowali$my razem - jako jedna calo$¢ przy pomocy naszego eksperta, czyli

stosowanych spotfecznie w przedszkolach, szkotach ioddzialach ogélnodostepnych lub
integracyjnych.

G. Manko, Wyréwnywanie szans edukacyjnych - poradnik praktyczny [online], www.
szkola.szans.pl/pl/index.phpoption=com_docman&task=doc_view&gid+159 [4.10.2008].
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naszego pana nauczyciela (Maciej, 12 lat, wypowiedZ na temat zaje¢ rozwijaja-
cych kompetencje informatyczne).

Podczas kazdych zaje¢ w centrum procesu edukacyjnego znalazl sie uczen,
ktéry zjednej strony konstruowal swoja wiedze, poszukujac i badajac, byt
uczestnikiem procesu uczenia si¢ przez doswiadczenie®, a z drugiej strony
mial mozliwo$¢ samopoznania, w tym swoich mozliwosci w procesie eduka-
cji. Prowadzacy zajecia starali sie pobudza¢ aktywnos¢ uczestnikow, zache-
ca¢ do podejmowania osobistych przemyslen i poszukiwan. Stwarzali sytua-
cje problemowe, prowokowali do zadawania pytan i uczyli argumentowania
wnioskéw, co wspierato myslenie krytyczne oraz umozliwialo dostrzeganie
potencjatu twoérczego w réznorodnosci.

Robili$my duzo doswiadczen. Byty one w ciekawy sposoéb prowadzone. Pani nam

pokazywata ikazdy z nas mégt zrobi¢ doswiadczenia fizyczne, chemiczne, roz-

wigzywali§my rézne zadania matematyczne. Na pewno latwiej jest, jak sie co$
zobaczy, jaka$ reakcje niz jak si¢ czyta z ksigzki. Jak samemu mozna co$ zro-
bi¢, zobaczy¢, bo z ksigzki jest tak trudno sobie wyobrazi¢. Kazdy mogt sprobo-
wa¢. Nikt sie nie stresowal, ze cos nie wyjdzie. Pani pomagala, wszyscy pomagali
sobie. Poznalam tez duzo ciekawych oséb. Spontanicznie wychodzilo w grupach

- wspolnie (Aleksandra, 12 lat, wypowiedZ na temat zaje¢ matematyczno-przy-
rodniczych).

Podejmowano takze dzialania na rzecz rozbudzania kompetencji osobi-
stych i spotecznych®*. Uczniowie dokonywali samooceny - poznawali swoje
mocne i stabe strony, uczyli si¢ panowania nad emocjami, wyrazania satys-
fakeji z wykonanej pracy. Rozwdj kompetencji spotecznych widoczny byt
w stopniu radzenia sobie uczestnikéw w relacjach z innymi ludZzmi. Dostrze-
galy to dzieci, kiedy podczas wywiadéw mowity:

Na zajeciach z doradcg uczyliémy si¢ pracy w grupie. Na przyklad pani podzie-

lifa nas, zeby nie byto réwno. Okazalo sie, ze w tej grupie, gdzie byly dwie osoby;,

udato zrobi¢ sie wiecej niz w tej, gdzie byly cztery osoby. To nauczyto nas tego, ze

trzeba wspotpracowac ze sobg, a nie kioci¢ sie (Dominika, 12 lat, wypowiedz na
temat zaje¢ z doradztwa zawodowego).

Tak sobie pomy$lalam, ze dobrze jest sie uczy¢, Ze mamy prawo do nauki, ze wiele
rzeczy mozemy dzieki temu zrobi¢. Zastanawialy mnie niektore rzeczy, ktore sie
dzialy. I mialam wiele takich przemyslen. Nawigzalam lepszy kontakt z niekto-
rymi ludZmi. Zrozumiatam, e nie zawsze mozemy by¢ najlepsi. Ze jak sie wspot-

¥ B. Chojnacka-Synaszko, Wykluczenie czy wspieranie uczniéw? - podejscie nauczycieli
i przyszlych pedagogéw do realizacji zadan wspolczesnej szkoly, [w:] Pedagogika miedzy-
kulturowa wobec wykluczenia spotecznego i edukacyjnego, T. Lewowicki, A. Szczurek-Bo-
ruta, J. Suchodolska (red.), Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011, s. 271.

2o Ibidem, s. 275.
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Fotografia 2: a) nabywanie wiedzy przyrodniczej w praktyce, b) rozwiazy-
wanie lamigléwki jezykowej

Zrédlo: z archiwum projektu.

pracuje, to jest fajnie, jest duzo zabawy. Tak mozna lepiej si¢ nauczy¢ czego$, zro-
zumie¢ (Agata, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ z doradztwa zawodowego).

Analiza wskaznikéw koncowych projektu wykazala wzrost wiedzy i umie-
jetnosci uczniow w zakresie kompetencji kluczowych. Wartoscig dodang byt
mniejszy odsetek uczniéw kierowanych do Poradni Psychologiczno-Pedago-
gicznej. Zwiekszyla si¢ liczba uczniéw rozwijajacych swoje talenty w réznych
placowkach oswiatowych. Uczniowie zaczeli odnosi¢ sukcesy w konkursach
na szczeblu szkolnym i pozaszkolnym. Poprzez wzrost motywacji do nauki
i dalszego ksztalcenia zmniejszylo si¢ ryzyko wykluczenia edukacyjnego
i spotecznego. Dzigki zastosowaniu aktywnych metod pracy uczniowie naby-
wali umiejetnosci pracy w zespole. Zmniejszenie bariery jezykowej wérdd
uczniéw-uchodzcow polepszyto funkcjonowanie uchodzcéw w srodowisku
szkolnym.

Zakonczenie

Poznanie i zaakceptowanie roznorodno$ci wydaje si¢ najlepsza droga kre-
owania wlaczajacego spoleczenstwa. Dlatego realizacja idei edukacji inklu-
zyjnej doskonale wpisuje sie¢ w kierunek wspolczesnej polityki oswiatowej na
rzecz przeciwdzialania wykluczeniu spolecznemu, przemocy, nietolerancji
i marginalizacji. Edukacja wlaczajaca jest przykladem alternatywy dla stan-
dardowych systeméw edukacyjnych, ktéra upowszechnia prawo jednostki
do indywidualnosci oraz wspierajacej nieskrepowany rozwoj kazdego czlo-
wieka bez wzgledu na istniejace réznice. Projekt edukacyjny ,,Przez trudy do
gwiazd” stanowi przyklad inicjatywy na rzecz réznorodnosci i wlaczania -
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dziatania, dzieki ktéremu mozliwe stalo sie wyrownywanie szans edukacyj-
nych, rozwijanie kompetencji kluczowych oraz tworzenie mozliwosci pet-
nego uczestnictwa w procesie edukacyjnym osobom réznigcym si¢ od siebie
w réznych zakresach.
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SUMMARY

Through the difficulties to the stars.
Inclusion and diversity in education
The main purpose of this paper is to present educational project “Through the difficul-
ties to the stars”, in the context of inclusive education assumptions. The authors of the
article begin with showing the issue of diversity and inclusion in education and inclu-
sive education assumptions. Afterwards they present the idea of the project “Through
the difficulties to the stars”. The last part of the paper is enriched by the project par-
ticipants’ statements about their experiences connected with participation in the ini-
tiative.

KEY WORDS: diversity, inclusive education, key competences, cooperative learning.



