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Nierownos¢
— problem mozliwy do rozwigzania za sprawa edukacji?'

Réwnosé¢, to jedno z podstawowych praw czlowieka, zasada zycia spolecz-
nego pierwotnie zawierajaca sugestie, ze poszczegolne jednostki sg uwazane
za rowne i traktowane jako takie ze wzgledu na cechy konstytutywne natury
ludzkiej (rozumnos¢, odpowiedzialno$¢ itp.). Wspolczesne przestrzeganie
zasady rownosci — zwlaszcza w dziedzinie praw obywatelskich, stanowi prze-
jaw uznania jednakowej warto$ci wszystkich ludzi oraz wigze si¢ z podkre-
slaniem potrzeby zwalczania wszelkich form uprzedzen i dyskryminacji*.

Dlatego tez refleksja nad nieréwnoscig i jej przejawami, bedaca przewod-
nig mysélg artykuléw zawartych w niniejszym numerze ,,Parezji”, koncentruje
si¢ wokdt dookreslanej za kazdym razem kategorii réwnoéci. Mamy do czy-
nienia z rozmaitymi przejawami nieréwnosci zardwno w sferze prywatnej, jak
i publicznej. Ich konsekwencja sa nie tylko réznice w traktowaniu poszcze-
g6lnych osob czy grup spolecznych, ale takze ich nieréwne szanse i perspek-
tywy zyciowe. Nieréwnosci dotycza takze posiadania okres§lonych praw oraz
przyznawania ich innym. Jednym z najistotniejszych jawi si¢ obecnie prawo
do wyrazania swej odmiennosci i zachowywania odrebnosci, co jest zauwa-
zalne zwlaszcza w sferze publicznej i wymaga uwzglednienia w edukaciji.

W zalezno$ci, czy nalezy si¢ do srodowiska doswiadczajgcego skutkéw nie-
réwnosci, sympatyzuje si¢ z jego czlonkami, czy — wprost przeciwnie — kon-

Tytul zainspirowany pracag R. Szarfenberga, Ubdstwo, wykluczenie, nierdwnosé, dyskrymi-
nacja - problemy wymagajgce rozwigzan, 2010.

Patrz: O nowy tad migedzynarodowy. Raport dla klubu rzymskiego, ]. Tinbergen (red.), Pan-
stwowe Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 1978, s. 98.
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testuje sie czyjes prawo do rownego traktowania, kwestia nieréwnosci bywa
postrzegana jako istotny problem spoleczny, ktéremu nalezy zaradzi¢ lub
jako wydumany postulat, ktérego racjonalno$¢ mozna dowolnie podwazac.
Dlatego tez dyskusje o nieréwnos$ciach wigza si¢ z kontrowersjami, dylema-
tami identyfikacyjnymi uczestnikéw sporéw iimplikacjami edukacyjnymi,
z ktérymi muszg si¢ zmierzy¢ zwlaszcza pracownicy systemu oswiaty.

Juz u zarania realizacji idei rownosci, to jest w czasach ksztaltowania si¢
republikanskiej wspdlnoty spoltecznej, rownos¢ istniata tylko w sferze moral-
nej, ideowej i kulturowej’. Rozwdj poszczegolnych spoleczenstw nie jest moz-
liwy bez uznania zrdznicowan inierdwnosci spoltecznych, za$ rezygnacja
z tracacego totalitaryzmem dazenia do ujednolicania jednostek i grup spo-
tecznych paradoksalnie przyczynia si¢ do zmniejszenia napie¢ spotecznych*.
Dylematem staje si¢ wiec dazenie do réwnosci, a realne dos§wiadczanie konse-
kwencji nieréwnosci jest nie tylko systemowym (instytucjonalnym) wyzwa-
niem, ale takze wyznacznikiem perspektyw poszczegdlnych osob, ktore w za-
leznosci od tego, na jak duze nieréwnosci wlasne sa w stanie wyrazi¢ zgode,
beda funkcjonowaé harmonijnie lub buntowac¢ sie przeciwko utrwalajacemu
nieréwnosci systemowi spolecznemu. Stad juz tylko krok do poszukiwa-
nia ideologicznych okolicznosci dyskryminacji z powodu nieréwnych praw
i mozliwosci oraz do poszukiwania sposobow uwzglednienia tych okoliczno-
$ci w projektowaniu dzialan chocby tylko na stykach edukacji wielokulturo-
wej i miedzykulturowe;j.

Z edukacyjnych wyzwan zwigzanych z nieréwno$ciami zdaja sobie sprawe
autorzy artykulow zamieszczonych w tym numerze ,Parezji”. Wychodzac
z zalozenia, Ze szkola powinna by¢ miejscem edukacji w duchu réwnosci
szans wszystkich ucznidéw, zwracajg uwage na potrzebe poszanowania praw
czlowieka w oparciu o idee uniwersalizmu, integracji spoteczno-kulturowej
w duchu obywatelskosci — co jest szczegdlnie wazne dla uczniéw wywodza-
cych si¢ ze srodowisk defaworyzowanych.

Numer otwiera artykul, w ktéorym Tomasz Le$ i Malgorzata Kozak przed-
stawili FILOZOFICZNO-PRAWNE ASPEKTY UZASADNIENIA PRAWA DO ROWNO-
$C1 W EDUKAC]IL. Szczegdlng uwage skupili na nastepujacych kwestiach: pod-
stawowe problemy zwigzane z uzasadnieniem prawa do réwnosci w eduka-
cji, uwzgledniajace w szczegdlnosci relacyjny i normatywny aspekt zasady
réwnosci i prawa do edukacji (w tym podejmowane w historii filozofii proby
uzasadnienia wspomnianego prawa) oraz analiza zabezpieczajacego zasade

3 Patrz: J. Kuczynski, Mlodos¢ Europy i wieczno$¢ Polski, Centrum Uniwersalizmu przy Uni-
wersytecie Warszawskim, Wyzsza Szkola Ekologii i Zarzadzania, Warszawa 1999, s. 144.
4 Patrz: O nowy tad..., s. 99.
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réwnosci ustawodawstwa polskiego (w tym, faktyczne bariery w realizacji tej
zasady na gruncie polskiego systemu o$wiaty).

Anna Dabrowska w tek$cie ROWNI 1 ROWNIEJSI. KOMPETENCJA KOMUNI-
KACYJNA I EDUKACYJNE PARADOKSY podjefa probe odpowiedzi na pytanie,
czym jest kompetencja komunikacyjna oraz przedstawila przyklady prak-
tyki edukacyjnej, ktore w watpliwos¢ podaja wspierajaca role szkoly w rozwi-
janiu umiejetnosci jezykowych dzieci. Autorka pisze krytycznie: ,,Edukacja
jezykowa w szkole paradoksalnie nie sprzyja rozwojowi kompetencji komu-
nikacyjnej uczniéw. Umiejetnosci komunikacyjne ksztaltowane sa gléwnie
poprzez doswiadczenia jezykowe zdobyte poza szkola, zalezne od kapitatu
spoleczno-kulturowego $rodowiska rodzinnego dziecka. Jednoczesnie egze-
kwowaniu i ocenie podlegaja umiejetnosci jezykowe uczniow. W tej sytuacji
znacznie wieksze szanse na sukces w szkole maja dzieci wywodzace si¢ z ro-
dzin o wysokim kapitale spoteczno-kulturowym, co tworzy wérdd ucznidéw
grupy «réownych» i uprzywilejowanych «réwniejszych», a w efekcie prowadzi
do spotecznej reprodukgji”.

Lukasz Kwadrans prezentuje PROPOZYCJE PROJEKTOWANIA ZMIAN W STE-
REOTYPOWYM POSTRZEGANIU ROMOW W POLSCE XXI WIEKU NA PRZYKEA-
DZIE DZIALALNOSCI FUNDAC]I INTEGRAC]I SPOLECZNE] PROM. W tekscie
zaprezentowane zostaly sposoby, mozliwosci i propozycje pracy nad zmiana
postaw wobec Romoéw poprzez dzialania organizacji pozarzagdowych. Autor
analizuje aktualng sytuacje spoleczng Romoéw, by przejs¢ do opisu konkret-
nych dzialan realizowanych na rzecz tej spolecznosci przez organizacj¢ poza-
rzadowa. Lukasz Kwadrans w dzialaniach instytucji trzeciego sektora upa-
truje szansy wypelniania czesci zadan panstwa w kontekscie ksztaltowania
harmonijnie funkcjonujacego spoleczenstwa, akceptujacego odmiennosci
kulturowe.

Nie chcialem zy¢ w $wiecie pelnym przemocy. [...] znalazlem si¢ w szpitalu psy-

chiatrycznym. W ciggu roku trzykrotnie trafialem do szpitali z powodu mysli

samobdjczych. W ostatnim z nich o$wiecilo mnie: zamiast si¢ zabi¢, lepiej zrobi¢

rewolucje. Zdecydowatem wiec rozpocza¢ rewolucje mitosci, kochaé wszystkich
ludzi, wszedzie

- tak swoja droge od poczucia nieréwnosci po rewolucje¢ mitosci w medy-
cynie i edukacji przedstawia Patch Adams. W teksécie opracowanym przez
Przemyslawa Pawla Grzybowskiego, znajacego osobiscie jego bohatera, zna-
lez¢ mozna historie cztowieka, ktéry bolesnie doswiadczywszy we wlasnym
kraju nieréwnosci spolecznej wskutek segregacji rasowej i majatkowej, posta-
nowit walczy¢ z nimi w niekonwencjonalny sposéb. Patch Adams, podrézujac
po $wiecie, prowadzi wyklady, warsztaty, klaunuje w szpitalach, hospicjach,
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o$rodkach opiekunczo-wychowawczych, wigzieniach itp. Oto kilka jego
wypowiedzi z zamieszczonego w ,Parezji” tekstu, ktore moga sta¢ si¢ mot-
tem dziatan, nie tylko pedagogow:
Jesli macie telewizor — wyrzuccie go. I zacznijcie zy¢!; Mito$¢, humor, rado$¢, cie-
kawo$¢, nadzieja, pasja, kontakt z drugim czlowiekiem... To jest istota zycial;
Edukacja powinna stymulowa¢ gléd wiedzy i che¢ rozwigzywania problemow;
Kochasz? Swietnie! Okaz to dajac siebie: dzielac sie stowem, czasem, mysla, cie-

plem, spojrzeniem z kimkolwiek; Wszyscy ludzie s3 naprawde réwni tylko wobec
$mierci.

Anna Mlynarczuk-Sokolowska wraz z Katarzyna Szostak-Krol w dziale
AKADEMICY NA RZECZ PRAKTYKI dokonuja prezentacji projektu ,PRZEZ
TRUDY DO GWIAZD . INKLUZJA I ROZNORODNOSC W EDUKAC]I. Powstal on
z mys$la o dzieciach w wieku 10-12 lat, réznigcych sie od siebie w wielu zakre-
sach (interpersonalnym, spolecznym, kulturowym), pochodzacych z réznych
srodowisk wychowawczych (w tym dysfunkcyjnych). Gtéwnym celem pro-
jektu bylo wyréwnywanie szans zwigzanych z dostepem do edukacji poprzez
zwigkszenie mozliwosci uczestnictwa w pozalekcyjnych zajeciach edukacyj-
nych (ze szczegdlnym uwzglednieniem tych, ktére rozwijaja kompetencje
kluczowe). Wybdr grupy docelowej poprzedzony byl doglebng analizg tresci
dokumentéw szkolnych i obserwacjami nauczycieli, ktérzy wsrdéd ucznidow
szkoty dostrzegali spadek aktywnosci w kierunku rozwijania swojego poten-
cjalu osobowego z uwagi na utrudniony dostep do dodatkowych form ksztat-
cenia, spowodowany najczesciej barierg finansowa. Liczng grupe beneficjen-
tow opisywanego projektu stanowili uczniowie-uchodzcy, najczesciej pocho-
dzacy z Czeczenii iinnych krajéow kaukaskich. Nieznajomos¢ jezyka pol-
skiego, bariery kulturowe przekladaly si¢ na niepowodzenia szkolne tychze
uczniéw oraz czestsze ich ,wypadanie” z polskiego systemu edukacji.

Alina Szwarc w artykule (NIE)ROWNOSCI KULTUROWE - KILKA REFLEK-
SJI DYDAKTYCZNYCH W OBLICZU TRADYCJI I ZMIANY podejmuje udang probe
zaakcentowania raz jeszcze zjawiska zroznicowania kulturowego w eduka-
cji. Autorka stawia i uzasadnia wyrazistg teze, brzmiacg: ,Ostatnie zmiany
programowe, zwigzane z likwidacjg $ciezek migdzyprzedmiotowych w szko-
fach podstawowych i gimnazjach nie sprzyjaja realizacji w procesie ksztalce-
nia tresci dotyczacych réznorodnosci kulturowej”. W artykule przedstawia
definicyjne ujecia kluczowych dla podjetych analiz poje¢: nieréwnosci, zroz-
nicowanie, réznorodnos¢ kulturowa. Prezentuje przyklady systeméw oswia-
towych wybranych krajow europejskich, funkcjonujacych w warunkach wie-
lokulturowosci, a takze odwoluje si¢ do wlasnych wieloetapowych badan rea-
lizowanych w gimnazjach, ktérych jednym z celéw byla diagnoza dotyczaca
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doboru i realizacji treci ksztalcenia z zakresu zrdéznicowania kulturowego.
Autorka na zakonczenie zadaje pytanie istotne w kontekscie obecnych wyda-
rzen zwigzanych z naptywem do wielu krajow europejskich imigrantéw: Co
dalej z tg roznorodnoscig?

Agata Butarewicz-Glowacka prezentuje rezultaty wlasnych badan w opra-
cowaniu NIE(ROWNOSC) SZANS EDUKACYJNYCH UCZNIOW CUDZOZIEMSKICH
W POLSKIEJ SZKOLE — KOMUNIKAT Z BADAN. Stawia teze, ze mimo zapewnienia
w polskim prawie o réwnosci szans edukacyjnych uczniéw cudzoziemskich,
szanse tych uczniow s znacznie mniejsze niz polskich obywateli, zwlaszcza ze
wzgledu na bariere jezykows, a takze niedostateczne przygotowanie szkoét i na-
uczycieli do ksztalcenia migrantéw. W celu weryfikacji tej tezy Autorka prze-
prowadzita badania wéréd nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi
w Bialymstoku, gdzie wzrasta liczba uczniéw cudzoziemskich (gléwnie z Cze-
czenii, a ostatnio takze z Ukrainy). Celem teoretycznym jej badan byto pozna-
nie postrzegania sytuacji uczniéw cudzoziemskich przez nauczycieli. Celem
praktycznym natomiast byfa ocena sytuacji edukacyjnej uczniéow cudzoziem-
skich przez nauczycieli, a takze zaprojektowanie dzialan na rzecz poprawy
szans edukacyjnych uczniéw migrantéw w polskiej szkole.

Takze Justyna Miko-Giedyk poklada w nauczycielu nadzieje dotyczace
wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci wiejskich. W artykule WiEpza
I AKTYWNOSC NAUCZYCIELI NA RZECZ WYROWNYWANIA SZANS EDUKACYJ-
NYCH UCZNIOW szKOL WIEJSKICH podkresla, ze w aktywnos$ci nauczycieli
wiejskich znaczng role odgrywaja czynniki intuicyjne, przy niskim udziale
$wiadomych (wyuczonych) kompetencji. Opierajac si¢ na wlasnych badaniach,
autorka zwraca takze uwage na przyczyny tego stanu rzeczy, tkwigce w nie-
dostatecznym przygotowaniu nauczycieli. Jej konkluzja w pewnym stopniu
odnosi sie do wszystkich tekstow zamieszczonych w tym dziale (co do istoty,
bo analizowane kwestie sg zréznicowane):

ksztalcenie nauczycieli powinno wprowadza¢ ich w wiedze, dawaé podstawy

umiejetnosdci, a takze ksztaltowa¢ postawy i uwrazliwiaé na specyficzne sytuacje

wystepujace w szkolnictwie w naszym kraju, w tym na swoiste warunki $rodowi-
skowe, z jakimi mamy do czynienia w szkotach na wsi.

Niniejszy numer ,,Parezji” zawiera dwie recenzje. Bozena Tolwinska wraz
ze studentkami Karoling Grabowska i Sylwia Jankowska, z ktérymi pra-
cowala w ramach tutorialu, realizujac przedmiot pedagogika poréwnawcza,
przygotowaly recenzje ksigzki Eugenii Potulickiej NEOLIBERALNE REFORMY
EDUKACJI W STANACH ZJEDNOCZONYCH. OD RONALDA REAGANA DO BARA-
ckA OBaMmy (Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2014, s. 442). Autorki
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wskazuja na potrzebe lektury recenzowanej ksigzki, gdyz ,spoleczenstwo
niewiele wie o praktykach neoliberalnych, natomiast przekraczaja one gra-
nice panstw narodowych i sg rozpowszechniane w skali globalnej, jako (rze-
komo!) najlepsze rozwigzania”. Czytajac recenzje odnosi si¢ wrazenie, ze
mowa jest o naszym kraju, a nie o Stanach Zjednoczonych.

Mateusz Marciniak natomiast zrecenzowal ksigzke Lukasza Goryszew-
skiego STYLE KONSUMPCJI POLSKIE] KLASY WYZSZEJ (Nomos, Krakéw 2014,
s.293). Recenzent poleca te lekture, gdyz wypelnia ona luke w opracowa-
niach na ten temat - mamy bowiem dos¢ bogata literature dotyczaca klasy
najbiedniejszej oraz $redniej, mniej wiemy natomiast o stylu zycia klasy wyz-
szej. Publikacja jest wartosciowa takze z tego wzgledu, gdyz ma charakter
studium teoretyczno-empirycznego.

O KONFERENCJI ,STO PYTAN O KREATYWNOSC”, CZYLI DLACZEGO WARTO
ANGAZOWAC STUDENTOW W DZIALANIA NAUKOWE I ORGANIZACYJNE to tytul
tekstu autorstwa Zofii Okraj, w ktérym podejmuje refleksje nad uwarunko-
waniami i warto$ciami inicjatyw naukowych, realizowanych wspdlnie przez
nauczycieli akademickich i studentéw. Czyni to na przykladzie dzialan ze stu-
dentami w czasie przygotowan i realizacji Ogolnopolskiej Konferencji Nauko-
wej. Autorka podkresla, ze ,,opisywane dzialania mozna traktowac jako anty-
tez¢ wobec glosow o kryzysie wspdlnotowosci jako wartosci Uniwersytetow.
W realiach Zycia akademickiego uwiklanego w problemy zwigzane z komer-
cjalizacjg, biurokratyzacjg, obawami o ciaglo$¢ zatrudnienia, realizacja odgor-
nie ustalonych efektow ksztalcenia itp. warto — stwierdza — wzig¢ pod uwage
to, Ze niosgca postep w edukacji emancypacja myslenia i dziatania to nie tylko
tropienie i naglasnianie irracjonalnych, antytwoérczych i «niezyciowych» prze-
piséw oraz rozporzadzen ale réwniez — a moze dzisiaj nalezaloby powiedzie¢
przede wszystkim — poszukiwanie tego co ma i nadaje sens istnienia Uniwersy-
tetom i tworzacym je (mimo wszystko) wspolnotom”.

baganad
Na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej znajduje sie
informacja, ze

Minister Joanna Kluzik-Rostkowska podpisata’ rozporzadzenie w sprawie wyma-
gan wobec szkot i placowek. [...] rozporzadzenie okresla wymagania wobec szkot

> Podpisane 6.08.2015, wchodzi w Zycie 1.09.2015 r.
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i placowek, dotyczgce tworzenia optymalnych warunkoéw realizacji dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej dziatalnosci statutowej®.

Wsréd wymagan adresowanych m.in. do szkoél réznego szczebla znajduje
sie brzmigce: ,Ksztaltowane sa postawy i respektowane normy spoteczne”.
W UZASADNIENIU PROJEKTU, W czesci rozwijajacej ten punkt, mozna prze-
czytaé, co wymaga dluzszego cytatu:

Jednym z podstawowych warunkéw prawidtowego procesu uczenia sie jest
poczucie bezpieczenstwa oraz akceptacji tego, co si¢ dzieje wokot nas. Aktyw-
noé¢ intelektualna nierozerwalnie wiaze si¢ z psychicznym (a nierzadko réwniez
materialnym) dobrostanem, dlatego tak wazne jest, aby instytucje zajmujace si¢
aktywnoscig intelektualng dbaly réwniez o klimat, w jakim ta aktywno$¢ zacho-
dzi. Wymagane jest zatem, aby szkoly i placowki dbaly o respektowanie norm
spolecznych, co oznacza réwniez, ze musza ksztaltowaé postawy zgodne z war-
tosciami i normami spoteczenistwa demokratycznego. Poznawanie zasad i rozu-
mienie ich znaczenia dla funkcjonowania spotecznosci szkolnej i spoteczenstwa
stanowi element rozwoju, a §wiadomos¢ tego, jak wazne jest przestrzeganie regut,
decyduje o sukcesie grup. Rownie istotne staje si¢ uczenie szacunku dla innych
i ksztaltowanie postawy dialogu, rozumianego nie tylko jako prezentowanie
swoich argumentdw, ale takze jako umiejetno$¢ wystuchania i pochylenia sie nad
argumentami drugiej strony. Wymaganie to jest wazne dla rozwoju spoleczen-
stwa obywatelskiego. Wazne w tym wymaganiu jest, aby realizowane w szkole
dziatania wychowawcze i profilaktyczne byly dostosowane do potrzeb uczniéw
i Srodowiska’.

W tym wymaganiu miesci sie problematyka nieréwnosci, kluczowej kate-
gorii wyznaczajacej zawarto$¢ numeru oddawanego do ragk Czytelnika.
Komu potrzebne sg takie, centralnie wyznaczone, wymagania wobec szko6t
i placowek? Czy dyrektorzy szkot nie znaja rzeczywistosci, w ktorej funkcjo-
nuja, nie potrafia wypracowaé wraz z kadrg nauczycielska, rodzicami i samo-
rzadem szkolnym ambitnych, realnych wymagan? Odpowiedz znalez¢ mozna
w UZASADNIENIU PROJEKTU:
Wymagania wobec szkot sa — obok podstawy programowej — drugim waznym
dokumentem programowym szkoly, wyznaczajacym kierunki jej rozwoju. [...]
Nadzoér pedagogiczny wylacznie okresowo bada spelnianie wymagan. Ewalu-
acja prowadzona na podstawie wymagan przez organ nadzoru pedagogicznego
pozwala na zbieranie informacji na temat proceséw zachodzacych w szkole, co

uzupelnia obraz pracy szko? iich efektywnosci, uzyskiwany dzigki egzaminom
zewnetrznym®.

¢ https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/wymagania-wobec-szkol-i-placowek-rozpo-
rzadzenie-podpisane.html [19.08.2015].

7 Uzasadnienie projektu ibidem.

8 Uzasadnienie projektu ibidem.
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A zatem kolejna ,zabawa” w: ja ci powiem, co masz zrobi¢ (w imi¢ wol-
nosci, demokracji, budowania wspélnoty praw), a potem sprawdze, czy zro-
biles po mojemu, czy tez, méwiac za Marig Dudzikowa, powolujacy si¢ na
J. Lutynskiego, kolejny mechanizm uruchamiajacy dziatania pozorne®. Kto$
moze zapytaé, czy ico to ma w ogole wspdlnego z nieréwnoscia. Ma, gdyz
ten dokument w znacznym stopniu wplynie na codzienne funkcjonowanie
szkot, wyznaczy, czym dzien po dniu bedg zajmowac sie nauczyciele, swia-
domi, ze beda z tego rozliczeni, a kontrolujacy dbaja gléwnie, by w dokumen-
tach ,wszystko gralo”. Odpowiedzia niech beda slowa nauczycielki gimna-
zjum, jednej z uczestniczek realizowanych przeze mnie badan jakosciowych:
»Gdybysmy mieli wigcej czasu na to, zeby poswiecic si¢ tylko nauczaniu i wy-
chowaniu, kontaktowi z dzie¢mi, naszej pracy, a nie tym [kwestiom, ktore -
A K.-B.] my musimy zrobi¢, co tak naprawde niczemu nie stuzy: tym staty-
stykom, papierkom i biurokracji. To by byto dobrze” [K2]. W innym miej-
scu wywiadu dodaje: ,,I to z roku na rok tego jest coraz wigcej. Papierologia...
papierologia jest naprawde straszna. Co roku nowe...” [K2]. Nauczyciele
»znakomicie wyszkolili” si¢ w radzeniu sobie z tym, co zewngtrznie zaplano-
wane, narzucone. Zrobig to, ale przy okazji stracg czas, energie i uruchomia
calg palete dzialan pozornych, ktdre niszczg polska szkole™.

O nieréwnosci trzeba w szkole rozmawiaé, uczy¢ wrazliwodci, uswiada-
miaé, ze réwnos¢ jest fundamentem izasadg konstruowania zycia spolecz-
nego. Edukacja ma stuzy¢ ,trzymaniu w ryzach nieréwnosci™?, gdyz to sta-
nowi warunek konieczny spdjnoéci spolecznej oraz uczestnictwa w zyciu
zbiorowym. To konstytutywne prawo nietatwo zachowac w §wiecie konsump-
cji, nieréwnego dostepu do dobr, trudno jest nawet realizowac je w szkole
nastawionej na podporzadkowanie jednych drugim, rywalizacje, mierzalne
sukcesy irankingi. By przygotowywa¢ uczniéw do dostrzegania i radzenia
sobie z nieréwnos$ciami, potrzeba kompetencji nauczycieli, a ponadto zaufa-

©

M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatan pozornych jako kategorii analitycznej. Eg-
zemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziala# pozornych
w edukacji szkolnej, M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2013.

[K2] oznacza kod nadany nauczycielowi gimnazjum, uczestniczacym w autorskich bada-
niach.

Szkota na ,jalowym biegu” dzialan pozornych. Rozmowa z prof. zw. dr hab. Mariag Du-
dzikowa, przeprowadzona przez Zdzistawa Ratajka, ,,Nowe Horyzonty Edukacji” 2015,
nr2 (12), http://www.impulsoficyna.com.pl/aktualnosci/wywiad-z-prof-maria-dudziko-
wa,1014. html [22.08.2015].

R. Szarfenberg, Ubdstwo, wykluczenie, nieréwnos¢, dyskryminacja - problemy wymagajg-
ce rozwigzat, tekst dostepny na stronie internetowej: rszarf.ips.uw.edu.pl/pdf/SWdodatek.
pdf, s. 3.
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nia i czasu, by uczniowie zechcieli rozmawia¢ o osobistych doswiadczeniach,
refleksjach czy rozterkach. To jest niemozliwe do osiagniecia na zajeciach,
ktére przybraly administracyjno-biurokratyczny charakter wypelniania
zewnetrznie narzuconych wymagan, ktdrych rokrocznie przybywa.

Wréémy do tytulowego pytania: czy nier6wnos¢ jest problemem mozli-
wym do rozwigzania za sprawa edukacji. W obecnym jej ksztalcie (mam na
mys$li edukacje w szkole) niestety nie, gdyz potrzeba innego rodzaju doswiad-
czen uczniéw niz te, ktdre tworzy szkola, sama przepelniona mechanizmami
nieréwnosci.

Pozostaje zyczy¢ Panstwu powodzenia w lekturze i refleksji nad okolicz-
noéciami wystepowania izlozono$cia nieréwnosci w naszej rzeczywistosci
spolecznej.



