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Jerzy Nikitorowicz

Dylematy wartosci edukacyjnych wspierajacych
rozwoj i samorealizacj¢e humanistyczng

W kazdym spoleczefistwie wypracowywane sa rdzne koncepcje
przedstawiajace proby rozwigzania trudnych probleméw rozwoju wspol-
czesnego czlowieka (przemoc i terroryzm, ubostwo, bieda, bezradnosc,
bezrobocie, zagrozenie naturalnego Srodowiska, analfabetyzm, prob-
lem wartoSci, wigzi miedzyludzkich, dziedzictwa kulturowego itp.). Od
dawna pojawiaja si¢ glosy oskarzajace pedagogdéw progresywistycznych
za zaniedbanie standardow w procesie edukacji i w efekcie wychowy-
wanie mlodziezy pozbawionej zasad i uczu¢ wigziotwdrczych, patrio-
tycznych itp.

Chcialbym zwr6ci¢ uwage, ze progresywizm byt sprzeciwem wobec
tradycyjnej edukacji, wobec formalizmowi, werbalizmowi i autorytary-
zmowi, umozliwiajac aktywno$¢, samorealizacje, uczenie si¢ przez dzia-
tanie i doSwiadczanie. Postulujac alternatywne rozwiazania uwalnia-
jace od uczenia si¢ na pami¢¢, od autorytetu nauczyciela i podrecznika,
skupienie si¢ na dziecku, na wspOlnym uczeniu si¢, a nie na treSciach
i wspolzawodnictwie, obecnie juz wiemy, ze nie osiaggamy oczekiwanych
rezultatow. Szczegllnie trudna w realizacji byla i jest funkcja relaty-
wizmu kulturowego i etycznego (relatywizmu wartosci), prowadzaca
do przyjecia krytycznej postawy wobec wartoSci, tradycji, ksztaltowania
aktywnych postaw wobec procedur demokratycznych. Trudno bowiem
przyjaé, ze nie ma wartoS§ci uniwersalnych zogniskowanych wokot trans-
cendentalnej triady prawdy, dobra i pigkna. Jak pisze K. Denek ,,Kazda
z tych wartoSci uszlachetnia poszczeg6lne strony ludzkiej natury. Prawda

]

doskonali intelekt, a dobroi pigkno odpowiednio wole i uczucia™'.

! K. Denek, Wartoscii cele edukacji szkolnej, Poznan — Torun 1994, s. 27.

Irédto: ,Edukacyjne tendencje XXI wieku w dialogu i perspektywie, pod red. Anny Karpiriskiej,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2005, ISBN 83-89190-50-8
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W tym kontekScie, jako krytyka progresywizmu, odradza si¢ idea
esencjalizmu i perenializmu wskazujaca, ze jedynym Zrodiem wiedzy
jestdorobek kulturowy ludzkosci,z ktérego wywodza si¢ zasady moralne
i normy zachowan. Wobec powyzszego chcialbym zwroci¢ uwage na
pojecie kultury, termin ztozony i jednocze$nie wiodaca wartos$¢ eduka-
cyjna, pozwalajaca na formulowanie wlasnych programéw dzialania
i w efekcie samorealizacje.

E. Burnett Taylor w 1871 roku podjal jedna z pierwszych prob
okreslenia pojecia kultury i ta proba uchodzi za pierwowzor, jak
wskazata A. Kloskowska. Wymieniony autor zwrocil uwage, ze , kultura,
wzglednie cywilizacja, wzieta w najszerszym sensie etnograficznym,
jest zlozona calodcia zawierajaca wiedze, wierzenia, sztuke, moralnos¢,
prawo, obyczaj oraz wszystkie inne zdolnoSci i przyzwyczajenia nabyte
przez cztowieka jako czlonka spofeczenstwa”?.

A. L. Kroeber i C. M. Kluckhohn poddali analizie ponad sto
piecdziesiat okreslen kultury i podjeli probe wydobycia z nich wspol-
nych treSci. Stwierdzili, ze na kulture skladaja si¢ wzory sposobow
mysSlenia, odczuwania i reagowania, a zasadniczy trzon stanowig idee,
a szczegodlnie zwigzane z nimi wartoSci. W rozny wiec sposob w okre-
Slonych spolecznoSciachi grupach ksztattowalysiei ksztattuja wartoSci,
ktérym przypisuje si¢ wazna role w zyciui dazy si¢ do ich osiggania.

Ksztaltujace si¢ systemy i hierarchie wartoSci warunkowane sa
czasowo 1 przestrzennie, a do tego w kazdym przypadku ma miejsce
konflikt wartoSci i potrzeb. Stad, jak sadze, w kulturze istotne wydaja
si¢ by¢ normy, czyli reguly i przepisy wyrastajace z wartosci. Czgsto
marzy si¢ wspolczesnemu czliowiekowi funkcjonowanie w tak zwanym
fadzie aksjonormatywnym wobec zaniku norm i zasad wyznaczajacych
fad zbiorowy, wobec dylematéw funkcjonowania tak zwanego kapitatu
spolecznego, ktorego fundamentalnym wskazZnikiem jest praca i §wia-
domos$¢ celu, co rodzi interakcje, wiezi, wspotdziatanie, solidarnos¢,
odpowiedzialno$¢, wzajemny szacunek. Mamy wigec wynikajace z nich
i powigzane z nimi wiodace wartoSci edukacyjne i jednocze$nie
uniwersalne, takie jak: podmiotowo§¢, wolnos¢, pokoj, bezpieczenistwo,
godno§¢, przyjazi, sprawiedliwo$¢, samostanowienie itp.

Jak pisze G. L. Gutek, perenialiSciwychodza z zalozenia, ,,...ze rola

2 Cyt za: W. J. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Poznan
1998, s. 28
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edukaciji jest pielegnowanie wspolnych wszystkim ludziom cech, stano-
wiacych o istocie czlowieczefistwa, twierdza, ze mozna ujmowaé prawa
czlowiekai jego wolnoS§¢ w kategoriach uniwersalnych — ponadkulturo-
wych i ponadnarodowych. Uwazaja, ze relatywistyczne filozofie, takie
jak pragmatyzm, i teorie edukacyjne, takie jak progresywizm, negujac
znaczenie uniwersalidow, przyczyniaja si¢ do zahamowania rozwoju og6l-
noswiatowej czy globalnej cywilizacji”.

Z drugiej strony nalezy zauwazy¢ (i tu upatruj¢ wiele dylematow),
ze wszystko powstaje na gruncie specyficznych wzoréw kulturowych
rozwijajacych si¢ dynamicznie w okre§lonym czasie i na okreSlonej
przestrzeni, czyli warunkowanych miejscem i czasem, potrzebami
i mozliwoSciami czlowieka. Tak tez bylo w przypadku buntu wobec
tradycyjnych wartoScii dyscyplinujacemu wychowaniu, przeciwko auto-
rytetomi wzorcom. Moze A. S.Neill, oglaszajac wychowanie bez autory-
tetu (zrezygnuj z autorytetu), zostal Zle zrozumiany, jednak che¢ zrow-
nania dziecka z rodzicami przy wzrastajacej checi konsumpcji jednych
i drugich nie przyniosly oczekiwanych efektow. Wskazuja na to raporty
w USA1i w innych rozwinigtych krajach, w ktorych wprowadzono libe-
ralizm. Moze w tamtym okresie rodzice i nauczyciele chcieli odrea-
gowac wlasne problemy swojego dziecifistwa, wychowania w postuszen-
stwie, porzadku. A. S. Neill wskazywal bowiem, ze ,,przysztos¢ ludzkosci
zalezy od nowych rodzicéw. Jezeli zniszcza oni sily zyciowe swoich dzieci
przez arbitralny autorytet, to zbrodnie, wojny i nieszczg¢Scia beda trwaty
nadal. Jezeli p6jda §ladami swoich zadnych postuchu rodzicéw, utraca
mito$¢ swoich dzieci. Poniewaz czlowiek nie moze kocha¢ tego, czego
si¢ boi”“.

Tak wigc prawo dziecka do bycia wolnym to naczelna idea
koncepcji swobodnego wychowania A. S. Neilla. Wskazywal, ze zniewo-
lenie dziecka rozpoczyna si¢ od pierwszych dni jego zycia. ,,Od kotyski
dzieci wychowuje si¢ na nie, by mowity tak temu, co nie sprzyja zyciu™.
Nalezy jednak zapyta¢ o SwiadomoS§¢ dziecka, mozliwoSci samorea-
lizacyjne, SwiadomoS$¢ potrzeb i mozliwosci ich realizacji, orientacje
W tym, co sprzyja, a co nie sprzyja jego rozwojowi, osiaganiu szczescia
i radoSciw zyciu. Czy dziecko chce i czy potrafi by¢ wolne, czy potrze-
buje i musi mie¢ wzorce do naSladowania i identyfikacji, co daje mu

3 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003,
s. 292.

4 A. S. Neill, Summerhill, Katowice 1991, s. 109

3 Ibidem, s. 74
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poczucie bezpieczefistwa i sprzyja ksztaltowaniu si¢ wolnoSci i odpo-
wiedzialnoS$ci. Czy dziecko nie oczekuje jasnych i precyzyjnych struktur
do budowania swojej tozsamoSci, czy w codziennej egzystencji nie
potrzebuje pewnosci, bezpieczenstwa, nagrody i radosci z niej wynika-
jacej w sytuacji sprostania oczekiwaniom osob znaczacych, stalych pér,
zwyczajow, obyczajow, rytuatéw itp. Czy potrzebuje i chce swobody,
chaosu, zmiennoScii tym samym braku bezpieczefistwa?

PerenialiSci dowodza, ,,ze aby rzeczywiScie mie¢ wolno$¢ wyboru,
czlowiek musi dysponowaé odpowiednia wiedza, ktéra pozwoli mu na
formulowanie réznych strategii dziatania mozliwych do zrealizowania
w danej sytuacji”®. Dodalbym jeszcze do powyzszego, ze musi mieé
trening interakcji kreujacych odpowiedzialno$¢ i rozwiniete aspiracje.
Wskazujac na warto§¢ uniwersalnych koncepcji prawdy i sprawiedli-
wosci sa przeciwni ideologicznej polityce edukacyjnej, a taka jednak
ciagle ma miejsce na globie ziemskim’. Moze taka operacja socjotech-
niczna oparta na modelowym warunkowaniu i ograniczaniu jest rozwo-
jowa i nie powoduje zaburzef psychicznych, gdyz im mniejsze dziecko,
tym mniejszy dylemat wyboru, a wlaSciwie w tym przypadku nie ma
dylematu jakiegokolwiek wyboru.

Uzasadniajac powyzsze chcialbym zauwazy¢, ze to, czego ucza si¢
dzieci z podrecznikéw w Korei Péinocnej, to wszystkiego co ma stuzy¢
rewolucji i przywodcom, a wiec nalezy zabija¢ wszystkich, ktorzy sa
inni. Nie ma czlowieka i czlowieczefistwa, nie ma wartoSci, sa tylko
wrogowie, ktorych trzeba zabija¢. Od urodzenia uczy si¢ dziecko, ze
pewne dzialania sa nagradzane, a inne karane, co wspiera instynkty
leku, obrony, walki, nienawiSci, zastepujac refleksje, rozumowanie,
zauwazanie odmienno§ci, cheé poznania i zrozumienia. Zawtlaszcza si¢
wiec dusze i cialo, pozbawia rozwoju i samorealizacji humanistycznej.

Ideologie powstaja na gruncie konkretnych warunkow spolecznych,
politycznych i ekonomicznych. Tworzy si¢ wigc specyficzna kultura
zupelnie odmiennai w niczym nieprzystawalna do uniwersaliow huma-
nistycznych. ,,Zabi¢, zastrzeli¢, poéwiartowac”, aby zdoby¢ uznanie
i szacunek ukochanego wodza Kim Ir Sena i drogiego przywddcy Kim
Dzong Ilu. W przedstawianym skrotowo raporcie opublikowanym
w Rzeczpospolitej wskazuje si¢, ze od podzialu poiwyspu w 1948 roku

6 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne..., op. cit., s. 291
7 Na przyktad problem edukacji w Korei Poéinocnej, K. Dygulska, Nienawis¢ od
kolyski, ,Rzeczpospolita” z dnia 11 czerwca 2004.
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tre$¢ podrecznikow nie ulegta zmianie, a w czytankach trudno znalezé
treSci polityczne obojetne. Podstawowy przedmiot od przedszkola do
gimnazjum zwiazany jest z dziecifistwem ukochanego wodza Kim Ir
Sena. Z kolei od szkoly §redniej po studia wyzsze zwigzany jest z dzia-
talnoScia rewolucyjna tegoz ukochanego wodza. Drugi przedmiot jest
identyczny i dotyczy drogiego przywddcy Kim Dzong Ila. Od 1947 roku
Korea P6Inocna prowadzi specjalng polityke wychowania przedprzed-
szkolnego (w kraju tym jest 36 tysigcy ztobkéw), wychowania przedszkol-
nego (24 tysiace przedszkoli pracujacych z sobota wlacznie, z apelami
ku czci kochanego wodza i drogiego przywddcy, z nauka perfidnych
piosenek ,,Nie przebaczymy przebieglemu wrogowi Ameryce”), a w
1976 roku oglosita zasady wychowywania i ksztalcenia dzieci (szkota
obowiazkowa przez 11 lat, wychowanie ideologiczne, ilustracje w pod-
recznikach ze scenami mordu, systematyczne szkolenia wojskowe itp.).

Wyobrazmy sobie druga skrajno§¢; rob co chcesz, najwazniejsze
abys byl szczeSliwy, abyS$ zaspokajal swoje potrzeby. Klucz do szczeécia,
jakim moze by¢ jednostkowa swobodna samorealizacja takze moze by¢
zgubny jak omdwiony system edukacyjny i moze prowadzi¢ do samot-
noSci, narcyzmu, chlodu emocjonalnego, nadmiernych oczekiwah
i z tym zwigzanego niespelnienia, braku samodzielno§ci i odpowie-
dzialnoSci. Czlowiek winien wigc ustawicznie analizowac¢ dorobek
kulturowy ludzkoS$ci, wyodregbnia¢ z niego to, co najcenniejsze i wy-
znacza¢ kierunki zmian i modyfikacji. Edukacja w takim duchu rekon-
struktywizmu winna obejmowa¢ krytyczng analize dziedzictwa kultu-
rowego, wskazywac kierunki kulturowej przebudowy, testowac projekty
przemian kulturowych poprzez wprowadzanie ich do programéw szkol-
nych. Na tym opieram ide¢ kreowania warto$ci edukacyjnych wspieraja-
cych rozwdj i samorealizacje humanistyczna.

Wiele wartoSci jest produktem okre§lonych kultur i s3 zrozumiate
i funkcjonuja w okres§lonym kontekScie. Poza nimi byly, sa i winne by¢
kultywowane wartosci uniwersalne. Niezbedne jest zauwazenie jednych
i drugich oraz okreSlenie ich miejsca i znaczenia w procesie eduka-
cyjnym. EsencjaliSci sa przeciwni chwilowym modom i uzaleznieniom
przyjemnoSciowym wskazujac, ze najistotniejsze w edukacji jest prze-
chowywanie i przekazywanie podstawowych elementéw kultury. Pere-
nialiSci za§ wyrazaja przeSwiadczenie, ze najwazniejsze zasady wycho-
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wania s3 wieczne, niezmienne i nigdy nie traca aktualnoSci. Promuja
wiec uniwersalne prawdy i wartoSci, poddajac krytyce relatywizm.

Obecnie, w nieustannym poszukiwaniu wartoSci, istotnego
znaczenia nabiera problem integracji kultury lokalno-regionalnej z glo-
balno-uniwersalna. Stad z jednejstrony ochronai obronawtlasnejtozsa-
moSci, ustawiczne jej definiowanie w kontekScie pamieci o przodkach
i bliskich, z drugiej natomiast uwzglednianie terazniejszoSci i przy-
szloSci. Wobec powyzszego coraz czeSciej wskazuje si¢ na dylematy
w tym zakresie. A.Giddens wskazuje m.in. na takie: unifikacja — frag-
mentacja, bezsilno$¢ — kontrola, autorytet — niepewnos¢, doSwiadczenie
osobiste — doswiadczenie urynkowione®.

Specyfika dziedzictwa kulturowego jest zdolno§¢ do trwania
pewnych idei, przedmiotdw, zachowan, ich zobiektywizowanie, przekaz
miedzygeneracyjny i oddzialywanie na zachowania innych. Inaczej, jest
to ta cze$¢ kultury, ktdra jest przekazywana nastepnym pokoleniom
i zdala egzamin trwaloSci w czasie. W odrdznieniu od dziedzictwa
biologicznego obejmuje to wszystko, co zwiazane jest z dobrami kultury,
zachowaniami ludzkimi oraz przedmiotami stanowigcymi rezultaty tych
zachowan. Dziedzictwo kulturowe bedac zwigzane z tradycja si¢gajaca
wielu pokolen zawiera immanentnie gwarancj¢ trwatoscii ulega ideali-
zacji, stajac si¢ zbiorem wartosci u§wieconych, symboli otoczonych czcia
i powaga. Kazda grupa bowiem chroni wlasny system wartoSci, aby
zapewnic sobie poczucie bezpieczefistwa, integracji. W tym przypadku
postawy chroniace dziedzictwo traktowane sa jako pozadane, dobre,
naturalne, oczywiste, a kazde odstepstwo od nich traktowane jest
najczeSciej jako nienaturalne, niepozadane. JeSli postawy te uzyskuja
dodatkowe sankcje prawne, moralne, religijne, wowczas odstepstwa od
nich uznawane sa za powazne wykroczenia.

Dziedzictwo kulturowe moze funkcjonowa¢ w doS§wiadczeniach
czlonkéw zbiorowoSci poprzez przekaz w procesie socjalizacji i wy-
chowania, moze by¢ przechowywane w muzeach i innych instytu-
cjach chroniacych S§wiadectwa historii cywilizacji, kultur i narodéw
w celu ksztaltowania zintegrowanych, pelnych postaw wobec dokonan
przodkéw, wywolywania doznafi emocjonalnych i estetycznych, inte-
gracji grup, zachowania ich ciagtosci kulturowej. Z jednej strony poko-

8 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce pdzinej
nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 256 i nast.
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lenie najmtodsze probuje sigga¢ po elementy dorobku kulturowego
generacji starszych, traktujac przekaz tradycji jako podstawe integracji
grupy, uznania i szacunku do wartoSci wlasnej grupy, z drugiej wydaje
si¢ nie dba¢ o tradycje, wykazujac obojetnos¢, deklarujac, ze odczucia
wywolywane przez Swiadomos$¢ przynaleznoSci do grupy narodowej nie
maja znaczenia. Wydaje si¢ wiec rezygnowac z tradycji na korzyS¢ zycia
konsumpcyjnego i ,.kultury typu instant”, tymczasowoSci i natychmia-
stowoS$ci. Symbolem tej kultury, jak wskazuje Z. Melosik jest triada ,,fast
food, fast sex, fast car”. W tej kulturze media dostarczaja nieustan-
nego potoku informacji, przed ktérym jednostka nie potrafi si¢ obronic,
a znaczenia traca na znaczeniu ze wzgledu na szybko$¢, zmiennos§¢,
wymazywanie ich istoty, utrat¢ uktadéw odniesienia, jakim byly stabilne
pojecia, tradycja, kategorie, teorie itp.

Uwazam, ze powstaje coraz wyrazniejsza luka, pusta przestrzen,
pomiedzy rzeczywistoScia dorastajacej mlodziezy a rzeczywistoScia,
ktora istnieje w umysfach dorostych (rozdzwigk, nieprzystawal-
nos¢). Stad z jednej strony mozna zauwazyé, ze tozsamo$¢ mlodego
czlowiekajestw znacznie mniejszymstopniuksztattowana przezwartoSci
narodowe i panstwowe, za§ w wigkszym przez kulture globalna, popu-
larna, ideologie konsumpcji, z drugiej za$ przejawianie przez mtodziez
postaw konserwatywnych, bardziej pryncypialnych, rygorystycznych
i odrzucajacych liberalizm w poréwnaniu z pokoleniem dorostych.

W tym kontekScie uwazam za zasadne sformulowanie podstawo-
wych pytan. Oto niektore z nich: jaki jest zakres, stopien, czas i prze-
strzeni przekazu, jakie dominuja zasady, formy i metody dzialalnoSci
edukacyjnej, ktore pozwalaja chroni¢ dziedzictwo kulturowe, jak prze-
biega proces nadawania znaczenia i wartoSci kultywowanemu dziedzi-
ctwu kulturowemu w poszczeg6élnych kregach (od dziedzictwa rodzin-
nego, lokalnego, parafialnego poprzez regionalne, etniczne, narodowe,
wielonarodowe, do religijnego, obywatelskiego, uniwersalnego, ponad-
czasowego, humanistycznego), czy w zyciu spotecznym, w dokonujacej
si¢ transformacji systemowej, nie zostala zachwiana dawna harmonia
miedzy dynamika mlodosci a doSwiadczeniem wieku dojrzatego?

Problematyka ta wydaje si¢ szczeg6lnie wazna ze wzgledu na trud-
noSci i zaklocenia w procesie odnawiania i odbudowywania przerwa-

o Z. Melosik, Kultura , instant” — paradoksy pop — tozsamosci, [w:] Terazniejszos¢

- Czlowiek — Edukacja, Terazniejszos¢ mlodego pokolenia, Wroctaw 2000, s. 149-162.
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nego mi¢dzypokoleniowego pasa transmisyjnego. Zauwazamy, ze cz¢sto
ma miejsce powr6t do tradycji nie jako wynik przekazu, ale jako wynik
odporu wobec nowych idei, innych warunkéw i sytuacji, leku przed
globalizacja, co z jednej strony powoduje zamykanie si¢ w skansenach,
z drugiej za$ selektywne odtwarzanie i korzystanie z tradycji.

W tym kontekScie chcialbym sformutowaé nastepujaca teze. Kul-
tura, ktora nie potrafi ocali¢ harmonii miedzy miodoScia a staroScia,
pokoleniem starszym i mtodszym, jest kultura tracaca swoj samozacho-
wawczy instynkt i tym samym zagrozona, slaba i w efekcie zdazajaca
ku samounicestwieniu.

Wobec dynamiki i zmiennoSci rzeczywistoSci spoleczno-kultu-
rowej, wobec jednoczenia si¢ pafistw w ponadnarodowe struktury,
ksztaltowania si¢ wielu nowych odniesienr identyfikacyjnych, coraz
wyrazniej zauwazalne sa dylematy konstruowania tozsamosci pokolenia
jako ustawicznego procesu odczytywania sytuacji, kontekstu, w ktorym
ono funkcjonuje oraz twdrczego uczestnictwa w kulturze i jej kreo-
wania w procesie komunikacji. Pokolenia staja obecnie wobec koniecz-
nosci podjecia odpowiedzi na wiele pytan dotyczacych trudnego i zlo-
zonego procesu ksztaltowania tozsamoSci, jej utraty, przedefiniowania,
integracji, zakresu, czy ustawicznych zmian.

Wystepowanie roznic pokoleniowych w rdzennych wartoSciach
kulturowych, w ich podstawowym kanonie rodzi pytania o zakres
praw przynaleznych danemu pokoleniu, poczucie uznania i wartoSci,
zniesienie ograniczen, mozliwo$¢ wyboru i rozwoju wlasnych wartoSci
kulturowych itp.. Powstaje takze problem nobilitacji tych r6znic, odnie-
siefi do wspdlnych wartodci w danym kraju, wspolnej podstawy identy-
fikacyjnej obywateli. Ma miejsce porownywanie, u§wiadamianie rdznic,
odpowiedZ na pytania: kim jestem? Kim chce by¢? Kim powinienem
by¢? Jakie wartoS$ci kreowane sa przez moj kanon kulturowy? Jaka mam
hierarchi¢ potrzeb w tym zakresie? Jakie autorytety wspieraja mnie
w ksztaltowaniu tozsamoSci kulturowej? Jak lacze wartoSci rdzenne
— podstawowe z uniwersalnymi, globalnymi?

Coraz cze¢Sciej formulujemy takze pytania o to, czy pokolenie
dominujace, rzadzace, jest Swiadome swojej roli i zadaf wobec innych
pokolen, czy kultura tego pokolenia znajduje odzwierciedlenie w kul-
turze narodowej, czy jest i bedzie w przyszloSci reprezentacja kultury
narodui cywilizacji? Jakajest wizjarol spolecznychi jak wypracowywaé
sposoby wspierania i pomagania ludziom w okre§laniu idei i zdazaniu
do ksztaltowania i osiggania wartosci?!’
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W przeszioSci najczeSciej wystepowaly dominujace typy tozsa-
moSci, matryce tozsamoS$ciowe czy inaczej, tozsamoSci uniwersalne.
W czasie wojny byl to typ patrioty, ktory ryzykowal swoje zycie dla
obrony Ojczyzny, w czasach pokoju lub rozbudowy byl to typ pracow-
nika-robotnika, spotecznika. W innych okresach mozna zauwazy¢ typ
biurokraty, romantyka, pozytywisty itp. Obecnie coraz trudniej wskazaé
na okre§lony typ tozsamoSci jako dominujacy i arbitralnie osadzi¢
i przedstawi¢ argumenty za ksztaltowaniem okres§lonego typu tozsa-
moSci. Ksztaltowanie tozsamoSci cztowieka wspodlczesnego stalo sie
bowiem procesem niekoficzacym si¢, dynamicznym, zmiennym konteks-
tualnie, nastawionym w duzej mierze na przysztos¢, wielokierunkowym,
ponadnarodowym, niekiedy dzialajacym w odrebnych, sprzecznych
kierunkach.

W tym kontek$cie kulture traktuje jako wielo$¢ dziatan i dokonan
ludzkich, na ktorg sktada sie, w przekonaniu E. T. Halla, przynajmniej
dziesie¢ rodzajow ludzkiego dzialania: wzajemne interakcje, wspoldzia-
tanie, utrzymywanie si¢ przy zyciu, biseksualnos¢, terytorialno$¢, egzy-
stencja w czasie, uczenie si¢, zabawa, obrona, eksploatacja''.

Dazno$¢ do indywiduacji jest pragnieniem wyrozniania i odrdz-
niania si¢. W procesie kreowania siebie, wzmacniania indywidualnoSci,
istotny wydaje si¢ by¢ obok wpisania w kulture rodzima, stosunek
do innych kultur, otwarto§¢ na nie, che¢ doswiadczania kontaktow,
pierwsze wlasne interpretacje innoSci, proby dialogu i poszukiwanie
kompromisu. W zwiazku z powyzszym chciatbym wyr6zni€ i zwrocié
uwage na typy przekazu miedzypokoleniowego, w ktorym wspodiczyn-
nikiem réznicowania uczynitem tozsamo$¢ wieloptaszczyznowa, jej trzy
wymiary; tozsamo$¢ dziedziczona — (spofeczno-kulturowa), tozsamos¢

10 Proby odpowiedzi na powyzsze pytania i wiele innych probleméw podejmujemy
m.in. na organizowanych przez Zaklad Edukacji Migdzykulturowej Uniwersytetu w Bia-
tymstoku konferencjach pod hastem ,,Edukacja migdzykulturowa”. Wyniki przedstawiamy
w pracach: Edukacja migdzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwari i stereotypow, J. Niki-
torowicz (red.), Bialystok 1995; Rodzina wobec wyzwari edukacji miedzykulturowej, J. Niki-
torowicz (red.), Bialystok 1997; Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym,
J. Nikitorowicz, M. Sobecki (red.), Biatystok 1999; Kultury tradycyjne a kultura globalna.
Konteksty edukacji miedzykulturowej, t. 1 i 11, J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk
(red.), Bialystok 2001; Miedzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego. Globalizm
versus regionalizm, t. 1, Spoleczno-kulturowe wymiary przekazu, t. II, J. Nikitorowicz, J.
Halicki, J. Muszyniska (red.), Biatystok 2003.

- E.T.Hall, Poza kulturg, Warszawa 1984, s. 7.
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jednostkowa — osobowa i tozsamoS$¢ ustawicznie ksztattowana
(kulturowa, wielokulturowa, migdzykulturowa)'2.

Ksztaltowanie kompetencji kulturowych, uczenie si¢ kultury przez
pokolenie mtodsze, ma na celu ich ,,wpisanie” w dziedzictwo przodkow.
Istotnym elementem tych dzialafn bedzie rozpoznawanie oznak, wyrdz-
nikéw, identyfikatoréw, ktore skladaja si¢ na ,kompleks historycznie
uksztattowanych cech spoleczno-kulturowych okreslajacych specyfike
danejgrupywzgledeminnychgrupi wyznaczajacychsymboliczne granice
etniczne oddzielajace «swoich» od «obcych»”13. Wsrod tych wyrdznikow
nabywania tozsamo$ci nieSwiadomie, w wyniku ,,zanurzenia” dziecka
w kulturze danej grupy, w wyniku pierwszej socjalizacji, silnie wplywa-
jacej na tozsamo$¢ grupowa, wpisujaca w grupe i wskazujaca na wspdl-
note pochodzenia i dziedziczenia jest: jezyk matczyny, pieSni, bajki,
basnie, legendy, stroje, obyczaje, obrzedy, rytualy, normy, znaczenia
i sposoby zachowania codziennego z cala gama symboliki.

Wtasna kultura jest uwazana za wzorcowa; okres§lony kanon kultu-
rowy mobilizuje do kontynuacji, na§ladownictwa i internalizacji. Obca,
inna kultura jest oceniana — wartoSciowana przez pryzmat rodzimych
standardow kulturowych (wartosci, stylow zycia, wzorcéw osobo-
wych i kulturowych). Jednak istota etnocentryzmu jest zakorzenienie
w Swiecie oswojonym, afirmacja kultury rodzimej. Pozostaje problem
umniejszania i deprecjonowania kultur innych, jednak w tym przy-
padkusadze, ze im mniej mamywiedzy o swojejkulturze, tym niechetnie
poznajemy inne kultury i czeSciej reagujemy lekowo na nie, traktujac je
jako zagrazajace.

Czy etnocentryzm nalezy Iaczy¢ z negatywnymi stereotypami
i uprzedzeniami, nietolerancja wobec innych, wrogoscia i dyskrymi-
nacja?

Nowy etnocentryzm — neoetnocentryzm nie musi by¢ nieufny do
innych, nie musi dzieli¢, ale dba¢ o prezentacj¢ i obrone swojego Swia-
ta zakorzenienia. Stad wyr6zniam etnocentryzm naturalny, wynikajacy

12

Szerzej nt. temat m.in. J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania
edukacji miedzykulturowej, Gdansk 2005.

B3 A. Posern-Zielinski, Etnicznos¢, [w:] Slownik etnologiczny. Terminy ogdlne,
Z. Staszczak (red.), Warszawa — Poznan 1987, s. 79.
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z osadzenia kulturowego, z dziedzictwa, jako naturalny proces nabywa-
nia kompetencji kulturowych, uczenia si¢ kultury poprzez ,,zanurzenie”
W niej, ,nasigkanie” nia, bez jej oceny i wartoSciowania, czyli naturalne,
nawykowe nosicielstwo kultury. Pierwsze identyfikacje z grupa i jej war-
toSciami staja si¢ punktem odniesienia w wysitkach poznania i zrozu-
mienia $wiata i nigdy nie moga si¢ od tego §wiata zakorzenienia oderwac.
Uwazam, ze promowanie wlasnej kultury poprzez jej wyodrebnienie,
nadanie wartoSci, okreslenie jej walordw z jednej strony rodzi niebezpie-
czenstwo kulturowego zamkniecia siew getcie kulturowym, z drugiej zas
jest nieuniknionymi podstawowym krokiem w procesie stawania si¢ toz-
samoSciowego. Stad szczegblnym zadaniem edukacji jest wspieranie pro-
cesu kreowania wlasnej tozsamosci spoteczno- kulturowej, ksztaltowanie
szacunku i zrozumienia dla wartoSci rdzennych, ksztaltowanie afirma-
tywnego stosunku do wlasnej kultury, Swiata zakorzenionego, oswojone-
20, jednak bez umniejszania i deprecjonowania innych kultur.

W tym przypadku niezbedne jest podjecie nastepujacych proble-
mow: czy i z jakich powoddéw w procesie edukacji ksztaltowano w prze-
szloScii czyw dalszym ciagu ksztaltuje si¢ postawy do ,,innego” w opar-
ciu o koncepcje obcosci i nieufnosci? Czy w procesie edukacji nie stwa-
rza si¢ zbyt ostrych granic pomiedzy narodami, grupami narodowoscio-
wymi, jezykowymi, etnicznymi, wyznaniowymi? Czy w procesie edukacji
nie ksztaltujemy bardziej orientacji adaptatywnej, zamiast orientacji pod-
miotowej nastawionej dialogowo i negocjacyjnie, zaspokajajacej wlasne
potrzeby z jednoczesnym widzeniem podmiotowosci innych?

Uwazam, ze w obecnych warunkach wielokulturowoSci stajemy
wobec koniecznoSci uznawania innych kultur jako réwnoprawnych,
koniecznoS$ci odrzucenia metakultury oraz monokultury oraz potrzeby
wyjscia poza pierwsze wiezi grupowe, wiezy naturalnego etnocentryzmu,
automat absolutyzujacy. Stad kreowang zintegrowana tozsamo§¢ mozna
okresli¢ jako tozsamo§¢ zmierzajaca ku miedzykulturowej, fenomen
rozwijajacy sie, dynamiczny, otwarty na ustawiczng kreacje i stawanie
si¢, zjawisko ztozone i zmienne, konstrukt wielowymiarowy taczacym
elementy osobowego systemu jednostki z centralnymi wartoSciami
kultury grupy, do ktérej jednostka nalezy oraz Swiadome uczestnictwo
w wartoS$ciach innych grup oraz wartoSciach ponadczasowych kultury
europejskiej i planetarnej.
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