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Rozdzial 1
SZKOLNICTWO POLSKIE W LATACH 1917-1932

1. Odbudowa szkolnictwa polskiego po I wojnie §wiatowej.

Proces odradzania si¢ szkolnictwa polskiego znacznie wyprzedzit odbudowe
panstwa. Po okresie bezwzglednego tepienia polskosci na terenach zaboru rosyjskiego
i pruskiego po upadku powstania styczniowego, od 1905 r. nastgpil czas pewnej
odwilzy. Rewolucja w Rosji i strajk szkolny na ziemiach polskich sktonity wiadze
carskie do ustepstw. W szkotach rzagdowych zezwolono na nauczanie jezyka polskiego
po polsku i rozmawianie w tym jezyku, przywrdcono autonomi¢ wyzszych uczelni
1 w Uniwersytecie Warszawskim utworzono katedre literatury i jezyka polskiego,
zezwolono na dziatalno$¢ polskich organizacji kulturalno-o§wiatowych, w tym Polskiej
Macierzy Szkolnej. Najwigksze znaczenie miata jednak zgoda na otwieranie prywatnych
szkot z polskim jezykiem wykladowym. Spowodowalo to gwattowny rozwdj
szkolnictwa prywatnego, w 1913 r. na terenach zaboru rosyjskiego dziataty juz 1073
szkoty, w tym 247 gimnazjow, w samej Warszawie powstato 99 $rednich szkot
prywatnych. Uruchomiono Wyzsze Kursy Naukowe 1 Wyzsze Kursy Handlowe
o charakterze uczelni wyzszych. Pomimo, iz po ustabilizowaniu si¢ sytuacji
wewngtrznej w Rosji wtadze carskie ponownie zaostrzyly kurs w stosunku do Polakow,
wigkszos¢
z tych zdobyczy przetrwala do momentu, gdy na skutek dziatan wojennych wojska
rosyjskie opuscily ziemie polskie, a na ich miejsce wkroczyly armie panstw
centralnych®.

Reakcja Polakow na ustgpienie Rosjan bylo utworzenie Komitetu
Obywatelskiego, ktorego Sekcja Oswiecenia przejeta szkolnictwo rzadowe i nadata mu
polski charakter. Dziatania w dziedzinie szkolnictwa koordynowato w latach 1915-1916
Centralne Biuro Szkolne (CBS) powotane przez Naczelny Komitet Narodowy. Skupiato
ono cztonkow blisko 20 organizacji nauczycielskich i1 utrzymywato kontakt ze
srodowiskami nauczycielskimi z Galicji. Jego kierownikiem zostalt cztonek PPS

Ksawery Prauss’. Akt 5 listopada 1916 r. powotujacy do zycia na terenie bytego zaboru

! Historia wychowania. Wiek XX pod red. J. Migso, wyd. 3, Warszawa 1984, t. 1, s. 9; S. Mozdzen, Zarys
historii wychowania, cz. 2, Kielce 1993, s. 150-151.
2W CBS pracowali takze: K. Mamczar, J. Mikutlowski-Pomorski, Z. Gasiorowski, W. Weychertowna,
A. Lazarczyk, E. Przyborski, J. Bataban, H. Rowid.
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rosyjskiego Krélestwo Polskie oddal wtadzg w rgce Rady Regencyjnej 1 Rady Stanu.
12 wrzesnia 1917 r. General-Gubernator Warszawski von Beseler wydat
rozporzadzenie, ktorego pkt. 1 brzmial: Zarzqd szkolnictwa w Generaf-Gubernatorstwie
Warszawskim oddaje sie od 1 pazdziernika 1917 r. Komisji Przejsciowej, ustanowionej
przez Tymczasowg Rade Stanu Krolestwa Polskiego. Po trwajacych blisko rok
pertraktacjach

z wladzami okupacyjnymi dziatajaca z upowaznienia Rady Stanu Komisja Przejsciowa
przejeta zarzad nad szkolnictwem w bylej Kongresoéwce 1 pazdziernika 1917 r.
3 stycznia 1918 r. szkolnictwo weszto pod kompetencje Ministra O§wiaty i Wyznaﬁs.

Polskie wtadze szkolne przejety =zarzad nad szkolnictwem $rednim
ogolnoksztalcacym na terenie bylego Krolestwa Kongresowego 1 grudnia 1917 r.
Z biegiem czasu ich zasi¢g rozszerzal si¢ na ziemie bylego zaboru austriackiego,
pruskiego 1 wreszcie tereny wschodnie zaboru rosyjskiego. Rozpoczat si¢ wowczas
proces porzadkowania, ujednolicania i dostosowywania szkolnictwa do nowych
warunkow. Nauczanie na poziomie elementarnym odbywato si¢ w jedno- lub
dwuklasowych szkotach poczatkowych, przeznaczonych glownie dla ludu. W
Kroélestwie nie bylo powszechnego obowigzku szkolnego i pomimo ozywienia po 1904
r. na 1000 mieszkancow przypadato w 1913 r. na tym terenie 29,9 ucznidow szkot
elementarnych, wielokrotnie mniej niz w pozostatych zaborach. Istniejace na ziemiach
polskich panstwowe 1 prywatne szkoly $rednie byly przewaznie oS$mioletnimi
gimnazjami, do ktorych uczgszczata miodziez w wieku 10-18 lat, zwykle po
przygotowaniu w klasach wstepnych lub w domu. Zazwyczaj chlopcy 1 dziewczeta
uczyli si¢ oddzielnie, szkoty koedukacyjne byly nieliczne. Najpopularniejszy byt typ
gimnazjum klasycznego, z naukg faciny i greki, gimnazjow realnych bylo znacznie
mniej.

Sytuacja szkolnictwa na terenach zaboru pruskiego byta inna niz pod zaborem
rosyjskim, cho¢ rzadom obu panstw zaborczych przy$wiecaly podobne cele. Tutaj fala
strajkow szkolnych w pierwszych latach XX w. nie przyniosta oczekiwanych skutkow,
gdyz Niemcy byly wowczas panstwem na tyle silnym, Ze nie musiaty ugina¢ si¢ pod
presja Polakéw. Wzorcowo zorganizowane szkolnictwo pruskie bylo narzedziem
germanizacji, ale tez dzigki niemu poziom wyksztalcenia ludno$ci polskiej byl tu

wyzszy niz na innych terenach. Funkcjonowat tu 8-letni obowigzek szkolny, dos¢ Scisle

% F. Sliwinski, Organizacja wladz szkolnych i szkolnictwa wszystkich stopni w Polsce Odrodzonej, wyd. 2,
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przestrzegany. Na 1000 mieszkancow w 1913 r. przypadalo w Poznanskiem 193,
a w Prusach Wschodnich — 178,1 dzieci uczacych si¢ w szkotach elementarnych, czyli
najwiecej ze wszystkich ziem polskich. W ramach szkolnictwa $redniego obok 9-letnich
klasycznych gimnazjow dzialaty szkoty realne i seminaria nauczycielskie.

Polska dziatalnos¢ o§wiatowa na terenie zaboru pruskiego miata charakter tajny.
Zaktywizowata si¢ ona po wybuch I wojny $wiatowej, gdy w Poznaniu powotano
Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, zajmujace si¢ przygotowaniami do reaktywowania
szkolnictwa polskiego. Sprowadzano polskich nauczycieli, organizowano Kkursy,
opracowywano podreczniki. Spolszczenie szkolnictwa nastgpito dopiero po wybuchu
powstania wielkopolskiego i usuni¢ciu wojsk niemieckich.

Jedynym terenem, na ktorym moglo przed I wojna Swiatowa rozwija¢ si¢ dos¢
swobodnie szkolnictwo polskie byta Galicja. Dzigki uzyskanej w ramach Cesarstwa
Austro-Wegierskiego autonomii od 1868 r. wladz¢ nad szkotami ludowymi i $rednimi
zaboru austriackiego sprawowata Rada Szkolna Krajowa. Glowna uwaga skierowana
byta na szkoty ludowe, ktore od potowy lat 90-tych dzielity si¢ na wiejskie
1 matomiasteczkowe, liczace od 1 do 4 klas oraz 5,6-klasowe miejskie. Zroznicowany
byt takze obowigzek szkolny, na wsi trwajacy 6, a w miescie 7 lat. U progu wojny w
Galicji dziatato blisko 6 tys. szkot ludowych, co oznaczato ogromny postep z latami
wczesniejszymi, ale nie bylo wystarczajace. Wedhug réznych szacunkéw do szkoty nie
uczeszeczato od 20 do 40% dzieci, w 1911 r. na 1000 mieszkahcow przypadato 129
uczniow szkot poczatkowych®,

Role wyzszego stopnia szkoty ludowej miaty spetnia¢ 4-klasowe szkotly
wydziatowe dajace wiedzg ogdlng i przygotowanie do zawodoéw praktycznych, ale nie
zdobyty sobie one popularnosci.

Cztery klasy szkoly ludowej umozliwiaty wstep do szkoty sredniej. Dos¢ liczne
(w 1. szk. 1913/14 byto ich 131) 8-klasowe gimnazja miaty charakter klasyczny,
w  7-klasowych szkotach realnych  szerzej nauczano j¢zykow nowozytnych
i przedmiotow przyrodniczych. Nauczycieli szkot ludowych ksztalcono w 4-letnich
seminariach nauczycielskich. Do$¢ silne bylo w Galicji szkolnictwo wyzsze, gdyz obok
Uniwersytetu Jagiellonskiego dzialaly tu mniejsze uczelnie, jak Akademia Techniczna

we Lwowie, Akademia Sztuk Pieknych, Akademia Gorniczo-Hutnicza i kilka innych.

Warszawa 1929, s. 3.
*S. Mozdzen, op. cit. s. 159; Historia wychowania, s. 10.
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Szkoly galicyjskie byly szkotami polskimi ze wzgledu na jezyk i1 dobor
nauczycieli, nie bylo jednak oficjalnie mozliwo$ci wychowywania mtodziezy w duchu
polskim, gdyz tresci nauczania podporzadkowane byly interesom Wiednia. Poza tym
sytuacja ekonomiczna i spoleczna utrudniata peilne wykorzystanie mozliwosci, jakie
otwierata przed szkolnictwem autonomia. Ozywienie dzialan o§wiatowych nastapito po
wybuchu wojny, pod wpltywem wieSci dochodzacych z Krolestwa Polskiego.
Przekazanie szkolnictwa wladzom polskim na terenie okupacji austriackiej nastgpito
26 wrzesnia 1917 r., czyli wkrotce po Krélestwie, na mocy rozporzadzenia, ktére wydat
w Lublinie na mocy upowaznienia cesarskiego austriacki Generat-Gubernator gen.
Szeptycki.

W momencie, gdy Polska odzyskiwata niepodleglos¢, szkolnictwo na wigkszosci
terenéw bylo juz od pewnego czasu w rgkach polskich. Pomiedzy terenami bytych
zabor6éw istnialy ogromne roznice pod wzgledem stanu szkolnictwa, obowigzujacych

przepiséw, przyzwyczajen ludnosci itp.

2. Organizacja o$Swiaty do 1932 roku.

Zasadnicze wytyczne dla ustawodawstwa szkolnego wyznaczyta Konstytucja
Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 17 marca 1921 r., uzupetniona nowelg z 2 sierpnia
1926 r., w artykutach 117-120. Postanawiaty one, Ze:

— wszystkie szkoly i zaktady wychowawcze, zarowno publiczne jak i prywatne, maja
podlega¢ nadzorowi wtadz panstwowych w zakresie okreslonym przez ustawy;

— w zakresie szkoty powszechnej nauka jest obowigzkowa dla wszystkich obywateli
Panstwa, a czas, zakres 1 sposob pobierania tej nauki okresla ustawa;

— nauka w powszechnych szkotach panstwowych i samorzadowych jest bezplatna,
uczniom za$ wyjatkowo zdolnym 1 niezamoznym Panstwo zapewni stypendia na
utrzymanie w szkotach $rednich 1 wyzszych;

— nauka religii w szkotach panstwowych 1 samorzadowych dla mtodziezy ponizej 18
lat jest obowigzkowa, kierownictwo i nadzor nad jej prowadzeniem nalezy do
wlasciwego zwigzku religijnego pod naczelnym nadzorem panstwowych wiladz
szkolnych;

— kazdy obywatel ma prawo nauczaé, zalozy¢ szkole lub zaktad wychowawczy 1 nimi

kierowa¢, jezeli wypetni ustalone przez ustawe warunki w zakresie kwalifikacji
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nauczycieli, bezpieczenstwa powierzonych mu dzieci i lojalnego stosunku do
panstwa;
— badania naukowe 1 oglaszanie ich wynikow sg wolne®.

Postanowienia konstytucji przewidywaly wydanie nastepujacych ustaw:
o nadzorze wszelkich szkoét 1 zaktadow wychowawczych, o zakladaniu i utrzymywaniu
szk6t  wszelkich  typéw, 2z okresleniem kwalifikacji nauczycieli, warunkow
bezpieczenstwa dzieci oraz lojalnego stosunku do panstwa, o obowigzkowym
ksztatceniu si¢ wszystkich obywateli panstwa w zakresie szkoly powszechnej oraz
0 czasie, zakresie i sposobie pobierania tej nauki w szkole®.

Zapisy o niektorych zasadach organizacji szkolnictwa znalazly si¢ w ustawie
z dn. 31 lipca 1924 r. dotyczacej uprawnien mniejszosci narodowych. W art. 1 tej
ustawy czytamy: Ustroj szkolny jest jeden dla catego Panstwa. Ustawodawstwo
o szkotach wszelkiego typu nalezy do Sejmu i Senatu, z wyjqtkiem spraw przekazanych
ustawami  panstwowymi kompetencji samorzqdéw7. Ustawa regulowata sprawy
nauczania w szkotach panstwowych na terenach wschodnich, wprowadzajac jako typ
podstawowy szkole utrakwistyczna®. Poszczegolne zagadnienia dotyczace organizaciji
szkolnictwa normowane byly przez rézne akty prawne, przy czym niektore
obowigzywaty na terenie catego kraju, inne na poszczegdlnych terytoriach.

Zasadnicza sprawe obowiazku szkolnego przepisy tymczasowe o szkolach
elementarnych wydane przez Tymczasowg Rade Stanu Krolestwa Polskiego w 1917 r.
ujmowaty w sposdb wymuszony przez aktualng sytuacje: Wszedzie tam, gdzie jest
dostateczne liczba szkol dla pomieszczenia wszystkich dzieci w wieku szkolnym, nauka

Staje sie¢ obowigzkowq. Obowigzkowq nauke przeprowadza si¢ na mocy przepisow

® Dz. Urz. RP 1921, nr 44, poz. 267; Dz. Urz. RP 1926, nr 78, poz. 442.

® F. Sliwinski, op. cit., s.10.

" Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznaf Religijnych i O$wiecenia Publicznego” [dalej: Dz. Urz.
MWRIiOP] 1924, nr 15, poz. 153, s. 227.

§ Ustawa obowigzywala na terenie wojewodztw: lwowskiego, stanistawowskiego, tarnopolskiego,
wotynskiego, poleskiego, nowogrodzkiego, wilenskiego oraz powiatéw grodzienskiego i wotkowyskiego
wojewodztwa biatostockiego. Czynita zasadniczym typem szkoly, w mysl zasady godzenia i tgczenia dla
zgodnego wspoizycia ludnosci narodowo mieszanych ziem, a nie dzielenia jej, szkol¢ wspolna,
dwujezyczna. W gminach zamieszkiwanych przynajmniej w 25% przez ludnos¢ niepolska nauka odbywac
si¢ miata w dwu jezykach, jesli nauki jezyku niepolskim zazadali rodzice przynajmniej 40 dzieci i w
jezyku panstwowym - 20. Jesli jezyka niepolskiego domagato si¢ mniej niz 40 rodzicow, nauka odbywaé
si¢ miata po polsku. Nauczanie wylacznie w jezyku mniejszosci miato by¢ prowadzone w sytuacji, gdy
zazada tego 40 rodzicow, natomiast nie znajdzie si¢ 20 domagajacych si¢ jezyka panstwowego. We
wszystkich szkotach po polsku miaty by¢ prowadzone lekcje polskiego, historii Polski, nauki o Polsce
wspolczesnej. Do utworzenia szkoly sredniej dwujezycznej potrzebne bylo ztozenie zadan przez 150
0sob. Istniejace oddzielnie szkoly z polskim i niepolskim j¢zykiem nauczania miaty by¢ w miare
moznosci taczone. - Dz. Urz. MWRIOP 1924, nr 15, poz. 153, s. 227-228.
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o obowigzku szkolnym, ktdre oznaczy oddzielna ustawa °. Zapowiedziane przepisy
wydane zostaly w formie dekretu 7 lutego 1919 r., w mysl ktorego ksztatcenia
w zakresie szkoly powszechnej bylo obowigzkowe dla wszystkich dzieci w wieku
szkolnym, dla ktorych miala by¢ utworzona odpowiednia ilo$¢ szkét. Gmina miata
obowigzek uruchomienia szkoly powszechnej tam, gdzie liczba dzieci w wieku 7-14 lat
w ciggu trzech kolejnych lat wynosi co najmniej 40. Obowigzkowa nauka miata trwac
7 lat. Na mocy dekretu obowigzek szkolny rozpoczynat si¢ 1 wrze$nia tego roku
kalendarzowego, w ktorym dziecko konczy 7 lat, a konczyt 30 czerwca roku, gdy
konczy 14 lat. Jednak ustalenia te dotyczyty tylko centralnej i wschodniej czesci kraju.
W wojewddztwach potudniowych na mocy ustawy z 23 maja 1895 r. obowigzek trwat
od ukonczenia 6 roku zycia przez 7 lat w miastach posiadajacych 7-klasowa szkote
powszechng, a w pozostaltych miejscowosciach - przez 6. W wojewddztwach
zachodnich poczatkowo zgodnie z wcze$niejsza tradycja nauka byta obowigzkowa od 7
do 14 roku zycia, a 10 marca 1920 r. dawny 8-letni obowigzek szkolny zostat skrécony
do 7 lat.
W wojewddztwie $laskim utrzymano 8-letnie nauczanie i tu obowigzek szkolny
obejmowat dzieci w wieku od 6 do 14 lat. Sprawe wieku szkolnego na catym obszarze
Rzeczypospolitej] wyjasnito rozporzadzenie ministra WRIOP z 7 stycznia 1925 r.,
utrzymujace zréznicowanie dlugosci jego trwania na terenach poludniowych10 .
Obowigzek szkolny nie oznaczat koniecznosci uczeszczania do szkoly
publicznej, gdyz mozna byto go zrealizowac¢ pobierajac nauke¢ w szkole prywatnej, badz
w domu. Rodzice podejmujacy takg decyzje musieli powiadomic o niej wtadze szkolne.
Jesli dziecko uczgszczalo do szkoty prywatnej bez praw publicznosci, badz tez
pobierato nauk¢ w domu, moglo by¢ przez inspektora szkolnego poddane egzaminowi
sprawdzajacemu. W wypadku jego negatywnego wyniku, dziecko z urzgdu bylo
zapisywane do szkoty publicznej. Za niedopelienie obowigzku szkolnego grozita kara
pienigzna. Dekret o obowiazku szkolnym przewidywatl wprowadzenie nauki
uzupelniajacej, co regulowalo rozporzadzenie z 8 sierpnia 1919 r. Na jego mocy przy
szkotach powszechnych, w ktorych nauka trwata krécej niz 7 lat, mlodziez zobowigzana
byla do nauki uzupehiajgce; po 4 godziny tygodniowo do konca roku szkolnego,

w ktorym skonczy 14 lat™,

°F. Sliwinski, op. cit., s. 38.
Dz, Urz. MWRIOP 1925, nr 3, poz. 30, s. 43.
1 Tamze 1919, nr 9, poz. 4.
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Pelna realizacja dekretu o obowigzku szkolnym nie byta jednak mozliwa i to
bynajmniej nie z powodu postawy rodzicéw, ale w wyniku braku lokali szkolnych
i wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej. Sytuacja byta najtrudniejsza na terenach, na
ktorych przed wojna nie istniat obowigzek szkolny, czyli w centralnej i wschodniej
czgSci  kraju. Zaplanowano tu stopniowg realizacj¢ powszechnego nauczania,
przewidujac ze obejmie ono wszystkie dzieci w r. szk. 1929/30%.

Do r. szk. 1928/29 faktycznie liczba uczniow rosta szybciej niz liczba dzieci
w wieku szkolnym, podnosit si¢ wigc i stopien scholaryzacji. P6zniej zaczal trafia¢ do
szkot wyz demograficzny z lat powojennych, a poczatek ostrego kryzysu gospodarczego
utrudniat tworzenie nowych szkot i etatow nauczycielskich, wobec czego poziom
realizacji nauczania powszechnego zaczat spadac.

Nastepnym po Dekrecie o obowigzku szkolnym aktem prawnym, ktéry regulowat
sprawy o$wiaty w niepodlegltej Polsce byt dekret o ksztalceniu nauczycieli szkot
powszechnych z 13 lutego 1919 r. Wprowadzat on 5-letnie seminaria nauczycielskie,
do ktorych mozna byto wstgpowac po ukonczeniu 7-klasowej szkoty powszechne;.
Nauka konczyta si¢ egzaminami nauczycielskimi, ktore nie bedac traktowane jak matura
nie umozliwiaty kontynuacji nauki w uczelniach wyzszych. Pomimo tego, jak pisze
Wanda Garbowska, w porownaniu z zaborczym systemem ksztalcenia nauczycieli szkot
poczgtkowych, zwlaszcza w  Krolestwie Polskim, stanowily znaczny postep
w  przygotowaniu ogolnym i zawodowym przyszlych nauczycielils. Na mocy
rozporzadzenia ministra WRiOP z 1928 r. mogly rowniez by¢ tworzone dwuletnie
pedagogia dla absolwentow gimnazjow ogolnoksztalcacych. Ze wzgledu na ogromne
potrzeby szkolnictwa polskiego po odzyskaniu niepodlegtosci zatrudniano osoby nie
posiadajace odpowiednich kwalifikacji, dla ktorych organizowane byty w latach 1919-
27 kursy doksztatcajace.

Zasady organizacji szkolnictwa powszechnego ustalone zostaly dopiero
w 1922 r., kiedy 13 lutego uchwalona zostata ustawa o zakladaniu i utrzymywaniu
publicznych szkot powszechnych”. Na jej mocy obowigzek zakladania i utrzymywania
publicznych szkét powszechnych ciazyl na panstwie i gminach, ponadto koszty mogly

by¢ pokrywane z dobrowolnych §wiadczefn innych zwigzkow komunalnych, fundacji,

12 7ob. F. Sliwinski, op. cit., s. 40.
3 W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 19.
4 Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” [dalej: Dz. U. RP] 1922, nr 18, poz. 143, s. 284-285.
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Zapisow 1 darowizn®. Sie¢ szkolna miata by¢ tak zaplanowana, aby wszystkie dzieci
w  wieku szkolnym mogly uczeszczaé do szkét mozliwie wysokiego stopnia
organizacyjnego. Ustalono, ze droga dziecka do szkoty nie powinna przekracza¢ 3 km.
Stopien organizacyjny szkoty zalezatl od ilosci dzieci w obwodzie, tworzonym dla
minimum 40, maksimum 650 uczniow. Jesli ilo§¢ dzieci w ciggu trzech kolejnych lat
nie przekroczyla 60, szkola otrzymywala najnizszy stopien jednoklasowki. Dla 61-100
uczniow tworzono szkote dwuklasowa, dla 101-150 - trzyklasowa, dla 151-200 -
czteroklasowa, dla 201-250 - pigcioklasowa, dla 251-300 - szeScioklasowa i wreszcie
dla powyzej 300 ucznidow - najwyze] zorganizowang, siedmioklasowa. Ilo$¢ klas
odpowiadata liczbie zatrudnionych nauczycieli. W ustawie zaznaczono, ze minister
WRiOP moze zatozy¢ badz utrzymac¢ szkol¢ wyzej zorganizowang niz wymagaja tego
warunki lokalne, gmina nie moze by¢ jednak zmuszona do pokrycia zwigzanych z tym
kosztéw. Zasady nauczania w oddziatach faczonych byly szczegélowo opracowane na
szczeblu ministerialnym®®. Szczegotowy program nauczania w publicznych szkolach
powszechnych, okreslajacy tres¢, zakres nauki i1 rozklad godzin w poszczegdlnych
przedmiotow w kazdym oddziale zostal zawarty w 11 broszurach wydanych przez
MWRIOP w latach 1920-23. Przyjecie zbyt wysokich norm ilosciowych, decydujacych
o organizacji szkoty uznawano za przepis, ktory ujemnie zacigzyt na dalszym rozwoju
szkolnictwa'’.

13 lutego 1922 r. uchwalono takze ustawe o budowie publicznych szkot
powszechnych. Obowigzek dostarczenia odpowiedniego budynku na szkote i
mieszkania dla nauczycieli nalozono na gming. Trudna sytuacja finansowa samorzadow
i ogromne potrzeby zaniedbanego szkolnictwa czynity to zadanie niezmiernie trudnym.
Skarb panstwa miat udziela¢ dotacji w wysokosci 50% kosztéw, na pozostatyg czes¢
przyznawane mialy by¢ dlugoterminowe pozyczki. Ustawa szczegoétowo okreslata
wielkos¢ dziatek przeznaczonych pod budowe szkot'®,

Pierwszym aktem prawnym dotyczacym szkolnictwa zawodowego byta ustawa

z 9 lipca 1920 r. o ludowych szkotach rolniczych. Duze znaczenie miaty postanowienia

5 Ustalono, iz skarb pafstwa bedzie ponosit koszty zwigzane z wyposazeniem szkoly w pomoce
naukowe, ksiazki i inne materialy, za§ gmina utrzymywac bedzie budynki. Sprawe §wiadczen osobowych
rozstrzygna¢ mialy osobne ustalenia.

' W szkotach 6-klasowych razem pracowaly oddziaty VI i VII; w 5-klasowych: V, VI i VII; w 4-
klasowych: 111 z IV oraz V z VI'i VII; w 3-klasowych: 1 z II, 11l z IV, Vi VI z VII; w 2-klasowych nauka
odbywatla si¢ w pigciu oddziatach, bo IV i V byly dwuletnie i pracowaty razem, tak jak oddzialy I-111; w
szkoly jednoklasowych oddziat III byt dwuletni, IV-trzyletni, wszystkie uczyty si¢ razem.

" W. Garbowska, op. cit., s. 19;

'® Dz. U. RP 1922, nr 18, poz. 144, s. 285-286.
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konstytucji dotyczace zatrudniania nieletnich 1 ustawa z 1924 r. o ochronie pracy kobiet
i mtodocianych®®,

Ujednolicone zostaty rowniez przepisy dotyczace organizacji wiadz szkolnych.
Na mocy ustawy z 4 czerwca 1920 r. o tymczasowym ustroju wiadz szkolnych
Ministerstwu  Wyznan Religijnych 1 Os$wiecenia Publicznego podporzadkowano
Kuratoria Okregdéw Szkolnych bedace terenowym organem administracji panstwowej
w dziedzinie wychowania publicznego. Do ich kompetencji nalezato kierownictwo
i nadzoér nad wszystkimi placowkami naukowymi i naukowo-wychowawczymi
z wyjatkiem szkot wyzszych. Zatwierdzali nauczycieli 1 dyrektorow szkot prywatnych,
wystepowali z wnioskami do ministra w sprawie mianowania lub odwotania dyrektorow
1 nauczycieli szkél panstwowych. Ministerstwo wydawato decyzje o otwieraniu
i zamykaniu szkol, $rednich oraz przyznawaniu uprawnien szkotom prywatnym.
Bezposredni nadzér nad szkolami sprawowali wizytatorzy odpowiedzialni za ich
poziom naukowy i wychowawczy. Podziat kraju na okreggi szkolne nie byt staty, co
pewien czas wprowadzano modyfikacje. Ich liczba wahala si¢ od 9 do 11. Poszczegdlne
okregi dzielily si¢ na obwody szkolne, ktérymi kierowali inspektorzy. Ich kompetencje
dotyczyly jedynie szkolnictwa powszechnego, o$wiaty pozaszkolnej i przedszkoli, dla
ktérych byli wladza pierwszej instancji®’.

Sprawy szkolnictwa wyzszego uregulowala ustawa o szkotach akademickich z
13 lipca 1920 r. Ustalata ona m.in. zasady funkcjonowania wtadz samorzadowych szkot
akademickich, sktad grona nauczycielskiego, zasady nadawania stopni naukowych,
prawa 1 obowigzki studentow. Dziesigciu uniwersytetom, szkotom gtownym,
politechnikom i1 akademiom przyznano prawo wolno$ci nauki i nauczania, samorzad,
osobowos¢ prawng. Nowe uczelnie mialy by¢ powotywane na mocy ustawy, ich statut
podlegat zatwierdzeniu przez ministra WRiOP sprawujacego z ramienia rzagdu nadzor

nad szkotami wyzszymi®!,

Przystosowywanie struktury szkolnictwa do nowych potrzeb 1 warunkéw
rozpocz¢lo MWRIOP w 1919 r. opracowujac zasadnicze wytyczne zawarte

W  Programie naukowym szkoly Sredniej. Zaproponowano upowszechnienie

19 J. Miaso, Ksztalcenie zawodowe w Drugiej Rzeczypospolitej [w:] Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w
latach Il Rzeczypospolitej, pod red. K. Poznanskiego, Lublin 1991, s. 72.

% Dz. U. RP 1920, nr 50, poz. 304, s. 872-873; T. Serafin, Wladze szkolne w latach 1917/18 — 1937/38,
Warszawa 1938, s. 153-156, 199.

# Dz. U. RP 1920, nr 72, poz. 494, s. 1278-1294.
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8-klasowych gimnazjoéw i likwidacje szkot 6, 7 czy 9 -klasowych oraz progimnazjow.
Na nauke krotsza nie pozwalal wcigz poszerzajacy si¢ zakres wiedzy i wymagania
metodyczne, na dluzszag - sytuacja ekonomiczna. Opowiedziano si¢ tez za
upowszechnieniem podzialu kursu gimnazjalnego na 3-letni  Kurs nizszy,
przygotowawczy i 5-letni wyzszy - systematyczny, w miejsce tradycyjnego modelu
4+4.

Wbrew pojawiajagcym si¢ propozycjom ujednolicenia szkoty sredniej, MWRiOP
opowiadato si¢ za utrzymaniem roéznych typoéw, umozliwiajacym przygotowanie
spojnych 1 nieprzetadowanych, ale unikajacych traktowania powierzchownego
programéw. Kazdy z profilow posiadatby podstawe wychowawczg, ktora lepiej byloby
nazwa¢ dydaktyczna, czyli grupe przedmiotow wyznaczajacych kierunek ksztatcenia
i charakter szkoly. W miejsce dawnego gimnazjum Kklasycznego i realnego
zaproponowano szkoly: o podstawie matematyczno-przyrodniczej, ktére miataby by¢
typem dominujagcym, humanistycznej (z literaturg i historig na planie pierwszym),
filologicznej oraz klasycznej - typ najrzadszy. Ze wzgledu na stosunkowo pdzne
ksztaltowanie si¢ zainteresowan mtodziezy proponowano wprowadzenie tzw. Ssystemu
rozgalezienia, czyli réznicowanie programow dopiero na etapie gimnazjum wyzszego.
Oznaczalo to skupianie w jednym gimnazjum kilku wydzialow, zamiast dawnego
tworzenia oddzielnych szkot dla poszczegolnych kierunkow ksztalcenia®.

Wytyczne programowe dla szkoty $redniej byty obowigzkowe jedynie dla szkot
panstwowych. Szkotom prywatnym pozostawiono swobode, ale w wigkszosci, poza
szkotami eksperymentalnymi, pracowaty podobnie do szkot panstwowych.

Program naukowy szkoly sredniej bedacy tylko zarysem ustroju i programu
szkoly $redniej, zostal z czasem rozwinigty 1 opracowano szczegoétowe programy,
wskazowki metodyczne, materialy pomocnicze.  Opracowane przez MWRIOP
programy dla szkot Srednich wprowadzono w 1919 r. na terenie bylego Krolestwa

Kongresowego, do roku 1925 rozszerzajac ich zasieg na caty kraj*,

Aktywno$¢ spoleczefistwa polskiego w dziedzinie prac o$wiatowych
koncentrowala si¢ na szkolnictwie og6lnoksztalcacym, co wynikato z dotychczasowych
tradycji, stosunkoéw spotecznych i pewnych schematéw. W pierwszych latach odbudowy

szkolnictwa polskiego powstawato  wprawdzie dosy¢ duzo prywatnych szkot

2 Program naukowy szkoly Sredniej, Warszawa 1919, s. 47-54.
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zawodowych roznych typow, ale zazwyczaj ich zywot byt krotki. Ten typ szkolnictwa
wymaga bowiem wysokich nakladéw finansowych, zwigzanych np. z tworzeniem
warsztatow, utrzymaty si¢ wiec tylko najsilniejsze materialnie, cieszace si¢
powodzeniem wsrdd uczniow placowki. Panstwo przejmowato czg$¢ zagrozonych szkot
prywatnych, jak i szkoty istniejagce w czasie zaborow, gtownie techniczne i rolnicze.
Pomimo trudnosci ekonomicznych ta dziedzina szkolnictwa stale si¢ rozwijata i w 1923
r. bylo juz 850 szkoét 1 kursow zawodowych obejmujacych ponad 84 tys. mtodziezy, co
jednak byto dalekie od zaspokojenia potrzeb.

Sie¢ szkot zawodowych sktadata si¢ z nastepujacych typow: technicznych24
(ktore dzielity si¢ na: szkoty mistrzow 1 nadzorcow, miernicze, przemystu
artystycznego, kolejowe, pilotow i mechanikow lotniczych), handlowych i
rzemie$lniczo-przemystowych. Oddzielng grupe stanowily szkoty zenskie, o r6znych
kierunkach ksztatcenia oraz seminaria nauczycielek rzemiost i gospodarstwaZS.

Po 1918 r. prawie wszystkie szkoly zawodowe podporzadkowano MWRIiOP.
Wigkszo$¢ szkodt tego typu stanowity placowki prywatne (w 1928 r. — 303), gléwnie
nalezace do organizacji spotecznych, zawodowych oraz wyznaniowych i one si¢
najszybciej rozwijaly. Znacznie mniejszy udzial w zakladaniu i utrzymywaniu szkot
zawodowych miat przemyst i samorzady (66). Cz¢s¢ szkodt byta wlasnoscig panstwa
(108), ale przybywato ich znacznie mniej niz szkot prywatnych. Panstwo w niewielkim
zakresie dotowato wszystkie szkoty zawodowe, korzystaly tez one ze specjalnego
podatku nalozonego na przemyst, rzemiosto 1 handel?.

Reaktywowanie szkolnictwa polskiego nastapilo szybciej niz odzyskanie wlasnej
panstwowosci, co bylo dowodem ogromnego znaczenia politycznego 1 ideowego
o$wiaty. Praca wychowawcza z mlodzieza stanowita w okresie zaborow jeden
z gléwnych obszarow dziatalnos$ci narodowej. W momencie odzyskania niepodlegtosci
zadanie, jakie stawiali sobie wychowawcy zostalo wypetnione. Potwierdzito to
przekonanie o ogromnych mozliwosciach 1 znaczeniu pracy z mtodzieza 1 sktonito do

powaznej refleksji nad nowymi celami wychowania. Nie ulegato niczyjej watpliwosci,

2 F. Sliwinski, op. cit., s.100-102.

2 Szkoly techniczne typu zasadniczego przeznaczone byly dla absolwentéw petnych szk6t powszechnych
i nauka w nich trwata 4 lata. Rzadsze byty szkoly typu wyzszego, do ktorych przyjmowano uczniéw po
ukonczeniu 6 klas gimnazjum, o trzyipotletnim okresie nauki.

2 Por. Spis szkot zawodowych Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1927; Szkoly techniczne, szkoly
mistrzow, rzemiesinicze i doksztalcajgce zawodowe, Warszawa 1927; F. Sliwiflski, op.cit., s.132-133

% J. Migso, op. cit., s. 74.
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1z stuzy¢ ma ono utrwaleniu niepodlegtosci 1 umocnieniu mtodego panstwa, natomiast
duze zroznicowanie pogladoéw politycznych spoleczenstwa wplywalo na rdéznice
w precyzowaniu ideatu wychowawczego. Feliks W. Araszkiewicz dostrzega w ideologii
wychowawczej pierwszych lat 1l Rzeczypospolitej dwa kierunki: narodowo-
chrze$cijanski i demokratyczno-obywatelski. Pierwszy, wypracowany przez Stronnictwo
Narodowo-Demokratyczne i bliski takze chadecji, za cel stawiat uksztaltowanie
obywatela gleboko religijnego, gorliwego patrioty, z poczuciem odpowiedzialnosci,
honoru i  godno$ci  narodowej. W  oczach  ideologéw  endeckich
w niepodleglym kraju nie istniala sprzeczno$¢ pomigdzy politykga narodowg i
panstwowa. Polityka polska w czasie niewoli byta politykq bezpanstwowq. Dzis polityka
polska jest politykg panstwowq narodu polskiego.[...] W czasie niewoli przeprowadzat
narod swe cele przez nakazy opinii wbrew zarzqdzeniom wladz panstwowych — obecnie
przeprowadza sie je przez zarzqdzenie wiadz i przez nakazy wspotdziatajqcej z nimi
opinii patriotycznej — pisat Stanistaw Grabski®'.

Zarysy modelu demokratyczno-obywatelskiego  Araszkiewicz  dostrzega
w programach PPS, PSL-,Piast” i ,,Wyzwolenie”, ktore taczyt nacisk kladziony na
znaczenie postaw obywateli dla bytu demokratycznego narodu®®. Mieli byé¢ oni
przygotowani do pracy, samodzielni, tworczy, gotowi do poswiecenia wszystkich sit
ojczyz'niezg. Nie byla to jednak petna 1 spojna koncepcja, poza tym ugrupowania te
dzielit stosunek do religii, co uniemozliwiato zajecie wspdlnego stanowiska w
kwestiach wychowawczych. Sprawa ta stala si¢ punktem spornym m.in. w trakcie obrad
»Sejmu Nauczycielskiego” w 1919 1.

Okres 1918-1926, cho¢ nazwany okresem wychowania narodowego, ze wzgledu
na specyfike Owczesnej sceny politycznej, nie byl czasem wyraznego przepojenia
wychowania jedna, okreslong ideologia. Jak pisze Anna Radziwilt owczesne programy
czy podreczniki swiadczq raczej o teoriach naukowo-dydaktycznych uznawanych przez
ich tworcow, niz ideologiigo. Uczestnictwo we wladzy nie zapewnito endecji wyraznego
wpltywu na polityke oswiatowa. Nie przeczy temu fakt, ze wladze oswiatowe

propagowaly cele i1 tresci stuzace umacnianiu niepodleglego bytu narodowego

'S, Garbski, Z zagadnier: polityki narodowo-paristwowej, Warszawa 1925, s. 20.

% F\W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, 5.89-92.

# H. Konopka, Spor o oblicze ideowo-polityczne szkoly polskiej 1918-1939 [w:] H. Konopka, H. Wojcik-
Lagan, A. Stepnik, Problemy edukacji historycznej i obywatelskiej miodziezy w latach 1918-1939,
Warszawa 1986, s. 16.

% A. Radziwilt, Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce szkolnej w latach 1926-1939,
Warszawa 1966, ( maszynopis pracy doktorskiej), s. 161.
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i panstwowego, z podkresleniem tego pierwszego. Stanowilo to raczej odbicie
nastrojow panujacych woéwczas w spoleczenstwie polskim. Natomiast z calg pewnos$cia
taki model wychowania nie odpowiadal sytuacji narodowosciowej w Rzeczypospolitej,
pomijajac fakt zamieszkiwania jej terenéw przez mniejszosci stanowigce okoto 1/3

ludnosci.

3. Propozycje reform o$wiaty do roku 1926.

Catosciowe projekty przebudowy struktury szkolnictwa zaczgly pojawiaé si¢ juz
w momencie, gdy wraz z wybuchem I wojny $wiatowej ozyly nadzieje na odbudowe
panstwa polskiego. W listopadzie 1914 r. powiazane ideologicznie z Narodowa
Demokracja Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego powotato 13-osobowa Komisje
Pedagogiczna, zlozong z nauczycieli szkot srednich®, ktérej zadaniem bylo
przygotowanie projektu przyszlego ustroju szkolnictwa. Opracowana koncepcja
przewidywata trzystopniowa organizacje szkolnictwa: obowigzkowa dla wszystkich
7-letnig publiczng szkote powszechna, 3 lub 4-letnig szkole $rednig (ogolnoksztatcaca
lub zawodowg) 1 akademie roznych typow. Projekt nie doczekat si¢ realizacji, a 1
niektorzy jego autorzy z czasem powrdcili do koncepcji tradycyjnego 8-letniego
gimnazjum, ale jak pisze Stanistaw Mauersberg projekt z 1914 r. oddziatat silnie na
rzecz koncepcji szkoly jednolitej, popieranej przez organizacje nauczycielskie,
zwlaszcza galicyjski Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Ludowego oraz Zrzeszenie
Nauczycielstwa polskich Szkot Poczgtkowych, dzialajgce od 1917 r. na ziemiach bylego
Krolestwa Kongresoweg032.

Nad koncepcja rozwoju edukacji narodowej pracowato w latach 1915-1916
Centralne Biuro Szkolne (CBS). W 1916 r. zorganizowato ono zjazd nauczycielski., na
ktorym doszto do powotania nowej organizacji — Zrzeszenia Nauczycielstwa Szkoét
Poczatkowych (ZNPSP). W 1917 r. przyjelo ono za swoj program projekt organizacji
ustroju szkolnego przygotowany przez K. Praussa. Projekt ten mial charakter
kompromisowy, gdyz dazyt do pogodzenia idei szkoly jednolitej z warunkami

ekonomicznymi 1 kadrowymi. Przewidywat istnienie 3 poziomoéw ksztalcenia ogolnego:

31 Byli to: Ziemowit Arlitowicz, Jozef Bojasinski, Konrad Chmielewski, ks. Jan Gralewski, Maksymilian
Heilpern, Maria Iwaszkiewiczowa, Jan Juraszynski, Teodora Mgczkowska, Bogdan Nawroczynski,
Wiadystaw Przanowski, Jozef Stypinski i Grzegorz Zawadzki — M. Falski, Fragmenty prac z zakresu
oswiaty 1900-1944, Wroctaw 1974,
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nizszy - 5-letnig szkote powszechna, sredni - 3-letnie szkoty wydzialowe (oparte na
szkole elementarnej) i 5 — letnie realne (po 2 letnim przygotowaniu w prywatnej szkole
poczatkowej lub domowym) oraz wyzszy - 3-letnie licea. Podobng strukture miato mie¢
szkolnictwo zawodowe™.

Dyskusj¢ na temat reformy szkolnej prowadzono takze w galicyjskim
Towarzystwie Nauczycieli Szk6ét Wyzszych (TNSW). Po krytycznej analizie
istniejgcego stanu rzeczy swe propozycje wysuneli Gerard Felinski i Roman Zawilinski.
Pierwsza
z koncepcji nie przewidywata radykalnych zmian, w przypadku niektorych szkoét
powszechnych oznaczataby nawet krok wstecz, zakladajac tylko 4-letni okres nauki.
Felinski polozyl nacisk na szkolnictwo zawodowe, opowiadajac si¢ za jego
zroznicowaniem uwzgledniajacym specyfike regionu. Zaré6wno ksztatcenie ogdlne, jak
i zawodowe na poziomie $rednim sktadatoby si¢ z dwoch etapow - gimnazjalnego
i licealnego, przy czym maturg umozliwiajaca wstep na wyzsze uczelnie konczyloby sie¢

tylko liceum ogélnoksztaicqce34.

Schemat ustroju szkolnictwa wg projektu G. Felinskiego

szkolty wyzsze

3-letnie liceum 3-letnie seminaria

. . 3-letnie licea realne 4-letnie licea klasyczne
zawodowe nauczycielskie

Y Y

gimnazjum
ogolnoksztacace

— =

szkoty elementarne 4-letnie

gimnazjum cechowe

Koncepcja R. Zawilinskiego przewidywata zmiany dalej idace, zmierzajac do

podniesienia poziomu szkoty powszechnej. Planowal, iz bedzie ona 6-letnia

%2'3. Mauersberg, Reformy szkolne w Drugiej Rzeczypospolitej /1918-1939/, , Kwartalnik Pedagogiczny”
1995, nr 4, s. 19-20.

% S. Michalski, Koncepcije systemu edukacji w |1 Rzeczypospolitej, Warszawa 1988, s. 43-44; K. Prauss,
W sprawie realizacji powszechnego nauczania w Krolestwie Polskim, Warszawa 1917, s. 23-30.
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1 obowigzkowa w pelnym zakresie dla uczniéw planujacych szybkie zakonczenia nauki
badz jej kontynuacj¢ w szkotach zawodowych. Dzieci bardziej uzdolnione po 4 klasach
miaty przechodzi¢ do licedéw ogolnoksztalcagcych o wyrazistym charakterze
wychowawczym. Z nich droga moglaby wies¢ badz do szkdét zawodowych, badz do

gimnazjow ogolnoksztatcacych i dalej do wyzszych uczelni®.

Schemat ustroju szkolnictwa wg projektu R. Zawilinskiego

uczelnie akademickie

K

2-3 - letnie gimnazja
2-3 - letnie szkoty
zawodowe

hum anis-
ty czme

T

6-letnie licea

realne

2-3 - letnie szkoty
zawodowe

'\ /

6-letnie 4-letnie

szkoty powszechne

Na zjezdzie organizacji nauczycielskich w Piotrkowie w 1918 r. Bolestaw
Kielski przedstawil koncepcje, ktora taczac elementy wezesniejszych propozycji, miata
stanowi¢ wspolne stanowisko TNSW i1 SNP. Uzyskana w ten sposob koncepcja miata

charakter maksymalistyczny 1 sam autor powatpiewal w mozliwosci jej zrealizowania.

Schemat ustroju szkolnictwa wg projektu B. Kielskiego

% ). Chodakowska, Towarzystwo Nauczycieli Szkél Wyzszych i jego udzial w reformie szkol srednich w
Polsce miedzywojennej [w:] Studia z dziejow edukacji pod red. J. Migso, Warszawa 1994, s. 296.
* Tamze, s. 297.
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uczelnie akademickie

h

5 - letnie gimnazja

szkoty zawodowe

humanis-
ty czne real
ne

typl ‘typll‘typ“l

T L=

7-letnie po VI klasie

szkoty powszechne

Na zasadzie selekcji opart swa koncepcje wybitny dziatacz TNSW, pdzniejszy
minister i wiceminister o$wiaty Tadeusz Lopuszanski. Wychodzac z zatozenia, ze inna
powinna by¢ nauka dzieci, ktore wprost ze szkoly idg do szewca lub krawca, a inna
takich, ktore maja przed sobq lata dalszych studiéw, zaproponowal w ramach 7-letniej
szkoty powszechnej dwukrotng selekcje, ktora w efekcie decydowataby o ich wstepie do
6-letniej szkoty $redniej. Po kilku latach do koncepcji tej nawigzali Bogdan
Nawroczynski i Jozef Joteyko, ale nie zyskata ona szerszej popularnosci. Il Zjazd
Delegatow Zwigzku Polskich Towarzystw Nauczycielskich w sierpniu 1918 r., tak
zaplanowang selekcje uznal za sztuczng, opartq na przeprowadzonym z goéry podziale

uczniow wedtug uzdolnien, a przez to nietrafng 1 niesprawiedliwg 3

W momencie odzyskania przez Polske niepodleglosci, kiedy wreszcie mogta
nastgpi¢ realizacja planow przygotowywanych od lat, srodowiska nauczycielskie byly do
tego zadania dobrze przygotowane. Obok wielkiego entuzjazmu i zapatu, miaty
opracowane konkretne, przemyslane koncepcje nowego systemu szkolnictwa. Zgodnie
Z panujacymi nastrojami wszystkie one miaty demokratyczny charakter, przewidujac
podniesienie poziomu ksztatcenia ludu, droznos¢ systemu szkolnictwa. Istniejace
pomiedzy poszczegdlnymi projektami rozbiezno$ci tlumaczy¢ mozna raczej rdézng
oceng warunkow 1 mozliwosci odrodzonego panstwa, niz odmienng wizjg czy
partykularnymi interesami srodowisk.

Na osobiste zyczenie Jozefa Pilsudskiego teke ministra o§wiecenia w rzadzie
Jedrzeja Moraczewskiego objat Ksawery Prauss. Postgpowe nauczycielstwo przyjeto te

nominacje z nieukrywanym zadowoleniem. W osobie Praussa - znanego nauczyciela

% M. Falski, op. cit., s. 365-366.
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szkot srednich, wieloletniego dziatacza PPS, bytego kierownika Centralnego Biura
Szkolnego, a od roku 1917 czlonka witadz naczelnych Zrzeszenia Nauczycielstwa
Polskich Szkot Poczgtkowych - widziato ono najpewniejszq rekojmie przeprowadzenia
w szkolnictwie demokratycznych reform - pisze F.W. Araszkiewicz®’. Prauss pokierowat
osobiscie komisjg, ktora przygotowata kolejny projekt ustroju szkolnictwa, bardziej
konsekwentny w realizacji idei jednolitosci szkolnictwa niz ten z 1917 r.
W perspektywie podstawa ustroju szkolnictwa miata sta¢ si¢ 7-klasowa, obowigzkowa
szkota powszechna. Na jej podbudowie miata by¢ oparta zreformowana, 5-letnia szkota
srednia, ktora powstalaby po oderwania od tradycyjnych 8-klasowych gimnazjow
3 milodszych klas i dofaczeniu ich do szkoty powszechnej. Nowe gimnazja miaty by¢
Zr6znicowane pod wzglegdem programowym. Wobec konieczno$ci utrzymania
zrdéznicowania organizacyjnego szkot powszechnych Prauss zakladal, ze wszystkie
programy beda skonstruowane tak, aby zachowana zostala cigglo§¢ pomiedzy
poszczegblnymi szczeblami szkolnictwa, a calo$¢ systemu szkolnictwa miata cechowac
petna drozno$¢, utatwiajaca droge szkolng dzieciom ze $rodowisk wiejskich. Ksawery
Prauss opuscit swe stanowisko wraz z odej$ciem rzadu Moraczewskigo w styczniu
1919 r., to jednak jego program stat si¢ punktem odniesienia pdzniejszych dyskusji
o$wiatowych®.

W celu rozwazenia i zaopiniowania propozycji MWRIOP dotyczacych
organizacji systemu szkolnictwa w dniach 14-17 kwietnia 1919 r. odbyt sie w
Warszawie
I Ogolnopolski Zjazd Nauczycielski. Uczestniczylo w nim 802 delegatow
reprezentujacych 34 tysigce nauczycieli czlonkéw organizacji wchodzacych w sktad
powolanego w sierpniu 1918 r. Zwigzku Polskich Towarzystw Nauczycielskich. Jak
okreslit Stanistaw Mauersberg, zjazd miat by¢ , filtrem rzeczoznawczym” w stosunku do
propozycji MWRIOP i planowano, iz na ich bazie opracuje projekty ustaw, ktore zostang
pézniej przedstawione Sejmowi Ustawodawczemu. Z tego wzgledu nazwano go
Sejmem Nauczycielskim®.

Ministerialny Projekt ustawy o rodzajach i stopniach szkot i ich wzajemnym
ustosunkowaniu oparty byt na koncepcji Praussa. W okresie przejSciowym obok

podstawowego typu szkot powszechnych 7-letnich dopuszczat istnienie szkot 5

%" F.W. Araszkiewicz, op. cit., s. 17.
%8 M. Falski, Fragmenty prac z zakresu dziejow oswiaty, Wroctaw 1974, s. 360-362.
%93, Mauersherg, Sejm Nauczycielski (17-19 kwietnia 1919 r.) [w:] Studia z dziejéw edukacji, s. 239-241.
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I 4-letnich z naukg uzupehlniajgcg. Utrzymywal tez istniejgce na terenach bylych
zaborow pruskiego i austriackiego 4-letnie szkoty wydziatlowe, zwane takze ,,wyzszymi
szkotami powszechnymi”, stanowigce ogniwo posrednie pomig¢dzy szkotg elementarng
a gimnazjum. Przeznaczone miaty by¢ dla uczniow majacych za sobg 3 lata nauki
w szkole powszechnej. Celem ich czasowego utrzymania miato by¢ utatwienie dost¢pu
do gimnazjow uczniom nizej zorganizowanych szkol powszechnych. Do 5-letniego
gimnazjum planowano przyjmowac¢ absolwentow VI klasy szkoty powszechnej lub
I klasy szkoty wydzialowej. Ze wzgledu na zbyt matlg ilo$¢ szkot elementarnych na
terenach bylego zaboru rosyjskiego projekt zakladat utrzymanie tam tradycyjnych
8-klasowych gimnazjow. Nowe programy nauczania miaty obejmowaé miej materiatu
rzeczowego, zwlaszcza w zakresie taciny i greki, natomiast wazne miejsce miata w nich
zajmowa¢ nauka o Polsce wspodlczesnej. Zakladano, ze beda wdrazaty do
samoksztalcenia, uczyly krytycyzmu, samodzielnego myslenia i przepojone bede

, . . .4
tre§ciami wychowawczymi®.

Schemat organizacyjny szkolnictwa ogélnoksztalcacego wg ministerialnego Projektu ustawy
o rodzajach i stopniach szkol i ich wzajemnym ustosunkowaniu

gimnazjum
) ) 8-letnie
gimnazjum (w b. zab. ros.)

K.V K. VI

K. IV K. VI

K. 11 K. VI

szkota W szkota W
wy dzialowa Al powszechna -V
K. IV K. 1 K. VI K. IV
» <

K. K. VI K. 1
K.l K.V K. I
K. 1 K. IV K. 1

Podczas obrad Sejmu Nauczycielskiego projekt ministerialny zostat poddany

krytyce, przy czym najwigkszy sprzeciw wzbudzila koncepcja utrzymania szkot

0g, Mauersberg, Sejm, s.246-247; F. W. Araszkiewicz, Szkota srednia ogélnoksztatcgca w Polsce w
latach 1918-1932, Wroctaw 1972, s. 21.
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wydziatowych. Uznano, ze ich istnienie opdznitoby tworzenie sieci 7-letnich szkoét
powszechnych i zgodzono si¢ tylko na przejsciowe utrzymanie ich na Slasku
Cieszynskim. Zjazd opowiedzial si¢ za obowigzkowa, bezptatng 7-letnig szkotg
powszechng z co najmniej 2 nauczycielami. Czas trwania  nauki
w gimnazjum nie zostal okreslony, uksztaltowata si¢ jednak dos$¢ realna koncepcja
stopniowego przeksztatcania istniejacej szkoly sSredniej w gimnazjum 5-klasowe,
poprzez ujednolicanie programowe 3 nizszych klas gimnazjalnych i wyzszych szkoty
powszechnej. Ustalono natomiast podzial gimnazjum na 5 typow: przyrodniczo-
matematyczny, humanistyczny bez taciny, humanistyczny z lacing, klasyczny
i neofilologiczny. Wysuni¢to postulat ksztalcenia nauczycieli szkot powszechnych
w 2-letnich pedagogiach opartych na podbudowie gimnazjum, a w okresie
przejsciowym - W 6-letnich seminariach nauczycielskich opartych o peilng szkote
powszechng, dajacych uprawnienia do studiow akademickich na wydziale
filozoficznym. W dziedzinie szkolnictwa zawodowego zaproponowano utworzenia 3
typéw szkol, podlegajacych MWRIOP: zawodowych, doksztalcajacych i specjalnych
kursow zawodowych. Planowano, ze pelna przebudowa szkolnictwa powinna si¢
dokona¢ w ciagu 20 lat.

Sprawa wokot ktorej toczyly si¢ zagorzate dyskusje byta kwestia charakteru
wyznaniowego szkoty. .Mozliwe byly trzy warianty: szkota wyznaniowa,
mi¢dzywyznaniowa 1 Swiecka, przy czym ten ostatni do$¢ zgodnie odrzucano.
Nauczyciele pochodzacy z ziem bytych zaborow rosyjskiego i austriackiego opowiadali
si¢ na ogot za tzw. szkola symultanng, wspdlng dla dzieci r6znych wyznan, natomiast
delegaci z bytego zaboru pruskiego bronili szkoty wyznaniowej, oddzielnej dla r6znych
religii. Sporu nie udato si¢ rozwigzaé, przyjeto jedynie kompromisowg rezolucje
mowiagca o konieczno$ci zapewnienia w szkotach nalezytego miejsca dla wychowania
religijnego 1 narodowego oraz zagwarantowania zwierzchnosciom wyznaniowym prawa
do kontrolowania zgodno$ci nauczania religii z zasadami wiary. Sprawa ta powrocila
podczas obrad Sejmu, gdzie grupa postow na czele z Julianem Smulikowskim
przeforsowata koncepcje szkoty symultannej*’.

W trakcie zjazdu doszto do zblizenia pomiedzy poszczegdlnymi organizacjami
nauczycielskimi, co zaowocowalo powstaniem ogolnopolskiego Towarzystwa

Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych oraz Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét

*1'S. Mauersberg, Reformy, s. 5;
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Powszechnych (ZPNSP), ktére staly si¢ najsilniejszymi §rodowiskami pedagogicznymi
w Polsce™®.

Opracowujgca Program Sekcja szkolnictwa sredniego MWRIOP ustosunkowata
si¢ tez do projektu wysunigtego przez Komisje Pedagogiczng Stowarzyszenia
Nauczycielstwa Polskiego, przewidujacy obowigzkowa dla wszystkich nauke w 7-
letniej szkole powszechnej i 4-letnig szkote $rednig. Zarzucajac tej koncepcji brak
dostatecznej selekcji uczniow, zrdéznicowania wyksztatcenia mlodziezy zamierzajacej
opuscié szkoteg
1 planujacej kontynuacje nauki oraz zbyt krotkg szkole $rednig, zaproponowano pewne
istotne modyfikacje. Nauka w szkole $redniej miataby trwaé 5 lat, a w celu unikniecia
wydtuzenia catkowitego czasu trwania nauki, dopuszczono by do gimnazjow
absolwentow klasy VI szkoty powszechnej, klase VII przeznaczajac dla mlodziezy nie
planujacej kontynuowania nauki. Obie przedstawione koncepcje posiadaty element
wspolny - 5-letni wyzszy kurs systematyczny obejmujacy mlodziez w wieku 13-18 lat.
Projekt zwigzkowy, jako wymagajacy znacznego wzmocnienia i podniesienia poziomu
szkoty powszechnej, uwazano za mozliwy do zrealizowania w dos¢ dalekiej
przyszioéci“.

W imieniu TNSW teoretyczne podstawy ustroju szkolnictwa opracowat Bogdan
Nawroczynski, wyraznie nawigzujac do koncepcji Tadeusza Lopuszanskiego z 1917 r.
Za podstawowy cel szkoty powszechnej uznal przygotowanie ogoétu dzieci do zycia
praktycznego. W zwiazku z tym dzieci uzdolnione pod wzgledem teoretycznym miaty
by¢ dosy¢ wczesnie wyselekcjonowywane, uczone wedlug specjalnego programu
i kierowane do gimnazjum. Dlatego tez Nawroczynski proponowal, zeby szkoty
powszechne prowadzity odrebne klasy dla dzieci normalnych, anormalnych 1 wybitnie
uzdolnionych . Nawroczynski nie traktowal wiec szkoly powszechnej jako jednego
z zasadniczych etapow ksztalcenia wszystkich dzieci, ale widzial w niej przede
wszystkim baze selekcyjng dla szkoly sredniej. [...]Losem dzieci, ktore pozostaly w
szkole powszechnej po wyselekcjonowaniu najzdolniejszych, mato si¢ juz zajmowano.
Byla to wiec koncepcja wybitnie antydemokratyczna - pisze Klemens Trzebiatowski®*.

Na zasadzie selekcji opart swa propozycj¢ organizacji systemu szkolnictwa takze

Lucjan Zarzecki. Wedtug jego koncepcji znajdujacy si¢ w danej miejscowosci zespot

*2 Tenze, Sejm, 5.247-251.
* Program naukowy, s. 1-7.
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szkot powinien sktada¢ sie¢ ze szkoly poczatkowej (4-5 - letniej), posredniej (3-letniej)
i $redniej (5-letniej). O kontynuowaniu nauki decydowatyby zdolnos$ci ucznia. System
ten odpowiadalby postulatowi jednolitosci szkolnictwa, gdyby nie fakt, iz Zarzecki
opowiadat si¢ za wyraznym potaczeniem organizacyjnym szkoty posredniej ze $rednig
1 rownoleglym istnieniem klas wyzszych szkoty powszechnej45.

Wiasny projekt organizacji szkolnictwa $redniego forsowat naczelnik Wydzialu
Programowego w latach 1921-22 Antoni Bolestaw Dobrowolski. Proponowat on
utworzenie obok tradycyjnych gimnazjow 6-klasowego liceum, ktore bytoby gimnazjum
dla szerszego ogotu. Glownym zadaniem tej szkoly bytoby wdrazanie do
samoksztalcenia®.

W 1924 r. opublikowat wiasnym kosztem swag propozycje Jan Planecki.
W broszurze Odbudowa Polski przy pomocy szkoly przedstawil system majacy stanowic
kompromis pomiedzy  zasada selekcji wedlug uzdolnien z ideg szerokiego
udostepnienia szkolnictwa $redniego. Celem takiego systemu os$wiaty byloby, wedtug
stow Planeckiego, stworzenie dwoch typow ludzi: Rzemiesinika-Obywatela i Kaplana-
Urzednika. Wedlug tej koncepcji tylko 5 klas 8-klasowej szkoly powszechnej byloby
obowigzkowe dla wszystkich dzieci. Potem nastgpowataby selekcja, na skutek ktore
mniej zdolni kierowani byliby dla klas VI-VIII majacych charakter zawodowy, a
bardziej uzdolnieni do 5-klasowych gimnazjow realnych. W obu typach szkot w
godzinach przedpotudniowych odbywataby si¢ nauka przedmiotoéw teoretycznych, a po
potudniu praca w warsztatach, badz sklepikach szkolnych, kotach zainteresowan itp*’.
W wydanej 3 lata pozniej broszurze Reforma ustroju szkolnego z podaniem metod i
srodkow opowiedzial za rezygnacja z réwnoleglego istnienia starszych klas szkot
powszechnych
i gimnazjum nizszego, wskazujac iz polgczenie dzieci w jednej szkole stworzytoby
mozliwos¢ znacznej poprawy warunkoOw nauki — wyposazenia szkot w rzutniki,

urzadzeni gimnastyczne, stworzenia teatru szkolnego48.

* K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1918-32, Wroctaw 1970, s. 207,
,.Przeglad Pedagogiczny” 1924, nr 1-2, s. 21-25.

“ K. Trzebiatowski, op. cit., s. 206; ,,Przeglad Pedagogiczny” 1924, nr 1-2, s. 12-17.

“ A.B. Dobrowolski, Sprawa oswiaty inteligenckiej, czyli wyksztalcenia ogélnego na wyzszym poziomie,
.Kultura i Wychowanie” 1934/35, nr 2/3, s.135.

*7J. Planecki, Odbudowa Polski przy pomocy szkoly , Krakoéw 1924, s. 6-13; J. Migso, Szkoly zawodowe
w Polsce w latach 1918-1939. Ich rozwdj, organizacja i funkcje spoteczne, Wroctaw 1988, s. 36-37.

“8 J. Planecki, Reforma ustroju szkolnego z podaniem metod i srodkéw, s. 26.
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W 1926 1. opublikowat swoj projekt systemu szkolnictwa Wlodzimierz Wakar —
znany ekonomista i pedagog. Zaproponowal, aby po 5-letniej szkole powszechnej
wprowadzi¢ obowigzkowag nauke w 4-letniej ,,szkole pracy” — szkole S$redniej
ogolnoksztatcacej z nachyleniem zawodowym. Obok tych szkoét funkcjonowad miaty
seminaria nauczycielskie, $rednie szkoly zawodowe, gimnazja ogdlnoksztatcace
(obejmujace dotychczasowe klasy VII i VIII), kursy maturalne dla absolwentéw ,,szk6t
pracy” i szkoly akademickie. Projekt ten cechowata konsekwencja w realizacji zasady
droznosci, ale i brak szans na realizacja wobec wydluzenia obowigzkowej nauki
finansowanej przez samorzady do 9 lat*.

Kontakt nawigzany pomigdzy MWRIOP 1 organizacjami nauczycielskimi na
»Sejmie Nauczycielskim” wbrew oczekiwaniom nie zaowocowal dalsza wspotpracg we
wdrazaniu w zycie jego uchwat. Trudna sytuacja gospodarcza i specyfika polskiej sceny
politycznej przed 1926 r. uniemozliwiaty realizacje daleko idacych, demokratycznych
reform, ktore oznaczalyby zupelng przebudowe polskiego szkolnictwa. W tej sytuacji
organizacje nauczycielskie, zwlaszcza te okre$lajace si¢ jako ,,postepowe”, czyli
glownie ZPNSP, na wlasng r¢ke podejmowaly starania o realizacje¢ uchwatl ,,Sejmu
Nauczycielskiego”. Zagadnienia te szeroko byly omawiane w prasie zwigzkowe;j,
stanowily tematyke obrad zjazdow nauczycielskich i przemowien na wiecach.
Domagano si¢ przede wszystkim upowszechnienia szkdét powszechnych wyzej
zorganizowanych, objecia naukg mtodziezy do lat 18, zniesienia egzaminéw wstepnych
w ich oczach grozgcych selekcjq, ktora mogta prowadzi¢ do nadmiernego odsuwania
miodziezy od wyzszych szczebli wyksztalcenia i nadawania temu ruchowi klasowego
charakteru®.

Sytuacja w MWRIOP, ktére nie bylo w stanie wyj$¢ poza etap rozwazan,
zmienita si¢, gdy 25 marca 1925 r. ministrem zostat Stanistaw Grabski. Tak ttumaczyt
swa nominacje: Najpilniejszym bowiem zadaniem ministerstwa tego bylo wowczas
wprowadzenie w zycie konkordatu i ustawy o dwujezycznych szkotach panstwowych na
ziemiach narodowo mieszanych, a do tego bytem najodpowiedniejszym cztowiekiem
jako autor obu tych dziel. Obok probleméw szkolnictwa na kresach Grabskiego
zajmowalta kwestia zreformowania szkolnictwa S$redniego, ktora wyptywala z jego

pogladoéw politycznych. Szkota powinna ksztalci¢ takie cechy umystu i charakteru

9 J. Migso, Szkoly zawodowe, s. 41-42. Zob. szerzej: W. Wakar, Zadania parstwa, samorzqdu i
spoleczenstwa w sprawie organizacji oswiaty elementarnej i zawodowej, Warszawa 1926, s. 158-165.
%0 M. Falski, op. cit., s. 378.
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miodziezy, jakie sq narodowi szczegolnie potrzebne dla spetnienia zadan, jakie mu
dyktuje sytuacja w Swiecie cywilizowanym w danym czasie - pisal. Jesli nadal
przewazac¢ bedzie wsrod nas tylko typ zdolnego dyletanta o niedostatecznym
wyksztatceniu zawodowym - nie wytworzymy z Polski nowoczesnego mocarstwa.
Musimy
z gruntu zmieni¢ hierarchige wartosci intelektualnych. Musimy ustalic w powszechnej
Swiadomosci, Ze dobra znajomos¢ szewstwa i stolarstwa jest bardziej szacowna od
powierzchownego, dyletanckiego filozofowania. | ta zmiana hierarchii wiedzy
i zawodow powinna wyrazi¢ sie¢ w reformie calego ustroju szkolnego. Szkolnictwo
zawodowe musi zajgcé rowne miejsce z ogolnoksztatcgcym szkolnictwem Srednim®.
Wiosng 1925 r. przemawiajagc w Sejmie Grabski stwierdzit, iz nadszedt czas, aby
przystapi¢ do wdrazania zupelnie scistego wychowania narodowego, ktére jego zdaniem
miato sluzy¢ przebudowie psychiki Polakow 1 umacnianiu panstwa polskiego.
Nieoczekiwanie 28 pazdziernika 1925 r. zostal zatwierdzony przez Rad¢ Ministrow
projekt ustawy o ustroju szkolnictwa Rzeczypospolitej Polskiej. Cho¢ w art. 1 projektu
ustawy autorzy stwierdzili, iz organizacja szkot r6znych typdw opiera si¢ na zasadzie
jednolitosci systemu szkolnictwa, to wielu dopatrywalo si¢ w nim tendencji zupelnie
przeciwnych®?. Ustawa stwierdzata, iz nauka w zakresie siedmioletniej szkoly
powszechnej jest obowigzkowa, lecz przewidywata takze mozliwo$¢ opuszczenia tej
szkoty po czterech latach 1 kontynuowania nauki w liceum (podzielonym na dwa
trzyletnie cztony: liceum nizsze 1 wyzsze). Absolwenci szkoly powszechnej najwyzej
zorganizowanej mogli podja¢ naukg w szkole zawodowej, seminarium nauczycielskim,
badZz po sprawdzeniu kwalifikacji, w liceum wyzszym. Trzecim cztonem szkotly
sredniej bylo dwuletnie gimnazjum ogodlnoksztalcace (zroznicowane pod wzgledem
programowym na trzy typy), dajace prawo wstgpu na wyzsza uczelni¢, badz
zawodowe®. Podziat dotychczasowego gimnazjum na dwie szkoly w zamysle
Grabskiego miat tworzy¢ nowa $ciezke ksztalcenia dla mtodziezy, ktora dotychczas
rozpoczynata nauk¢ w szkole $redniej ogdlnoksztatcacej, lecz nie mogac jej ukonczyc

wykolejata si¢. Teraz absolwentom 6-klasowego gimnazjum Grabski zamierzat

51, Grabski, Pamiemiki. Do druku przygotowat i wstepem opatrzyt Witold Stankiewicz, Warszawa
1989, t. 2, s. 239, 241.

52 \\. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 23.

% AAN, MWRIOP, sygn. 2, k. 2-7.
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stworzy¢ mozliwos¢ dalszego ksztatcenia si¢ w gimnazjach zawodowych: handlowych,

mechanicznych, chemicznych, rolniczych, pedagogicznych®”.

Schemat projektu ustroju szkolnictwa ogdlnoksztalcacego S. Grabskiego

uczelnie wyzsze

¥

2-letnie gimnazja

matema-
ty czno-
-przyr.

Kasy - humani-

praca zawodowa
czne sty czne

Y ¥

typl typ II

6-letnie licea

6-letnie licea

humanis- matematy czn
ty czne -przy rodnicze

V\/

4-letnie szkoty powszechne

W praktyce, poza planowana rozbudowa szkolnictwa zawodowego, ustawa ta
nie przyniostaby radykalnych zmian, a raczej usprawnilaby istniejagcy system
szkolnictwa, uporzadkowata go i ujednolicita na terenie catego kraju. Projekt miat
charakter ramowy zastrzegajac mozliwos¢ wprowadzenia moca dodatkowych ustaw,
rozwigzan innego typu niz ogdlnie przyjete.

Projekt reformy Grabskiego spotkal si¢ z protestami ze strony ugrupowan

lewicowych i Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych™. 3 listopada

**'S. Grabski, Pamietniki, s. 242.

% Na przyklad Stefania Sempotowska ocenila projekt ustawy jako pogarszajacy istniejaca sytuacje,
wytykajac mu m. in. zaniedbanie przedszkoli, pozostawienie szk6t powszechnych nizej zorganizowanych
i powazne ograniczenie ich absolwentom mozliwosci dalszego ksztalcenia si¢, utworzenie nizszego
liceum pozornie rbwnowaznego ze starszymi klasami szkoty powszechnej, a wlasciwie bedacego szkola
uprzywilejowana, wprowadzenie egzamindw wstepnych uwazanych przez nig za sito do przesiewania
niewygodnych kandydatow itd. - S. Sempotowska, Rzgdowy projekt reformy ustroju szkolnictwa (odbitka
z ,,Glosu Prawdy”), Warszawa 1925.

Stanistaw Vogl na tamach ,Muzeum” - pisma wydawanego przez lwowski oddziat TNSW,
stwierdzil, ze projekt reformy szkolnej [...] jest nie do przyjecia - o ile odnosi si¢ do ustroju szkoly
Sredniej, ktorej poziom dotychczasowy obniza niemozliwie, a przeto zniza poziom uczelni wyzszych i
kulture naukowq spoleczenstwa.- F. Vogl, O szkole sredniq ogdlnoksztatcgeg, ,,Muzeum” 1925, nr 41, s.
274.

F.W. Araszkiewicz twierdzi, ze projekt Grabskiego zyskal natomiast przychylnos¢ Towarzystwa
Nauczycieli Szkét Wyzszych i Srednich, z ktorym byt uzgadniany. Janina Chodakowska dowodzi jednak
ze 1 nie zostal przez nie zaakceptowany, wrgcz przeciwnie na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego”
poddano go krytyce, a w odpowiedzi TNSW przygotowato inny projekt.

Zob. szerzej: W. Wojdylo, Koncepcje reform oswiatowych w mysli spoteczno-politycznej obozu
narodowego w Drugiej Rzeczypospolitej. Projekt reformy szkolnictwa ministra Wyznan Religijnych i
Oswiecenia Publicznego Stanistawa Grabskiego z 1925 roku, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995, nr 4.
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zostal on przestany do laski marszatkowskiej. Grabski nieoficjalnie spotykat sig
z cztonkami sejmowej Komisji O§wiatowej i byt przekonany, ze poprze ona projekt, ale
na skutek przewrotu majowego nie wszedl on pod jej 0brady56. Przez Wandg
Garbowska oceniony zostal jako wyraznie antydemokratyczny, ze wzgledu na
utrzymanie dwoch torow ksztalcenia, czyli odrzucenie zasady jednolitosci
szkolnictwa®. Jozef Miaso pisze, ze projekt zmierzal do utrwalenia nisko
zorganizowanej szkoly powszechnej, a poprzez liczne sita selekcyjne — do umocnienia
elitarnego charakteru gimnazjum ogolnoksztatcgcego. Twierdzi ponadto, ze podwazyt
on wiarygodnos$¢ Grabskiego jako rzecznika szkoly zawodowej, ktora zostala tu oparta
na gorszej szkole powszechnej i nie dawala uprawnien do studiéw wyzszych®®,
Przedstawienie projektu przez Grabskiego zmobilizowalo TNSW do
opracowania wilasnych tez o ustroju szkolnictwa, cze$ciowo opartych na wynikach
rozpisanej wsrdd nauczycieli ankiety. Zakladaly one stopniowe reformowanie
szkolnictwa, ktorego podstawa bytaby 7-letnia, dobrze zorganizowana szkola
powszechna. Jej ukonczenie umozliwiatoby wstep do réznego typu szkot zawodowych,

natomiast do dwustopniowej szkoly $redniej mozna by przechodzi¢ po 4 klasach szkoty

powszechnej.
Projekt ustroju szkolnego TNSW
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%S, Grabski, Pamietniki, s. 243.
" W. Garbowska, op. cit., s. 23.
%8 J. Miaso, Szkoly zawodowe, s. 40.
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Tezy te, poddane pod dyskusje na walnym zgromadzeniu TNSW w Krakowie
w 1927 r., zyskaly takze akceptacje $rodowiska akademickiego®’.

Odpowiedzig na projekt Grabskiego byla tez koncepcja opracowana przez
Mariana Falskiego. Opowiedzial si¢ on za w peini jednolita organizacja szkolnictwa,
ktorego podstawg bytaby szkoty powszechne wysoko zorganizowane, mi¢dzy innymi
powstate przez skomasowanie szkot nizej zorganizowanych (zaktadat dowozenie dzieci
do szkot). Proponowat likwidacje szkot i klas o charakterze wielotorowym i elitarnym,
np. nizszych klas gimnazjalnych, szkét wydzialowych i1 oparcie wszystkich szkot
srednich na szkotach powszechnych. Zgodnie z tendencjami panujagcymi w ZPNSP i
ZZNPSS Falski opowiedzial si¢ za rezygnacja z egzaminéw wstepnych do szkot
Srednich
i wyzszych, proponujac, aby podstawa rekrutacji byly $wiadectwa szkolne®®. Marian
Falski proponowat tez obowigzkowa nauke doksztatcajaca dla mtodziezy do 18 roku
zycia i wprowadzenie nauczycielskich studiéw wyzszych®.

Na zalozeniu, ze system szkolny powinien by¢ tak zbudowany, aby dat
wszystkim dzieciom, niezaleznie od urodzenia i majqtku, ale wedtug zdolnosci i
osobistych wartosci, przygotowanie do stuzby obywatelskiej, do Zycia spolecznego i
kulturalnego,

a przede wszystkim do organizowania i kierowania procesami produkcyjnymi, opart
swg koncepcje Wiadystaw Radwan. Podobnie jak w propozycji Mariana Falskiego
podstawe szkolnictwa miata stanowi¢ mozliwie wysoko zorganizowana 7-letnia szkota
powszechna, z tym ze dopuszczal on mozliwos¢ ksztatcenia si¢ w szkotach prywatnych.
Jednolita pod wzgledem programowym 5-letnia szkola §rednia miala prowadzi¢ klasy
wstepne, przeznaczone dla absolwentow szkot powszechnych nizej zorganizowanych.
Radwan zaplanowat trzy typy szkot zawodowych: oparte o nizszy szczebel szkoly
powszechnej, petng szkot¢ powszechng oraz kilka klas szkoly s$redniej. Obok nich
przewidzial szkoty doksztatcajace. Ostatni etap nauki mialy stanowi¢ szkoty wyzsze,

a dla pozostatej mtodziezy — o$wiata pozaszkolna %2

%% J. Chodakowska, op. cit., s. 304-305.

80 Jest rzeczq jasng, ze ten system selekcji moze takze budzi¢ duzo zastrzezen, jednak Gwczesni
demokratyczni dziatacze oswiatowi uwazali, ze w istniejgcym klasowym i hierarchicznym systemie
szkolnym oceny wystawione przez nauczycielstwo szkol powszechnych, najbardziej zwigzane z ludem,
datoby najwiekszq gwarancje obiektywnej i sprawiedliwej oceny uzdolnien oraz poziomu intelektualnego
dzieci robotniczych i chiopskich — pisze Klemens Trzebiatowski -K. Trzebiatowski, op. cit., s. 214-215.

81 M. Falski, op. cit., s. 187-192.

82 W. Radwan, Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1925, s.
29.
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Walka o ustroj szkolny nie zostata w omawianym okresie rozstrzygnigta. Nie
miata mozliwosci realizowania swoich postulatow lewica spoteczna, bowiem
reprezentujgce jqg w sejmie ugrupowania polityczne nie dysponowaly odpowiednig
iloscig gltosow. Jednak i stronnictwa prawicowe, sprawujgce wiadze, nie byly w stanie
wbrew szerokiej opinii publicznej przeforsowaé w izbach ustawodawczych swojego
projektu ustroju szkolnego. Mialy zbyt malg przewage mandatow poselskich, a ponadto
nie bylo zupelnej jednosci poglgdow w sprawach oswiatowych — pisze

K. Trzebiatowski®®.

4. Prace nad systemem oswiaty po przejeciu wladzy przez sanacje.

Przewrét majowy stworzyt atmosfere korzystng dla prac nad reforma o$wiaty.
Odsunigcie od wladzy Chjeno-Piasta oraz zapowiedz sanacji zycia publicznego ozywity
nadzieje 1 o$mielity dzialalno$¢ reformatoréw. Inicjatywe wykazywatly srodowiska
nauczycielskie, jak i strona rzgdowa, dazaca do dostosowania systemu o$wiaty do
aktualnej sytuacji politycznej, spotecznej i ekonomiczne;.

W 1928 r. w podreczniku dla nauczycieli F. Sliwinski pisat: W przeciwienstwie
do minionych okresow dziejowych wszystkie niemal nowoczesne panStwa po
doswiadczeniach wojny swiatowej ujmujq coraz silniej ster wychowania w swoje rece
nawet tam, gdzie jak np. w Anglii, charakter prywatny szkolnictwa uswigcony byt
tradycjqg wiekow. W spoleczenstwach nowoczesnych dochodzq do glosu najszersze
warstwy obywateli, ktorzy dzieki demokratycznemu ustrojowi panstw biorg posredni
udzial w rzgdach [...]. To tez rzqd kazdy, jako emanacja woli ogotu obywateli stara sie
o mozliwie najlepsze oswiecenie tych obywateli w duchu idei kierowniczych panstwa
i wyzyskanie jego zdolnosci kazdego obywatela do wiasnych celow. Jedynie bowiem
wydobycie wszystkich zasobow duchowych z najszerszych mas narodu i wprzegnigcie
ich w stuzbe panstwa, zwlaszcza w momentach krytycznych, daé¢ moze gwarancje
bezpieczenstwa i calosci wspotczesnego organizmu panstwowego. Stqd pochodzi
istotnie rozumna dbalos¢ rzqdow o sprawy oswiatowe, stqd ustawodawstwo szkolne
ogarnia coraz szersze dziedziny w zakresie wychowania i ksztalcenia najszerszych
warstw spotecznych [...]. Mozna zatem przypuszczac¢ bez obawy wigkszej pomytki, ze

ingerencja panstw w zakresie wychowania i oswiaty powszechnej bedzie w przysztosci

83 K. Trzebiatowski, op. cit., s. 217.
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coraz silniejsza i Ze tym samym ustawodawstwo oswiatowe bedzie musialo z biegiem
czasu objgé wszystkie najbardziej subtelne zagadnienia w tej dziedzinie i do nich
przystosowac swojq tresc¢ normal)/wn6;64.

Badajac dzialalno$¢ obozu sanacyjnego w dziedzinie szkolnictwa mozna
dostrzec okresy intensyfikacji 1 spowolnienia prac oraz zainteresowania roznymi
problemami. Anna Radziwilt zaproponowata nastgpujaca periodyzacje:

- okres 1926-1928 - niewielkiego zainteresowania sprawami wychowawczymi wobec
skoncentrowania na problemie stabilizacji wtadzy;

- okres 1928-1933 - czas ofensywy wychowawczej sanacji - sformutowanie ideologii
wychowawczej i przeprowadzenie reformy szkolnictwa;

- okres 1934 -1937 - realizacji reformy i zatozen teoretycznych; zahamowanie pracy
teoretycznej 1 nieznaczne wycofanie si¢ z wychowania panstwowego;

- okres 1937-1939 - powtorna aktywizacja sanacji w sprawach wychowawczych pod

hastami wychowania wojskowego®.

W exposé wygloszonym 19 lipca 1926 r. premier i minister WRiOP Kazimierz
Bartel zapowiedziatl podjecie prac nad reformg systemu os$wiaty. Potozyl wowczas
nacisk na drozno§¢ miedzy szkolnictwem powszechnym a $rednim ®. Wedle stow
Janusz Jedrzejewicza juz jesienia tego roku premier Bartel proponowat mu objecie teki
ministra WRIOP. Wtedy rzecz ta nie doszta do skutku, gdyz wowczas jeszcze nie czutem
sig¢ przygotowany do tej pracy. Byl to czas, gdy wyjasniatem sobie dopiero catosé¢
koncepcji organizacyjnej, a i mego doswiadczenia politycznego nie mogtem uwazaé za
wystarczajgce - pisal po latach o

W  listopadzie 1926 r. Kazimierz Bartel powolal specjalng komisje
ministerialng, ztozong glownie z wyzszych urzednikéw, ktora miata opracowac projekt
nowego systemu szkolnictwa. Jej prace kontynuowata komisja fachowcéw powotana w
lutym 1927 r. przez nowego ministra Gustawa Dobruckiego, senatora z listy Partii
Pracy. Zgloszono do niej trzy projekty: Janusza Jedrzejewicza, Wydzialu

Programowego Szkolnictwa Sredniego i Departamentu Szkolnictwa Powszechnego.

8 F. Sliwinski, op. cit., s. 7-8.

% A. Radziwitt, op. cit., s.44.

% Spr. sten. z 294 pos. Sejmu z dn. 19 lipca 1926, 1. 27; F. W. Araszkiewicz, Geneza ustaw z roku 1932
o0 szkolnictwie panstwowym i powszechnym, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1971, z. 4, s. 555.

87 ). Jedrzejewicz, W stuzbie idei. Fragmenty pamietnikéw i pism, Londyn 1972, s. 123.
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Janusz  Jedrzejewicz byt cztowiekiem z duzym do$wiadczeniem
pedagogicznym. Studiowal matematyke, fizyke, filozofi¢ 1 nauki polityczne w
Warszawie i1 Paryzu. Jeszcze przed pierwszg wojng (w latach 1909-1912) uczyt
matematyki w gimnazjach
w Warszawie 1 Klarysewie, byt wspotautorem podrecznika matematyki. Po opuszczeniu
legionéw w 1917 r. zostat dyrektorem szkoty realnej Nawrockiego w Warszawie, potem
seminarium nauczycielskiego w Lowiczu. Bedac od konca 1918 do 1923 r. w stuzbie
wojskowej szefowal sekcji o$wiaty 1 kultury w oddziale III Sztabu Generalnego.
W latach 1923-24 uczyt w gimnazjum W. Peretjatkowiczowej w Wotominie, kierowat
kursami dla dorostych, a w latach 1924-26 byt dyrektorem seminarium nauczycielskiego
im. S. Konarskiego w Warszawie. W 1926 r. zatozyl miesigcznik ,,Wiedza i Zycie”. Byl
tworcg 1 kierownikiem Uniwersytetu Korespondencyjnego, zorganizowanego przy
pomocy ZNP®, Jego brat Wactaw pisat: Byf to szeroki poktad zagadnien oswiatowych
widziany ,,z dotu”: od szkoly i ucznia. Ale po wypadkach majowych 1926 r. przypadto
mu w udziale poznanie tych spraw ,,od gory”, ze szczebla ministerstwa oswiaty. Zostat
bowiem urzednikiem do specjalnych poruczen przy premierze Bartlu jako lgcznik
z MWRIOP®. W kwietniu 1927 r. Janusz Jedrzejewicz przeszedt do pracy w MWRiOP
jako wizytator, gdzie zarazem spetnial role doradcy politycznego kolejnych ministrow.
Krytycznie ocenial prace ministra Dobruckiego, dostrzegajac brak jakiegokolwiek
stanowiska ze strony ministra w sprawach polityki oswiatowej. Brat wspominat: Wtedy
wlasnie wyraznie zarysowata mu sie koncepcja gilebokiej reformy szkolnictwa.
Pamietam, Ze zapewne w latach 1926-27 pisat do mnie do Tokio o swych planach.
W listach, petnych entuzjazmu, przedstawiatl zasady nowej organizacji szkolnictwa
i zalgczal schematy organizacyjnem.

Projekt organizacji szkolnictwa wysuniety przez Janusza Jedrzejewicza w
okresie pracy komisji Dobruckiego charakteryzowata ramowos$¢, charakterystyczne byto
jednak wyrazne okreslenie konkretnych celéw dziatan reformatorskich oraz wigksze
uwzglednienie aspektu pedagogicznego zagadnienia. Stabo uwypuklone byly kwestie
spoteczne, a ideologiczne pomini¢te zupelnie. Projekt otwieralo wyliczenie

najpowazniejszych wad istniejgcego systemu szkolnictwa. Wedtug Jedrzejewicza byly

% Tamze, s. 21-22, 113.
®Tamze, s. 113.
" Tamze, s. 111, 113.
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! niedostosowanie metod do programu nauczania,

to: brak jednolitosci szkolnictwa’
brak wyraznie wytyczonego celu szkoty $redniej ogdlnoksztatcacej, dysproporcje
miedzy siecig szkot ogolnoksztalcacych 1 zawodowych, zbyt szeroki zakres pojecia
szkoly akademickie, brak prawidtowej selekcji kandydatéw do wyzszych uczelni i ich
mata efektywnoéc’:72 :

Podobnie jak autorzy wielu poprzednich projektéw, Janusz Jedrzejewicz
zaproponowat 7-letnig szkote powszechng obowiazkowa dla wszystkich dzieci w wieku
7-14 lat”®. Zupelna nowoscia byta organizacja szkoty redniej, ostatecznie likwidujaca
tradycyjne 8-letnie gimnazjum. Zostato ono rozbite na dwa, a nawet wlasciwie na trzy
elementy, gdyz trzy pierwsze klasy docelowo mialy by¢ przesunicte do szkoty
powszechnej, cztery kolejne mialy tworzy¢ liceum ogdlnoksztatcace, a ostatnia po
dodaniu nowej, miata stanowi¢ 2-letnie gimnazjum ogo6lnoksztatcagce. Takie
rozwigzanie wydtluzalo nauke poprzedzajaca studia wyzsze do 13 lat. Etapem
przejsciowym mialo by¢ istnienie drugiego typu liceow w postaci szkét 7-letnich dla
dzieci, ktore ukonczyly tylko cztery klasy szkoty powszechnej. Absolwenci peinej
szkoty elementarnej mieli by¢ przyjmowani do licedow zasadniczo bez egzaminow, przy
czym owe zasadniczo zostato podkreslone. Wyraznie podane zostaly cele dziatania tych
szkot. Zadaniem liceum jest takie wychowanie i wyksztatcenie ogolne, ktore
doprowadzitoby milodziez do dojrzatosci intelektualnej i zZyciowej, tj. do orientowania
sig swobodnego w istotnych prgdach mysli wspolczesnej i brania udziatu w pracy
wspolczesnie w narod zorganizowanego spoleczenstwa — pisal Jedrzejewicz.
Absolwenci liceum otrzymywaliby $wiadectwa dojrzatlosci bez przystepowania do
specjalnego egzaminu. Natomiast uwzgledniajace profile (tzw. wydzialy) gimnazjum
miato organizowac egzaminy wstgpne, a celem jego dziatania miato by¢ przygotowanie
mlodziezy do studiow wyzszych. Podziat szkoly $redniej tagodzitby zjawisko
opuszczania szkoly przez cze$s¢ miodziezy przed ukonczeniem nauki, zapobiegalby
podporzadkowaniu toku nauczania wyltacznie przygotowaniu do wyzszych studiow, a
takze powodowalby naptyw $rednio wykwalifikowanych pracownikéw np. do urzedow
panstwowych. Feliks Araszkiewicz sugeruje, iz zroznicowanie funkcji obu jej funkcji
sprzyjatoby zarazem roztadowaniu

z wielu spotecznych i pedagogicznych wzgledow niezdrowej i niepozgdanej pogoni

™ Pod pojeciem tym autor rozumial brak lacznosci pomiedzy szkolz powszechng i $rednia
ogoblnoksztalcaca.
2 AAN, PRM, rkt. 22, k. 3.
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mitodziezy za swiadectwami maturalnymi. W praktyce splycata ta pogon proces
wychowania oraz prowadzita do coraz wigkszego sformalizowania i odrywania od zZycia
procesu nauczania’™.

Projekt reorganizacji ustroju szkolnictwa przewidywat istnienie trzech typow
szkot zawodowych: doksztatcajacych dla mtodziezy pracujacej, 3-4 letnich srednich na
podbudowie szkoty powszechnej i wyzszych dla absolwentow liceow. Zadaniem tych
ostatnich miato by¢ przygotowanie wyksztatconych fachowcéw, natomiast uczonych,
profesorow szkot $rednich oraz fachowcow o wyjgtkowej odpowiedzialnosci zawodu
(lekarze, prawnicy, nauczyciele, inZynierowie) mialy Kksztalci¢ uniwersytety i
politechniki. Absolwenci gimnazjéw mieliby zagwarantowany wolny wstep na uczelnie
akademickie, natomiast inni musieliby zdawaé¢ egzaminy wstepne ™.

Omoéwione rozwigzania mial by¢ obowigzujagce jedynie w szkotach
panstwowych, ewentualnie samorzagdowych, natomiast przypuszczalnie nie dotyczylo to
szkolnictwa powszechnego, o ktorym Jedrzejewicz pisal, iz nie bedzie musiato by¢ zig
kopiq szkolnictwa powszechnego 1 otrzyma wiele swobody. Postulowal jednak
zniesienie tzw. kategorii szkot nadajacych im rozne uprawnienia i subwencjonowanie

szkot powszechnych przez paﬁstwo76.

Schemat organizacji szkolnictwa wg J. Jedrzejewicza

" Projekt Grabskiego roznit si¢ w tym miejscu proponujac wiek obowiazku szkolnego 6-13 lat.
" F. Araszkiewicz, Geneza, s. 560.

> AAN, PRM, rkt 22, k. 4-5.

®AAN, PRM, rkt 22, k. 5-6.
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szkota powszechna

Na uwage zastuguja pojawiajace si¢ pierwszy raz sformutowania zwiastujace
wychowanie panstwowe. W cytowanym juz tekscie dotyczacym celéw liceum, mowa
jest
0 uczestnictwie w pracy wspolczesnie w nardod zorganizowanego spoteczenstwa. Hasto
te doczekato si¢ rozwinigcia dopiero w okresie pozniejszym. Natomiast trudno zgodzic¢
si¢
z twierdzeniem F. Araszkiewicza o ideologii wielkomocarstwowej przejawiajacej si¢
w probie ujecia catego szkolnictwa w jeden system ustrojowo-wychowawczy, nawet
pomijajac  kontrowersyjne jej okreslenie’’. Tendencje do uporzadkowania spraw
szkolnictwa pojawialy si¢ zawsze, bez zwiagzku z jakakolwiek ideologia 1 uwazane byty
za oczywiste.

Janusz Jedrzejewicz zreferowat swoj projekt na posiedzeniu komisji
ministerialnej, ale nie zdecydowat si¢ na jego szersze rozpropagowanie. Nie spotkat si¢
wigc z szerszym oddzwigkiem, potraktowany przez ministerstwo tak jak wiele innych
koncepcji wysuwanych wowczas przez osoby prywatne czy stowarzyszenia.

Rezultatem prac komisji byt projekt ustawy o ustroju szkolnictwa opublikowany

wraz z obszernymi objasnieniami w sierpniu 1927 r., w celu poddania go pod publiczna

dyskusje. Projekt mial charakter ramowy. Jaskrawa potrzeba takiej ustawy, tworzqcej

" E. Araszkiewicz, Geneza, s. 559.
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0golny plan, ustanawiajgcej program dziatania na diugie lata, wynika stqd, ze panstwo
nasze odziedziczylo po zaborcach fragmenty ustawodawstwa szkolnego obcego nam
duchem, nie odpowiadajgcego wspolczesnym potrzebom, Ze jako miody organizm
panstwowy pozbawieni jestesmy wlasnej panstwowej tradycji z najblizszej przesztosci,
jak w innych krajach kulturalnych, lecz budowaé catosé systemu szkolnego - pisano w
objasnieniach’®. Za podstawe programowa i organizacyjna systemu szkolnictwa uznano
7-letnig szkol¢ powszechng najwyzszego stopnia organizacyjnego, zakladajac latwe
przechodzenie don uczniéw szkoét nizej zorganizowanych. Na jej podbudowie oparto
piecioletnie licea ogoélnoksztalcace (tworzone z klas IV-VIII dawnych gimnazjow),
ktorych program miat uwzgledni¢ zjawisko czestego przerywania nauki
w szkole $redniej na dwa lata przed ukonczeniem. Zaplanowano dwa typy szkot
zawodowych: jeden - dla absolwentow szkot powszechnych oraz drugi — dla tych,
ktérzy ukonczyli klase III liceum ogolnoksztatcacego lub inng szkot¢ na tym poziomie.
Dla mtodziezy, ktéra wypehita obowigzek szkolny w 7-14 roku zycia i nie uczeszcza do

szkoty, przewidziano nauke doksztatcajaca do 18 roku zycia "

Zalozenia projektu Bartla -Dobruckiego

szkoty wyzsze

nicakademickic uczelnie akademickie

S-letnie szkoty $rednie
2-3 - letnie szkoty szkoty srednie 3-letnie szkoty $rednie
zawodowe zawodowe ogodlnoksztatcace

humanis- matematy czn
tycme -przy rodnicze

— < =F

szkota powszechna 7-letnia

Trudno méwi¢ o nowych rozwigzaniach proponowanych przez projekt ustawy,
gdyz nie zawieral on niemalze Zadnych szczegotéw, przewidujagc wprowadzenie
kilkunastu ustaw towarzyszacych. Autorzy nie probowali znalez¢ sposobu na bolgczki
polskiego szkolnictwa, takie jak niedostatek szkot wyzej zorganizowanych, czy
dysproporcje miedzy miastem a wsig. Stwierdzono tylko, iz podstawg ustroju
szkolnictwa stanowi szkola powszechna najwyzej zorganizowana i nalezy utatwiaé

mtodziezy ze szkot nizszych stopni przechodzenie do szkét wyzej zorganizowanych. Do

8 Ustawa o ustroju szkolnictwa. (Projekt komisji, powolanej przez ministra Wyznarn Religijnych i
Oswiecenia Publicznego), Warszawa 1927, s. 3, 29.
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momentu  osiggniecia  przez  szkolnictwo  powszechne poziomu rozwoju
umozliwiajgcego szerokim masom milodziezy ukonczenie szkoty 7-klasowej i
rozpoczgcie nauki w liceum, szkoly $rednie mialyby prawo utrzymywania trzech
pierwszych klas dawnego gimnazjum, zwanych teraz klasami wstepnymi. Rozwigzanie
to oznaczatlo praktycznie utrzymanie status quo w szkolnictwie $rednim
ogo6lnoksztatcacym, gdyz wiadomo bylo iz rozbudowa sieci szkot powszechnych zajmie
wiele lat. Poza tym wustawa miala dotyczy¢ wylacznie szkot panstwowych i
samorzadowych, nie narzucajac organizacji szkotom prywatnym, a i te pierwsze mogty
uzyska¢ zgode ministra na dziatanie na innych zasadach. Autorzy projektu zaznaczyli, iz
dostrzegaja zjawisko czgstego przedwczesnego opuszczania przez miodziez szkoty
$redniej i dopuscili mozliwo$¢ tworzenia szkot $rednich ogodlnoksztatcacych 3-letnich
(nie precyzujac jaka miataby by¢ ich rola w systemie szkolnictwa) oraz zaplanowali
uwzglednienie tego zjawiska przy konstruowaniu programéw liceow 5-letnich. Trudno
powiedzie¢ czy ten ostatni postulat bylby mozliwy do zrealizowania. Nasuwa si¢
wniosek, iz ustawa zostala skonstruowana tak, aby zadowoli¢ ludzi krytykujacych
obecny stan szkolnictwa, wskazujac jego niedomagania i pozadane drogi rozwoju, ale
tez tak, aby nie niepokoi¢ zbytnio zwolennikow dotychczasowych rozwiazan®.
Pelniejsza wizje systemu szkolnictwa daja objasnienia do projektu ustawy,
zawierajace pewne bardziej szczegotowe rozwigzania, ktorych mozna bylo oczekiwac
w tek$cie zasadniczym. WyroOwnywanie poziomu ucznidow szkél powszechnych
miejskich 1 wiejskich zamierzano uzyskal przez organizowanie rocznych kursow
uzupeltniajacych, co de facto wydluzaloby nauke w szkole powszechnej. Najwyrazniej
zmniejszeniu rangi problemu miato shuzy¢ przytoczenie danych liczbowych
wskazujacych, iz juz jedna trzecia dzieci uczgszcza do szkot 6 i 7-klasowych,
a wydluzenie dopuszczalnej odlegtosci szkoty od domu z 3 do 4 km, sprowadziloby
los¢ dzieci pobierajacych nauke w szkotach najnizej zorganizowanych do poziomu
ponizej 1%. Zaznaczono jednak, iz przytoczone dane dotycza Polski centralnej, nie
mozna bylo wigc ich uzna¢ za reprezentatywne dla catego kraju. Uwzgledniwszy, iz
nawet szkoty
7-klasowe moga mocno r6zni¢ si¢ miedzy sobg poziomem, projektodawcy zaznaczyli,
1z szkoly stopnia sredniego majg opierac swoj program nie na wyksztatceniu, jakie daje

przecigtna dzisiejsza szkota siedmioklasowa szkota powszechna, lecz na wyksztatceniu,

™ Tamze, s. 8-11.
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Jjakie okresla program siedmioklasowej szkoly powszechnej, program zas jest istotnie
realizowany w szkotach dobrze prowadzonych. Wszystkie te zastrzezenia powodowaty,
iz reforma szkoly powszechnej tylko pozornie miata przyniesé wiele zmian®.

Bardziej skomplikowany byl problem szkolnictwa sredniego
ogoblnoksztatcacego. Wprowadzenie nowego typu szkoly w postaci 5-letniego liceum,
odpowiadajacego dawnemu gimnazjum nizszemu, takze przy blizszej analizie nie
okazalo si¢ zasadniczg zmiang. Nie tylko, ze tymczasowo zgodzono si¢ na utrzymanie
klas nizszych pod nazwa przygotowawczych, ale wprost stwierdzono, iz reforma ustroju
sama przez sie nie wymaga zasadniczej zmiany programu szkoly Sredniej,[...] a zbyt
czeste zmiany programowej konstrukcji szkoly sq dla postepu w szkolnictwie bardzo
szkodliwe. Za to
w objasnieniach $mielej niz w tekScie ustawy zaznaczono podzial nauki w liceum na
dwa etapy. Program trzech pierwszych klas mialby stanowi¢ wartosciowy kompleks
wiadomosci, a dla ich absolwentéw przewidziano specjalne szkoty zawodowe, a nawet
wstzegz.

Ustawa miala wprowadza¢ zasad¢ sprawdzania kwalifikacji uczniéw przy
przechodzeniu do szkoty innego typu, realizowana wszgdzie, gdzie jest to mozliwe.

Watpliwosci co do mozliwosci zrealizowania reformy wobec problemow
finansowych panstwa projektodawcy usitowali rozwia¢ wskazujac, iz ustroj szkolnictwa
sam przez si¢ nie wywola zwiekszenia skali wydatkow na szkolnictwo, wywolta tylko
wielkie spotggowanie korzysci spotecznych i ekonomicznych ptyngcych z tych wydatkow.
Dowodzono, 1z nie bedzie potrzeby zatrudniania wigkszej liczby nauczycieli, a np. koszt
budowy izby szkolnej w duzym budynku jest znacznie nizszy niz w przypadku budynku
matej szkoty®.

Zapowiedziano tworzenie szkot zawodowych roznych typow, od tych opartych
na szkole powszechnej nizszego stopnia, przez takie, ktore uprawniatby do wstepu na
wyzszg uczelnie, do tych po maturze, a takze szkot doksztalcajacych dla mtodziezy

pracujacej. Projekt nie okreslat jednak nawet jakie nazwy szkoty te miatyby nosié.*

% Tamze, s. 5-6, 8, 11-12.
8 Tamze, s. 31, 35-36.

8 Tamze, s. 40, 42, 47.

8 Tamze, s. 28.

8 Tamze, s. 9.
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® a cele postawione przez

Przez projekt ustawy nie przebija zadna ideologia8
autorow to dosy¢ ogolne, niekontrowersyjne sformutowania.

Projekt ramowej ustawy przychylnie zostat przyjety przez kregi lewicowe.
Minister Dobrucki na zjezdzie ZPNSP zaznaczyl, iz nauczycielstwo zwigzkowe miato
duzy wptyw na ksztalt projektu poprzez organizowanie zebran i wiecoOw, wydawania
prasy i broszur popularyzujacych ide¢ jednolitej i wysoko zorganizowanej szkoty
powszechnej. Srodowisko te podkreslato, iz proponowane rozwiazania znosza $lepe
uliczki 1 udostgpniaja szkoly wszystkich typow 1 stopni catej mlodziezy. Feliks
Araszkiewicz pisze, iz Postgpowe nauczycielstwo wraz z lewicowymi stronnictwami
politycznymi  liczyto, Ze po przyjeciu ramowej ustawy szkolnej o wzglednie
demokratycznej wymowie tlatwiej przeforsuje postulowane przez siebie rozwigzania
szczegéiowege.

Z kolei Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych, ktore stawiato sobie za cel
przystosowanie tradycji do aktualnych potrzeb zycia, wystgpitlo pod hastem obrony
poziomu nauczania wobec koncepcji zlikwidowania o$mioletniego gimnazjum.
Zwiazane z TNSW pismo ,,Polonia” utrzymywato, ze wprowadzenie w zycie projektu
ministerialnego oznaczatoby ruing szkolnictwa 1 kultury polskiej. Najwigcej
kontrowersji budzit plan niesienia egzaminéw maturalnych®’. TNSW nawolywato do
akcji majacej przeszkodzi¢ wprowadzeniu go w zycie, samo za$§ wysung¢to wiasny
projekt organizacji szkolnictwa, ktorego podstawg rowniez stanowitaby 7-klasowa
szkota powszechna. Jej ukonczenie umozliwialoby kontynuowania nauki w réznego
typu szkotach zawodowych. Dla mtodziezy uzdolnionej przewidziano o$mioletnie
gimnazjum (z podziatem na dwa etapy nauczania), oparte na programie czterech klas
szkoly powszechne;j 8,

Projekt Bartla-Dobruckiego nie zostat przedstawiony jako oficjalna propozycja

rzagdowa. Starajac si¢ uchroni¢ efekty dotychczasowych prac nad reformg szkolnictwa,

8 Brak wyraznego odzwierciedlenia ideologii obozu sanacyjnego F. Araszkiewicz thimaczy sktadem
osobowym komisji, ktorej wigkszo$¢ stanowili realizatorzy polityki oswiatowej Stanistawa Grabskiego
z Tadeuszem Lopuszanskim na czele - F. Araszkiewicz, Geneza, s.559.

8F Araszkiewicz, Geneza, s.556; K. Trzebiatowski, op. cit., s. 337.

Wysoko ocenita tez projekt Wanda Garbowska, piszac ze: Projekt Dobruckiego nawigzujgcy do uchwal
Sejmu Nauczycielskiego byt - mimo wielu cech kompromizmu - najbardziej konsekwentny ze wszystkich
dotychczasowych projektow. Znoszqgc Slepe uliczki, stanowil milowy krok na drodze ku jednolitosci
szkolnictwa i rozszerzat znacznie mozliwosci dalszego ksztalcenia. Byl on wynikiem zwyciestwa koncepcji
rozgraniczenia w projekcie zasadniczych podstaw organizacji szkolnictwa i odchylen tymczasowych
uwarunkowanych trudnoscig, a nawet i niemozliwosciqg bezposredniego przejscia od stanu istniejgcego
do stanu zamierzonego - W. Garbowska, Szkolnictwo, s. 36.

8 K. Trzebiatowski, op. cit., s. 339.
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ugrupowania ludowe dwukrotnie, w latach 1929 1 1931, wystepowaty do Sejmu
z wnioskami o uchwalenie ustawy o ustroju szkolnictwa w brzmieniu podobnym do
projektu Bartla-Dobruckiego. W 1931 r. dodano ustalenia dotyczace przedszkoli,
zrezygnowano z zastrzezenia, ze podstawg ustroju szkolnictwa stanowi szkota
powszechna najwyzszego stopnia organizacyjnego, odrzucono mozliwos¢ tworzenia
3-letnich szkét ogdlnoksztatcacych 1 zasade selekcji oraz wyraznie okre$lono tryb
likwidowania klas wstepnych przy szkotach $rednich®. Zaden z tych wnioskow nie byt
rozpatrywany przez Sejm.

W sytuacji, gdy nie udato si¢ przeforsowac¢ nowego ustroju szkolnictwa, minister
Dobrucki zdecydowatl si¢ na podjecie dzialan zmierzajacych do usprawnienia juz
istniejacego. Brak jednolitosci polskiego szkolnictwa polegat przede wszystkim na
odrgbnosci dwoch drog szkolnych: wiodacej przez szkote powszechng i gimnazjum.
Teoretycznie przechodzenie z jednej do drugiej bytlo mozliwe, praktycznie jednak bylo
to bardzo trudne ze wzgledu na matg ilo§¢ miejsc w gimnazjum wyzszym, obsadzanych
niemalze w calo$ci przez uczniéw konczacych klasy nizsze tej szkoly. Na sprawe te
minister Dobrucki uczulat kuratoréw w okolniku z 9 maja 1927 r. w sprawie scistosci
wymagan przy nauczaniu, promocjach i egzaminach, apelujac by przyjmowaé do
gimnazjum wyzszego mtodziez najlepsza, a nie kandydatow skqdingd posiadajgcych
pierwszenstwo, ale nie dos¢ uzdolnionychgo. Bardziej zdecydowanym dziataniem w celu
zniesienia tej bariery byt okdlnik wydany rok pozniej, 31 maja 1928 r., nakazujacy
kuratorom otwieranie w gimnazjach dodatkowych oddzialow, poczawszy od klasy IV.
Mialy by¢ one wlasnie przeznaczone dla absolwentow pelnych szkot powszechnych,
ktorzy zdali egzamin wstgpny. Egzamin mial obowigzywaé takze ich réwiesnikow

uczacych si¢ w gimnazjach 1 ubiegajacych o promocje do klasy v Posunigcie

8 J. Chodakowska, op. cit., s. 304-306.

8 Art. 11: Przedszkola stanowig pierwszy stopien o$wiaty i maja na celu wychowanie oraz wszechstronny
rozwoj dzieci w okresie poprzedzajacym nauka szkolng. Art. 12: Przedszkola sa przeznaczone dla dzieci
w wieku od lat 3 do 7 i powinny wypetnia¢ swe zadanie przede wszystkim do dzieci, ktorym rodzice nie
moga zapewni¢ w domu niezbg¢dnych warunkéw wychowawczo-rozwojowych. Art. 13: Przedszkola
powinny by¢ trzyoddzialowe. Do czasu catkowitego zrealizowania siedmioklasowego szkolnictwa
powszechnego na terenie Rzeczypospolitej moga istnie¢ rowniez przedszkola jedno i dwuoddzialowe.
Art. 32: Klasy wstgpne przy szkotach s$rednich beda zwijane w sposob nastepujacy: klasa pierwsza
wstepna zostania zwinigta w poczatku drugiego roku szkolnego, nastgpujacego po wejsciu w zZycie
niniejszej ustawy; klasa druga wstepna - od poczatku raku czwartego, wreszcie klasa trzecia wstepna - od
poczatku roku szostego. - Sejm Rzeczypospolitej Polskiej, okres I1, druk nr 357; okres 111, druk nr 69.

0 Dz. Urz. MWRIOP 1927, nr 12, poz. 200, . 441.

Y W takiej sytuacji czesto zdarzaé sie moze, ze dziecko o wyzej niz przecietnych zdolnosciach umystowych
odchodzi od wrot szkoly Sredniej tylko dlatego, ze miejsce w tej szkole jest zajete przez dziecko wprawdzie
o miernych zdolnosciach, ale ktore zostalo przyjete do tej szkoly wczesniej. Jednym ze sposobow
zmniejszenia plyngcego z tych warunkow zla moze by¢ istnienie w szkolach srednich ogolnoksztalcgcych,
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ministra Dobruckiego przyniosto namacalny skutek, gdyz w latach nastepnych
odnotowywano wyrazny przyrost liczby uczniéw w gimnazjach na poziomie klasy IV i
kurczenie si¢ ich klas niZszycth. Nie oznaczalo to oczywiscie rozwigzania problemu,
gdyz w ten sposob tatwiejszy dostep do szkot srednich uzyskali jedynie absolwenci
szkol powszechnych najwyzej zorganizowanych, a te stanowily mniejszo$¢ i

zlokalizowane byly przede wszystkim w miastach.

Energiczne i zdecydowane dziatania w dziedzinie wychowawcze] rozpoczgta
sanacja w 1928 r., po wyborach parlamentarnych i objeciu teki ministra WRiOP przez
Kazimierza Switalskiego. Nominacja byta dosyé przypadkowa i miata wylacznie
charakter polityczny - chodzito po prostu o umieszczenie Switalskiego w rzadzie. On
sam, cho¢ zaskoczony takim rozwigzaniem, potraktowal je powaznie. Miatem wtedy
ambicje zrobienia czegos, mimo ze z tq dziedzing miatem do czynienia tylko podczas
kilkuletniego belfrowania w Iwowskich gimnazjach - pisat w swym Diariuszu®.
,»Wskazowek na droge” udzielit mu Pitsudski, dajac przy tym wyraz swoim pogladom
na kwestie szkolnictwa. Opowiadat si¢ za zreformowaniem programu nauczania w

szkotach $rednich, ktory uwazat za bardzo przetadowany i przecigzajacy mlodziez™. Byt

poczynajgc od kl. IV, oddzialow rownoleglych, przeznaczonych dla najzdolniejszych absolwentow szkot
powszechnych. Biorgc to pod uwage, pragngtbym zacheci¢ Panow Kuratorow, aby w panstwowych
szkotach srednich ogolnoksztalcqcych, w ktorych warunki lokalne na to pozwalajg, a istniejgcych w
miejscowosciach z gestq siecig wysoko zorganizowanych szkot powszechnych, podejmowali inicjatywe
uruchamiania oddziatow rownoleglych od klasy IV wzwyz. Nalezy przy tym jednak pamietac, ze akcja ta
bedzie mogta dac pozgdane ze wzgledu na dobro publiczne wyniki tylko wowczas, gdy egzaminy wstepne
do klasy rownoleglej bedq przeprowadzone wprawdzie z bezwzglednym utrzymaniem dostatecznie
wysokiego poziomu wymagan, ale w ten sposob, zapewniajgcy maximum obiektywnej oceny
przygotowania naukowego i uzdolnienia umystowego przystepujgcych do egzaminu kandydatow.
Wizytacje przeprowadzone dotychczas w czasie egzaminow wstgpnych do niektorych szkol srednich
pouczajq, iz egzaminatorowie nazbyt czesto majg sklonnosé przystosowywac swe wymagania nie do
istotnych potrzeb i celow szkolnictwa danego typu, ale do tych partii programu, ktore oni sami jako
nauczyciele przeszIli ze swoimi uczniami w ostatnim roku najdokiadniej i przy ktorych osiggneli najlepsze
rezultaty./...] Po zakonczeniu roku szkolnego Panowie Kuratorowie zechcg mi nadestaé¢ sprawozdania z
tego, co uczynili w kierunku realizacji intencji niniejszego okolnika. Prosze o sprawozdania i w tych
wypadkach, gdy na terenie danego okrggu szkolnego w zZadnej szkole sredniej oddzial rownolegly klasy
1V z tych lub innych powodow nie mogt by¢ otwarty.- Dz. Urz. MWRIOP 1928, nr 7, poz. 122, s. 293-
294.

%2 W latach 1928-1932 uczniéw klas IV bylo srednio o ok. 6,5 tys. wiccej niz klas III - F. Araszkiewicz,
Szkola srednia, s. 175.

% K. Switalski, Diariusz 1919 - 1935. Do druku przygotowali: Andrzej Garlicki i Ryszard Swietek,
Warszawa 1992, s. 370.

Nie zachowaly sie zapiski Switalskiego z okresu, gdy byt ministrem WRiOP. Podane tu informacje i
cytaty zaczerpnigte zostaly z uzupetnien, ktorych autor dokonal juz po wojnie i1 ktore zostaly przed
wydawcow dotaczone do Diariusza.

% Marszatek twierdzit, iz bulwersuje go nie dajqcy sie dotgd wytrzebi¢ sadyzm pedagogéw, ktorzy w pelni
uznajg prawo osmiogodzinnego dnia pracy dla starych, a rownoczesnie gwizdzg sobie na to prawo, gdy
chodzi o mlodziez, - K. Switalski, op., cit., s. 370.
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przeciwny tworzeniu nadmiernej ilosci gimnazjow, jako ze stwarza to konieczno$¢
zatrzymywania starych sit nauczycielskich sktonnych do sekowania uczniow. Uwazal, iz
nalezy przeprowadzi¢ weryfikacje wsrod dyrektorow gimnazjow, opierajac si¢ przy tym
na kuratorach, a nie dyrektorach departamentdw. W szkolnictwie wyzszym razil go
dobor katedr i ich obsada, a zwlaszcza istnienie w jednym zaktadzie naukowym dwoch
katedr tego samego przedmiotu, a takze nadmierne rozbudowanie administracji. Jesli
chodzi o szkolnictwo mniejszosci narodowych, Pilsudski byt zdania, iz przez kilka
najblizszych lat nalezy forsowa¢ szkole polska, utrakwizujac jedynie szkoly
mniejszosciowe, a nie polskiegs.

Ograniczenie rzaddéw parlamentarnych stwarzato perspektywe spokojnej,
dhugoterminowej i efektywnej pracy ministerstwa. Switalski nalezacy do ,.grupy
putkownikéw” prezentujacej ostry kurs, przeprowadzit w resorcie ,,czystke”. Uwazat
bowiem, iz kierunek wychowania zalezy od ludzi wychowujacych i dlatego dla stanu
o$wiaty w Polsce fundamentalne znaczenie ma polityka personalna. Nie trzeba wahaé
sie w dokonywaniu zmian personalnych, nie unosi¢ sie sentymentem w stosunku do
czyich$ zastug, czy dlugoletniej pracy - mowil®. Wiodzimierz Gatecki - pracownik
ministerstwa w latach 1929-1934 wspomina: Niebawem powstaly Biura Personalne,
poczqgtkowo
z dos¢ ponurymi postaciami wojskowych na czele, ktorych zadaniem bylo robienie
owego ,,ruchu stuzbowego”. W wyniku tego przesuniecia byly ciggle, zarowno
w centrali, jak w kuratoriach i w szkolach. Przenoszono ludzi z miejsca na miejsce,
a czesto przedwczesnie pensjonowano, aby pozbyé sie ze szkolnictwa elementu
politycznie  niepozgdanego Ilub istotnie mato wartosciowego pod wzgledem
pedagogicznym97. Anna Radziwill sugeruje, iz koncentracja Switalskiego na sprawach
personalnych mogta by¢ przykrywka dla brakow w dziedzinie ideologicznej
I niekompetencji pedagogicznej ministra. Naczelnym kryterium przy doborze
pracownikow byla lojalno$¢ wobec rzadu, bo nie dopracowano si¢ jeszcze bardziej
teoretycznych wyznacznik()wgs.

W drugiej potowie 1928 r. minister Switalski wysunat plan przebudowy

szkolnictwa, prowadzacy do pelnej droznosci i jednolitosci. Proces ten mial by¢

®Tamze, s. 357-358.

% A. Radziwith, op. cit., s. 46.

9'W. Galecki, Jeszcze raz przez zycie. Wspomnienia, Krakow 1966, s. 271.
% A. Radziwith, op. cit., s. 46-47.
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roztozony na wiele lat®®. Pierwszym krokiem bylo rozporzadzenie z 2 stycznia 1929 r.,
ktére ujednolicito programy i plany godzin w klasach V-VII szkoty powszechnej
najwyzej zorganizowanej i W klasach | - III gimnazjum ogdlnoksztatcacego™.
Utatwiato to absolwentom szkot powszechnych kontynuowanie nauki w gimnazjum
WyzZszym.

W ten sposob uzyskano wreszcie drozno$¢ programowa pomiedzy szkola powszechng
a gimnazjum wyzszym, co stanowito konkretng podstawe pod budowe szkoty

jednolitej*™. W latach 1929-1930 stopniowo dokonywano w tych klasach zmian

102 Minister

w tresciach nauczania, polegajacych glownie na redukcji materiatu
zapowiadal, iz dalsze przemiany w tym kierunku, czyli likwidacja gimnazjum nizszego,
beda mialy miejsce w momencie, gdy podniesiony zostanie poziom szkot
powszechnych. Klemens Trzebiatowski twierdzi, iz taktyczne posuniecia ministra
Switalskiego osiggnely rzeczywiscie pewne dorazne cele. Nauczycielstwo zwigzkowe
zaprzestalo kampanii na rzecz uzupetniania i realizowania projektu Dobruckiego, a
dopingowato

w swych pismach, aby dalej posuwac potowiczne reformy Switalskieg0103. Podobnego
zdania jest Wanda Garbowska, ktéra sugeruje, iz posuniecia Switalskiego wynikaty
jedynie z wyrachowania i zmierzaly do zjednania przychylnosci zwigzkéw

104 Efekty dziatan Switalskiego byty

zawodowych, co w pewnym stopniu si¢ udato
jednak widoczne -
w ciggu dwoch lat podwoita si¢ liczba gimnazjow 5-letnich, co oznaczato, ze zwinigto

w nich klasy nizsze, nastawiajac si¢ na przyjecie absolwentow szkot powszechnychlos.

% Informacje o tym podat ,,Przeglad Pedagogiczny”, nie sa jednak znane jej szczegoly - ,,Przeglad
Pedagogiczny” 1929, nr 1, s.14-15.

190 Rozporzadzenie ustalalo obowigzkowa we wszystkich klasach gimnazjalnych i trzech najwyzszych
klasach szkoty powszechnej liczby godzin na 30 tygodniowo, zwigkszalo wymiar zaje¢ z godzin
cielesnych do 3 tygodniowo, wprowadzato nauke jezyka obcego nowozytnego do starszych klas szkoty
powszechnej 1 wydtuzalo czas trwania lekcji z 45 do 50 minut - Dz. Urz. MWRIOP 1929, nr 1, poz. 1,
s.2-17; poz. 2, s. 18-19.

10 Feliks Araszkiewicz twierdzi jednak, iz droznosé w szkolnictwie Srednim ogélnoksztalcgeym Switalski
traktowat nie tyle jako wychodzenie naprzeciw dgzeniom polskiej demokracji oswiatoweyj, ile jako jeden
ze Sposobow fowienia uzdolnionych jednostek z ludu dla potrzeb sanacji.- F. Araszkiewicz, Szkola
srednia, S. 176-177.

102 Zmniejszono liczbe godzin i okrojono material z jezyka polskiego (gtownie skracajac liste lektur
obowiazkowych) geografii, nauki o Polsce, historii, nauki o przyrodzie, arytmetyki i geometrii, robot
recznych. Zwigkszono liczbe godzin wychowania fizycznego i jezykow obeych - K. Trzebiatowski, op.
cit,, s. 313-314.

193 Tamze, s. 340-341.

104 Tamze; W. Garbowska, op. cit., s. 40.

195 W roku szk. 1928/29 sposrod 777 szkét srednich ogédlnoksztatcacych tylko 35 nie prowadzito klas
nizszych. W r. szk. byly juz 72 gimnazja 5-letnie - F. Araszkiewicz, Szkolta sSrednia, s. 177.
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Zdaniem niechetnego Switalskiemu Wtodzimierza Gateckiego, jego jedyna
zastuga wobec resortu byta budowa nowego gmachu przy Alei Szucha'®. Sam minister
przyznawal, ze nie udato mu si¢ zrealizowa¢ swych zamiaréw. Zgodnie z sugestiami
Pilsudskiego planowal przestudiowaé podreczniki szkolne i przeprowadzi¢ batalie
o uszczuplenie programoéw - za kazdym razem odrywano go od tej pracy107. Chciat
wprowadzenia siedmioletniej szkoly powszechnej i zaggszczenia sieci szkolnej na
wschod od Wisly - nie udato mu si¢ wywalczy¢ powiekszenia budzetu ministerstwa na
te cele. Gdy w kwietniu 1929 r. powotany zostal na premiera rzadu, odchodzit z resortu
o$wiaty z poczuciem niezrealizowania swych aspiracji, z jakims niedosytem, ktorego nie
rekompensowata perspektywa bardziej eksponowanego stanowiska™®.

Na swego nastepce Switalski mianowat dotychczasowego wiceministra
Stawomira Czerwinskiego, znanego dziatacza o§wiatowego z czasow Centralnego Biura
Szkolnego'®. O ile Switalski byt dygnitarzem bardzo , wielkim”, malo dostepnym
i niepopularnym, o tyle znowu Czerwinski byt cztowiekiem petnym taktu, niezwykle
sympatycznym, ujmujgcym w obejsciu z ludzmi, kolezenskim. Sam doskonaly pedagog,
miat pelne zrozumienie dla potrzeb szkoly i reform, jakie w niej przeprowadzi¢ nalezato
- pisat Gatecki'™®. W okresie urzedowania Czerwinskiego MWRiOP patronowat pracom
nad przygotowaniem reformy szkolnictwa, przede wszystkim jednak walnie przyczynit
si¢ on, wraz z Adamem Skwarczynskim, do sformutowania ideologii wychowawczej

sanacji. Przystagpiono wowczas do interpretacji rzuconego po przewrocie majowym

hasta wychowania pafistwowego i tworzenia wokét niego systemu wychowawczego™'.

106 yy . Gatecki, op. cit., s. 270.

07Uszczuplenia dokonanego na mocy zarzadzenia z 2 stycznia 1929 roku Switalski nie uwazat za
wystarczajace. W okdlniku je objasniajacym pisat: Zapobiegam przez swoje rozporzqdzenie przecigzeniu
miodziezy w sposob na razie nieco mechaniczny. Nie zalatwia on oczywiscie zagadnienia w zupelnosci,
ktore rozwigzane istotnie moze byc¢ tylko przez dostosowanie zakresu materiatu nauczania do
przecigtnego zasobu sit umystowych i fizycznych mlodziezy. (...) Praca taka wymaga dluzszego czasu. -
Dz. Urz. MWRIOP 1929, nr 1, poz. 2, s. 18.

108 K . Switalski, op. cit., s. 372.

19 Stawomir Czerwinski urodzit si¢ 24 pazdziernika 1885 r. w Sompolnie. Uczyt sic w gimnazjum
filologicznym w Kaliszu, z ktorego zostat relegowany w 1905 r. za wysunigcie zadania nauczania w
jezyku polskim. Nauke kontynuowat w Krakowie, studiowal na UJ i w Wiedniu, polonistyke, pedagogike
i filozofie. Dziatat w ,,Zarzewiu”, ,Druzynach Strzeleckich”, ,,Zniczu”. Pracowat jako nauczyciel w
polskich szkotach prywatnych w Kongresowce. W latach 1915-1918 byt dyrektorem gimnazjum w
Ostrowcu. Od 1919 r. pracowal w MWRIOP. Napisal pracg doktorska z literatury polskiej. W 1920 r.
zostal radca ministerialnym, w 1923 - wizytatorem seminariéw nauczycielskich, w 1928 - dyrektorem
departamentu i podsekretarzem stanu, 14 kwietnia 1929 r. - ministrem. Zmart 4 sierpnia 1931 r. -
,,O$wiata 1 Wychowanie” 1931, nr 7, s. 602-610.

10w Gatecki, op. cit. , s. 270.

MW 1927 r. w ,,Dzienniku Urzedowym MWRIOP” opublikowano regulamin pracy wychowawczej, w
ktorym znalazto si¢ nastgpujace sformutowanie: glownym zadaniem kazdej szkoly powinno byc
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W 1929 r. rozpoczgto wydawanie nowego oficjalnego organu MWRiOP
,O$wiaty i Wychowania”. Jednym z celéw jego dziatalno$ci miato by¢ wypracowanie
nowego ideatu wychowawczego. W marcu 1929 r. zaczeta konsolidowaé si¢ grupa
nauczycieli pod przewodnictwem Janusza Jedrzejewicza, ktéra na poczatku 1930 r.
wydata pierwszy numer kwartalnika ,,Zrab”. Pismo to, obok ,,Drogi” Skwarczynskiego,
miato by¢ gtéwnym organem ideowym obozu rzadzacego™'.

Pod wzgledem politycznym grupa ,,Zrebu” byta dos¢ jednolita - sktadata si¢ ze
zwolennikdw sanacji, niejednokrotnie dawnych badz obecnych wspodipracownikow
Pitsudskiego. Wigkszos¢ stanowili jednak ludzie nie zajmujacy si¢ bezposrednio
polityka, ale nauczyciele skoncentrowani na swym postannictwie zawodowym™*,
Jednoznaczne oblicze polityczne ugrupowania i pisma zapewniato kredyt zaufania i
poparcie wtadzy, cho¢ nie byt to jej organ oficjalny. Dzigki temu redaktorzy mieli duza
swobode w doborze artykutow, publikujac takze te dyskusyjne, co czynito pismo
atrakcyjnym nie tylko wsrod zdecydowanych zwolennikéw sanacji i jej doktryny
wychowawczej. Pismo adresowane bylto przede wszystkim do dziataczy o$wiatowych,
profesorow i nauczycieli. Redagowane na wysokim poziomie naukowym artykuly
dotyczyly ideologii wychowawczej, ale takze tematyki ogo6lnopedagogicznej i
dydaktycznej. Kwartalnik wychodzit w Warszawie w latach 1930-1936 w naktadzie
1000 egzemplarzy i objgtosci okoto 160 stron. Obok kwartalnika Zrab wydawal takze
pismo dla mtodziezy ,,Sternik” (1929-1931), dla rodzicéw ,,Rodzina 1 Dziecko” (1935-
1939) i broszury w ramach ,,Biblioteki dla Nauczyciela”, ,,Biblioteki dla Miodziezy” i

_Biblioteki dla Rodzicow”***,

Wychowanie miodego pokolenia na zdrowych fizycznie i moralnie oraz uspolecznionych, tworczych
panstwowo obywateli — A. Radziwill, op. cit., s. 44-45.

12 0 powstaniu grupy ,,Zrebu” jej zalozyciele pisali: Wszyscy bylismy tam kolegami - albo jeszcze z lawy
szkolnej czy umiwersyteckiej, albo przynajmniej ze wspolnego warsztatu szkolnej pracy. Dobraé zas
musieliSmy sig silg rzeczy, oZzywieni tym samym duchem krytyki tego, co byto wokol nas, tq samg checig
stworzenia rzeczy czesciowo - nowych, catkowicie - lepszych. Wszyscy odczuwalismy bolesnie
biurokratyczne kostnienie naszych warsztatow pracy, wszyscy pragnelismy wlania nowej, zywej krwi w
szkolnictwo, przepojenie go duchem nawskros spolecznym, stworzenie zen wielkiej a wolnej
rzeczypospolitej, w ktorej wladza bylaby prawdziwg emanacjq ducha pospodlnego, tworczego ducha
wolnego, rownego i z wewnetrznego nakazu karnego nauczycielstwa. - ,,Zrab” 1931, nr 8, s. 66.

3 W. Gatecki, ktory do Zrebu nie nalezat, tak pisat o jego czlonkach: Czlonkowie Zrebu - w przewaznej
mierze nauczyciele szkot Srednich i urzednicy administracji szkolnej - rekrutowali sig sposrod: 1)
istotnych zwolennikow rezimu marszatka Pilsudskiego, 2) elementow oportunistycznie nastawionych,
ktore w przynaleznosci do Zrebu widzialy odskocznie dla swej kariery, 3) osob wcigganych do grupy pod
naciskiem otoczenia - W. Galecki, op. cit., s. 276.

14 K. Jakubiak, Wychowanie paristwowe jako ideologia wychowawcza sanacji, Bydgoszcz 1994, s.143-
146.
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Dla okreslenia pitsudczykowskiej doktryny wychowawczej najczgsciej uzywano
terminu wychowanie panstwowe, ale spotyka si¢ takze wychowanie obywatelskie
i wychowanie obywatelsko-parnstwowe, ktory to termin lansowata Hanna Pohoska.
Pradu tego nie uwazano za specyficznie polski, chetnie odwotywano si¢ do starozytnej
mysli pedagogicznej, np. Platona, Ksenofonta, Cycerona, prac pedagogdéw zachodnich
(Johna C. Almacka, Fryderyka Wilhelma Foerstera i Georga Jerzego Kerschensteinera)
oraz doswiadczen zachodnioeuropejskich. W ,Zrebie” istnial specjalny dziat
poswigcony $ledzeniu zagranicznych publikacji i doswiadczen z tej dziedziny. Kalina
Bartnicka wskazuje tez, ze ta doktryna wychowawcza nie byla wylacznie owocem prac
edukacyjnych sanacji. Przypomina, ze o potrzebie ,,obywatelskiego” nachylenia
wychowania 1 ksztalcenia méwiono juz na ,,Sejmie Nauczycielskim”, postulaty takie
wysuwali dziatacze endeccy. Jej zdaniem sanacja jedynie podchwycita zagadnienie
wychowania panstwowego, a pozniej je podchwycita, spopularyzowata i wprowadzata
w zycie'?,

Podstawy ideologii sanacji przedstawit Walery Stawek na posiedzeniu klubu
BBWR 14 grudnia 1928 r. Powiedziat wowczas: Jestesmy zespotem ludzi, ktorych
poltgczyla wspolna mysl pracy na rzecz wychowania spoteczenstwa i wychowania w tym
spoleczenstwie zrozumienia dla interesu panstwowego, jako interesu wspolnego dla nas
wszystkich. Tym naszym nastawieniem, tq checiqg pracy na rzecz Panstwa musimy
natchngé spoteczenstwo [...] natchngc¢ prace [...] naszym stosunkiem do Panstwa,
zarazi¢ naszq gotowosciq stuzemia idei panstwowej, zarazi¢ myslg szukania
porozumienia, a nie zalatwiania konfliktow na drodze tych czy innych walk
i rewolucji*®®. Za cel postawiono sobie wychowanie ,panstwowcow”, czyli ludzi
rozumiejacych, iz ich podstawowym zadaniem jest bycie dobrymi obywatelami
Rzeczypospolitej.

Pierwsze znaczace przemowienie w swej ministerialnej karierze, wygtoszone na
Kongresie Pedagogicznym w Poznaniu w lipcu 1929 r. Stawomir Czerwinski poswigcit
idealowi wychowawczemu szkoty polskiej. Podkreslal, ze wychowanie w niepodleglym
panstwie polskim musi si¢ r6zni¢ od tego z czaséw niewoli. Sformutowal podstawy

nowego idealu wychowawczego, model obywatela — panstwowca, opierajacy si¢ na

15 K. Bartnicka, Wychowania panstwowe - kwestia ocen [w:] Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w
latach Il Rzeczypospolitej, pod red. K. Poznanskiego, Lublin 1991, s. 434.
118 AAN.PRM, rkt 24, sygn. 7, k. 3; F. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze, s. 156.
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syntezie postawy bojownika i pracownika™’.

Podstawowe cechy tego wzorca to:
,»dzielnos¢ zyciowa”, silna wola, potgzna energia, wiara we wlasne sity, zdolno$¢ do
czynu 1 pracy, dynamizm, wytrwato$¢, honor, zdyscyplinowanie w stosunku do
zbiorowosci, a przede wszystkim lojalno$é i ofiarno$é w stosunku do panstwa™®.
Wychowanie wedlug tego modelu miato dotyczy¢ catego spoleczenstwa, bez wzgledu
na narodowos¢ czy religie™™.

Anna Radziwilt wysuwa teze, iz u podstawy nowej ideologii wychowawczej
lezata konieczno$¢ adaptacji myslenia polskiego spoteczenstwa do faktu niepodlegtosci.
Program sanacji ,, przebudowy psychiki narodu”, zmiany ,,duszy narodu”, wychowania
,,howego cztowieka” czy ,,przebudowy patriotyzmu” to wlasnie program dostosowania
struktur myslenia i postaw spoleczenstwa do faktu istnienia niepodlegtej Polski i to
Polski rzqdzonej prze sanacje - piszelzo.

Wprowadzenie zagadnienia wychowania panstwowego pod obrady kongreséw
pedagogicznych w latach 1929 i 1931, sprzyjalo dopracowaniu i umocnieniu ideologii.
Omawiano nowe zadania szkoty, dyskutowano o programach szkolnych, wiaczajac w
ten sposob czes¢ srodowiska nauczycielskiego do prac nad wdrazaniem nowej doktryny.
Tylko w 1930 r. przeszkolono w zakresie problematyki wychowania panstwowego 8 tys.
nauczycieli szkot powszechnych 1 $rednich oraz pracownikdw administracji
oéwiatowej121.

W okresie urzgdowania ministra Czerwinskiego kontynuowano wymiang¢ ludzi
w ministerstwie. Kurator Okregu Szkolnego Pomorskiego Michat Pollak wspominal, iz
w styczniu 1931 r. odszedt zastuzony dyrektor departamentu szkolnictwa powszechnego
Wiadystaw Ztobicki oraz 10 naczelnikéw wydziatéw oraz wizytatorow. Pollak, ktéry
objat stanowisko w marcu 1931 r., sam nie bedac zaangazowany w polityke, zwracal
uwage na polityczny kontekst swego zadania. Wspominat, Zze jedyne wskazowki, jakie

otrzymat od wiceministra Pierackiego dotyczyly zrobienia porzqdku z endekami,

17 A. Radziwilt, op. cit., s. 48.

18 Tamze, s. 57-58.

19\ listopadzie 1928 r. S. Czerwinski przemawiat: Nie mozemy i nie chcemy wymagaé od szkél i innych
instytucji wychowawczych w Polsce, aby Niemcow lub Ukraincow wychowywaty na Polakow, albo
ewangelikow i prawostawnych na katolikow, ale mamy prawo i obowigzek zqdaé zupetnie kategorycznie,
stanowczo i konsekwentnie, aby wszystkie formy i wszystkie czynniki wychowania publicznego, na
obszarze naszego panstwa dzialajgce, w zgodnym trudzie pracowaly nad zatozeniem w sercach dziatwy i
miodziezy mocnej podwaliny pod rozkwit i potege Rzeczypospolitej — F. Araszkiewicz, Idealy
wychowawcze, s. 156.

120 A Radziwilt, op. cit., s. 50-51.

2L M. Iwanicki, O ideowo-wychowawczym oddzialywaniu sanacji na mlodziez szkolng i akademickg,
Siedlce 1986, s. 34.
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ktorych jest duzo na Pomorzu w szkolnictwie, a takze w samym kuratorium. W trakcie
pracy wywierano na niego naciski, aby wstapit do BBWR, ale po stanowczej odmowie
nie spotkaly go zadne konsekwencje, ktorych sie spodziewallzz.

Dokonywano tez wymiany kadr nauczycielskich. Minister Czerwinski
powiedziat
w Sejmie, ze nauczyciel musi stluzy¢ nie tylko panstwu, ale i rzadzacej grupie. Poglad
ten podzielali takze niektorzy dziatacze zwigzkowi, chociaz ich $rodowisk dotyczyty
owe przeniesienia, zwolnienia, przedwczesne emerytury. Liczba przeniesien
stuzbowych nauczycieli wzrosta od 6 990 w r. szk. 1927/28 do 9 196 w r. 1930/31*%.

16 lutego 1931 r. odbyta si¢ w siedzibie Prezydium Rady Ministréw konferencja
na najwyzszym szczeblu w sprawie szkolnictwa powszechnego. Obok premiera Stawka
i ministra WRiOP uczestniczyli w niej: wicepremier Bronistaw Pieracki, minister
skarbu Ignacy Matuszewski, wiceminister tego resortu Adam Koc, wiceminister spraw
wewnetrznych Wiadystaw Korsak, marszatek Sejmu Kazimierz Switalski (on to
zrelacjonowat te spotkanie), marszalek Senatu Wiadystaw Raczkiewicz oraz pracujacy
w MWRIOP ks. Bronistaw Zongotowicz i Janusz Jedrzejewicz. Na konferencji tej
zastanawiano sie, czy w zwigzku z kryzysem gospodarczym nie nalezatoby skroci¢
obowigzku szkolnego i trwania nauki w szkole powszechnej, oszczgdzajac w ten sposob
na etatach 1 izbach szkolnych. Minister Czerwinski opowiadal si¢ za utrzymaniem
7-letniego nauczania, proponujac zaoszczgdzenie 2 tysiecy etatdOw przez ograniczenie

powstawania szkét 7-klasowych'?*

. Planowatl tez podwyzszenie optat w szkolach.
Janusz Jedrzejewicz proponowal ograniczenie liczby godzin nauki w tygodniu np. o
trzy. Natomiast Ignacy Matuszewski miat pomyst, aby przesuna¢ poczatek obowigzku
szkolnego na 8 rok zycia, odraczajac w ten sposob o rok przyjecie do szkoty rocznikow
Z wWyzu demograﬁcznegom. Przyjeta zostala koncepcja Switalskiego utrzymujaca
7-letnie  nauczanie, przy uwzglednieniu = wszystkich innych  pomystow

=" 126
oszczgdnosciowych™”.

122 M. Pollak, Wspomnienia Kuratora Okregu Szkolnego Pomorskiego (111 1931 - IX 1932), ,Studia i
Materiaty do Dziejow Wielkopolski i Pomorza” 1961, T. VI, z. 2, s.336, 349.

12 K, Trzebiatowski, op. cit., s. 276.

124 Miatyby powstawaé tylko tam , gdzie jest odpowiednia liczba uczniéw, np. 45.

Nie oznaczaloby to skrocenia obowiazku szkolnego, gdyz mtodziez takze konczylaby nauke o rok
p6zniej niz dotychczas. Z problemem nadmiaru mtodziezy w szkotach fatwiej byloby si¢ upora¢ po osmiu
latach, gdy rozpoczyna¢ nauke¢ beda roczniki mniej liczne.

126 K . Switalski, op. cit., 5.569-571.
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5. Sytuacja szkolnictwa polskieqgo w przededniu reformy.

Pod koniec lat 30-tych czynnikiem decydujgcym o stanie szkolnictwa stal si¢
swiatowy kryzys gospodarczy, ktory Polska odczuta szczegdlnie dotkliwie. Trudnosci

finansowe zmuszatly rzad do ograniczania wydatkdw na o$wiate.

Wydatki skarbu panstwa na szkolnictwo poczatkowe w latach 1928/29 — 1931/32

Rok szkolny Wydatki w min zi Wydatki na 1 ucznia
1928/29 230,0 62,10
1929/30 248,9 63,03
1930/31 261,0 61,24
1931/32 217,0 46,79

Zrédto: K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne, s. 279.

Nie bylo wigc mowy o rozwijaniu sieci szkolnej na szersza skale,
przeprowadzano dzialania oszczednosciowe, polegajace m.in. na redukcji etatow.
Sytuacja taka oznaczataby stagnacje, gdyby nie fakt, ze w tym okresie do szkot zaczety
trafia¢ dzieci z powojennego wyzu demograficznego. Liczba uczniéw rosta nawet
o kilkaset tysiecy rocznie 1 wzrost ten mial ulec zahamowaniu dopiero w 1934 r. Od
1937 r. liczba uczniéw miata zaczaé spadac'?’.

W zwigzku z tym utrzymanie szkolnictwa na stalym poziomie wymagatoby
znacznego podniesienia nakladéw, co w okresie kryzysu nie bylo mozliwe. Zaniechano
wigc niemal zupetnie rozbudowy sieci szkolnej, obnizano ptace nauczycielskie, ale
pomimo to dla coraz wigkszej grupy dzieci brakowalo miejsca w obowigzkowej szkole

powszechnej.

127 | iczebnosé rocznikow dzieci 7-13 letnich (szacunki i prognozy M. Falskiego z r. 1936)

Rok szk. Liczba dzieci w tys. 1934/35 5324
1927/28 3597 1935/36 5413
1928/29 3639 1936/37 5422
1929/39 3897 1937/38 5447
1930/31 4232 1938/39 5434
1931/32 4 607 1939/40 5337
1932/33 5013 1940/41 5252
1933/34 5200 1941/42 5190
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Realizacja obowiazku szkolnego w latach 1925-1932

Rok Dzieci w wieku obowigzku | Uczniowie pobierajacy | Stosunek liczby uczniéow do
szkolny | szkolnego (w tys.) nauke poczatkowa*(w tys.) |dzieci (w %)

1925/26 3898 3354 86,0

1926/27 3797 3449 90,8

1927/28 3748 3462 92,4

1928/29 3706 3572 96,4

1929/30 3949 3792 96,0

1930/31 4275 4 066 95,1

1931/32 4 638 4 356 93,9

*bez wzgledu na wick, obejmuje takze dzieci nie bedce w wieku obowiazku szkolnego;
Zrodto: A. Charszewski, Realizacja nauczania powszechnego [w:] Statystyka szkolnictwa 1933/34,
Warszawa 1935, s. 79;

Z powyzszego zestawienia wynika, ze w r. Szk. 1931/32 brakowalo miejsc
w szkotach dla okoto 300 tys. dzieci i wedlug prognoz demograficznych sytuacja miata
si¢ dalej pogarsza¢. Izby szkolne byly przepelione, przecigtna liczba uczniow
przypadajacych na jednego nauczyciela wzrosta do 58,3'2.W celu zalagodzenia tego
zjawiska w niektorych obwodach szkolnych do szkot przyjmowano dopiero dzieci
8-letnie, badZ tez zwalniano juz 13-letnie. Srodowiska opozycyjne nazwaly ten stan
,.katastrofg szkolng”.

Dziatania oszczednosciowe polegaly m. in. na obnizaniu stopnia
organizacyjnego szkot. powszechnych. Na mocy ustawy z 1922 r. uzalezniony byl on
od ilosci dzieci
w wieku obowiazku szkolnego w obwodzie. Od 1926 r. uzalezniano go od ilo$ci dzieci
zapisanych do szkoty oraz ilosci izb 1 sit nauczycielskich. W okdélniku Ministra WRiOP
z 19 marca 1931 r. w sprawie przystosowania organizacji szkolnictwa do potrzeb
wzmozonego naptywu dzieci, znalazly si¢ natomiast wskazowki, aby zmniejszac liczbe
nauczycieli ograniczajac liczbe godzin, taczac oddziaty, odracza¢ obowigzek szkolny
dzieciom gorzej rozwinigtym, skresla¢ uczniéw nie bedacych w wieku szkolnym,
wreszcie nie podnosi¢ stopnia organizacyjnego tam, gdzie byto to planowane.

W sytuacji niedoboru miejsc w szkotach na plan dalszy zeszla sprawa stopnia

organizacyjnego szkol powszechnych. Tymczasem blisko 70% szkoét w Polsce byly to

Zrodho: M. Falski, Fragmenty prac z zakresu o§wiaty 1900-1944, Wroctaw 1974, s. 292.
128 M. Falski, Kwestie podstawowe w organizacji szkolnictwa, Warszawa 1936, s.49.
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szkoly 1 1 2-klasowe, praktycznie nie stwarzajace mozliwosci kontynuowania nauki na
poziomie $rednim. Szkét 7-klasowych (na Slasku byly tez szkoly 8-klasowe) byto
niewiele ponad 10%. Sytuacja w miastach nie wygladata Zle, gdyz tu ponad 85% szkot
byty to szkoty 7-klasowe, co mocno zawyzalo statystyke. Wie§ byta daleko w tyle, gdyz
tu szkoty najwyzej zorganizowane nalezaty do rzadkosci, a tylko niecate 14% miato
wigcej niz 3 klasy. Tu tez najtrudniej bylo utworzy¢é nowe miejsca na potrzeby coraz

liczniejszych rocznikdéw dzieci, chociaz problemy istniaty takze w duzych o$rodkach'®®.

Organizacja publicznych szkél powszechnych w r. szk. 1931/32

typ szkoly ogolem miasta wie$
liczba % liczba % liczba %

1-klasowe 11 362 44,6 100 4,9 11 262 48,1
2-klasowe 6 272 24,6 44 2,2 6 228 26,6
3-klasowe 2784 10,8 36 1,8 2748 11,7
4-klasowe 1266 5,0 29 14 1237 53
5-klasowe 636 2,5 45 2,2 591 25
6-klasowe 388 15 45 2,2 343 15
7 i wiecej 2744 10,8 1732 85,3 1012 4,3
klasowe

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1931/32, Warszawa 1933, s. 25.

Nauke w gimnazjach ogolnoksztatcacych mogli rozpoczyna¢ absolwenci kilku
klas szkoly powszechnej po zdaniu egzaminu wstgpnego. Uczniowie, ktorzy ukonczyli
7-klasowa szkole powszechng uprawnieni byli do kontynuowania nauki w klasie IV
gimnazjum, pod warunkiem, Zze byly tam wolne miejsca. Zazwyczaj jednak byli oni
stabiej przygotowani, niz mtodziez, ktora od poczatku pobierata nauke w gimnazjum.
W przypadku ucznidow szkot powszechnych nizej zorganizowanych sytuacja wygladata
jeszcze gorzej. PrzejScie do gimnazjum, chociaz uwarunkowane zdaniem egzaminu,
wymagato uzupetnienia nauki w szkole wyzej zorganizowanej, czgsto kosztowato strate
roku lub dwoch. Niewielu uczniom, ktorzy rozpoczgli nauke w szkole powszechnej
udawato si¢ doj$¢ do matury, czyli zmieni¢ tor ksztalcenia, stad moéwiono niekiedy
o dwoch réznych swiatach. Odregbnos¢ ta byta wyrazista, bo w duzej mierze pokrywata
si¢ ze zroznicowaniem spotecznym $rodowisk, z ktoérych pochodzity dzieci. Do szkét
powszechnych trafiaty dzieci wiejskie, z rodzin ubozszych. Ksztalcenie dzieci w
ptatnych (przynajmniej cze$ciowo) gimnazjach, ulokowanych gtéwnie w osrodkach

miejskich, wigzato si¢ ze sporymi kosztami.

29K Trzebiatowski podaje, ze we wrzesniu 1929 r. w Warszawie brakowato miejsc w szkole dla 10 tys.
dzieci - K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne, s. 275.
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Czesciej dzieci wiejskie chcace kontynuowaé¢ nauke wybieraly seminaria
nauczycielskie, ktore oprocz sredniego wyksztalcenia dawaty przygotowanie zawodowe.
Byly tez one czes$ciej] wyposazone w internaty. Z jednej strony byly wigc one bardzo
potrzebne, z drugiej jednak — czesto podnoszono, ze przygotowanie jakie daja
przysztym nauczycielom nie zapewnia dostatecznie wysokiego poziomu szkotom
powszechnym.

Sytuacj¢ w szkolnictwie $rednim w r. szk. 1927/28 zbadal Marian Falski
przygotowujac publikacje Atlas szkolnictwa Sredniego ogolnoksztatcgcego. Zebrane
przez niego dane postuzyty do sformutowania postulatow dotyczgcych polityki szkolne;.
Badania wykazaty, ze nalezy wyréwnaé roznice w gestosci sieci szkot $rednich,
zwickszy¢ odsetek dziewczat, zwlaszcza uczeszczajacych do szkot panstwowych,
zahamowa¢ nadmierny rozwdj szkolnictwa prywatnego, ktory miat miejsce w
niektorych osrodkach, skomasowa¢ zaklady deficytowe; tam, gdzie byto malo szkot
panstwowych - w pierwszej kolejnosci zapewni¢ dostgp dzieciom najubozszym; przy
zaktadaniu szkot uwzgledniaé potrzeby gospodarcze i kulturalne, a nie tylko tradycje.
Niepokojacy byt takze fakt, ze tylko 104 szkoty prywatne posiadaty petne uprawnienia,
natomiast niepelne - 257 , a 98 w ogdle nie miato praw publicznosci, co $wiadczyto o
ich niskim poziomie. Poziom szko6l panstwowych nie byt oceniany, gdyz z zalozenia
wszystkie one posiadaly pelne uprawnienia, stanowigc punkt odniesienia dla szkot
prywatnych'*°,

W 1931 r. promocj¢ do klasy wyzszej uzyskato 86,3 % ucznidow szkoét srednich
ogolnoksztatcacych, do matury dochodzita wowczas jednak niespetna potowa uczniow,
ktorzy rozpoczeli nauke w gimnazjum131. Pozostali porzucali szkote, nie mogac sprostaé
stawianym wymaganiom.

Najbardziej niedoceniang i zaniedbang dziedzing o$wiaty byto szkolnictwo
zawodowe. Uczylo si¢ w niej blisko trzykrotnie mniej mlodziezy niz w szkotach
$rednich ogodlnoksztalcacych. Struktura organizacyjna szkolnictwa zawodowego nie
byta ustalona na drodze ustawowej. Uksztaltowaly sie trzy typy szkot, roznigce miedzy
soba poziomem nauczania: szkoty nizsze, $rednie i ponad$rednie, pomi¢dzy ktorymi nie
bylo droznosci 1 Iacznosci programowej. Pod wzgledem kierunkéw ksztalcenia

wyrdzniano szkoty przemystowe, handlowe, rolnicze, ogrodnicze, gospodarstwa

B30M. Falski, Atlas szkolnictwa sredniego ogdlnoksztalegcego, Warszawa 1932, passim; Szkolnictwo
Srednie ogolnoksztatcgce i postulaty jego polityki w swietle cyfr, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1932, nr 36,
5.718-722.
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domowego. Wiekszos$¢ szkot stanowity placéwki niepanstwowe, nalezace gldéwnie do
zrzeszen zawodowych, organizacji spotecznych itp.

Dla mtodziezy pracujacej, ale nie posiadajacej ukonczonej peinej szkoty
powszechnej organizowano doksztatcajace szkoty zawodowe, w ktérych nauka
odbywata si¢ gltownie po poludniu. Do tego typu szkdét uczeszczato nawet wigcej

milodziezy niz do typowych szkét zawodowych'®.

Szkolnictwo w Polsce w roku szkolnym 1931/32

Typ placéwki Liczba szkot Liczba uczniéw
publicznych | prywatnych
Przedszkola 666 1254 103 687
Szkoly poczatkowe 25452 1480 4270775
Szkoly $rednie ogélnoksztalcgce 338 410 202 846
Zaklady ksztalcenia nauczycieli 131 77 33349
Szkoly i kursy zawodowe 160 594 70232
Ludowe szkoly rolnicze 122 24 4 638
Szkoly zawodowe doksztalcajace | 733 103 927
Szkoly wyzsze | 3 ] 9 49770

Zrédto: Statystyka szkolnictwa 1933/34, Warszawa 1935, s. 12.

* k *

Kryterium oceny stanu szkolnictwa powinien by¢ poziom zaspokojenia potrzeb
spotecznych. W prawidtowo skonstruowanym 1 funkcjonujagcym systemie dla kazdego
dziecka powinno znalez¢ si¢ miejsce w szkole, ktora bedzie odpowiednia pod wzgledem
poziomu nauczania 1 umozliwi, w zalezno$ci od indywidualnych mozliwos$ci 1 ambicji,
dalszg nauke badZz prace w zawodzie, na ktéry jest zapotrzebowanie. Wazna jest tu
organizacja o$wiaty, rozplanowanie sieci szkolnej, stan finansOw publicznych,
nastawienie spoteczne. Wedle takiego kryterium stan szkolnictwa przed 1932 r.
uznawano za niezadowalajacy. Obok ewidentnej sprawy niedofinansowania szkolnictwa
publicznego, odbijajacego si¢ przede wszystkim na stanie szkolnictwa powszechnego
1 poziomie realizacji obowigzku szkolnego, bedacej wowczas jakby ,,sita wyzsza”,
powazne zastrzezenia budzilo takze ogdlne zorientowanie szkolnictwa. Jan Stanistaw
Bystron rzucit haslo ,,uspotecznienia szkoty”, wytykajac jej rozmijanie si¢ z potrzebami
spotecznymi, szczegélnie wyrazne w okresie ,,przegrupowania”’. Za najwazniejszy

element systemu uchodzita bowiem srednia szkota ogdlnoksztalcaca o dos¢ tradycyjnym

B3I Statystyka szkolnictwa 1932/33, Warszawa 1934, s. 11
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profilu 1 systemie pracy. Bystron pisal o niej: oparta o program klasyczny byta szkolq
elity i elite tworzyta;, w miare wzrostu aspiracji intelektualnych szerokich warstw szkotg
ta, grupujgca coraz to wigksze ilosci mlodziezy, wytwarzala te elite w coraz to wigkszej
liczbie, przyczyniajgc si¢ tym samym do obnizenia jej poziomu i zarazem tez i jej roli
spotecznej. Elita, ktora staje sie coraz bardziej liczna, przestaje zwolna byc¢ elitq! [...]
Szkota wytwarza nadmiar kwalifikowanych absolwentow, ktorzy nie mogq znalezé
sytuacji odpowiadajgcych i umiejetnosciom, zwlaszcza ambicjom, rynek pracy jest
nasycony [...] nadmierna podaz wychowankow szkot ogolnoksztatcqcych obniza ceng
ich pracy i doprowadza do obnizenia poziomu socjalnego, gospodarczego
i kulturalnego [...]**. Z drugiej strony obserwowano coraz wickszy napor mtodziezy na
srednie szkoly ogdlnoksztalcace, jako jedyne cieszace sie prestizem i umozliwiajace
studia wyzsze czy prace urzednicza. Zamykato si¢ w ten sposob bledne koto. Brakowato
natomiast wyzej wykwalifikowanych sit dla przemyshu, ludzi taczacych umiejetnosci
praktyczne z wiedzg teoretyczng. Inny socjolog — Aleksander Hertz ttumaczyt, ze cho¢
zjawisko to w duzej mierze jest konsekwencja procesu demokratyzacji spoteczenstwa,
obraca si¢ przeciwko niemu: spofeczenstwo nie jest zbiorem rownych sobie indywiduow
[...] Wola ludu w sensie udziatu wszystkich czy wigkszosci w decydujgcym stanowieniu
o0 sprawach publicznych — jest fikcjq. Zadaniem prawdziwie demokratycznej szkoty jest
przeprowadzenie selekcji na wielkg skale, ktora zapewni staty doptyw ,,nowych sit” do

nadajacej ton zyciu spotecznemu elity134

. Rozwazania te nieprzypadkowo drukowane
byly w prorzadowym ,,Zrebie”, oddawaly bowiem sposob myslenia ludzi, ktorzy
kierowali wowczas oswiatg 1 zwiastowaty kierunek nadchodzacych przemian.

Dyskusja nad tym, co w praktyce powinien oznacza¢ popularny i wiasciwie nie
kwestionowany przez nikogo postulat demokratyzacji szkoly, miata toczy¢ si¢ dtugo
1 wlasciwie nie doczekata si¢ konca. Czgsto uzywane hasto walki o szkole jednolita nie
wszystkim wydawato si¢ trafne ze wzgledu na stabe podkreslenie potrzeb jednostki135.
Natomiast niewatpliwie dos$¢ powszechnie oczekiwano, ze przeprowadzone beda
zmiany, polegajace na  uporzadkowaniu szkolnictwa, ujednoliceniu systemu,

zniwelowaniu réznic terytorialnych, sprecyzowaniu przepisow itp. Szkola powszechna

byta taka tylko z nazwy — nie uczeszczaly do niej dzieci, ktorym zabrakio miejsca, ale

132 Historia wychowania. Wiek XX, t. 1, s. 41-43.

133 1.S. Bystron, Uspolecznienie szkoly, ,,Zrab” 1931, nr 6-7, s. 16.

3% A, Hetrz, Problem spoleczny wychowania, ,,Zrab” 1930, nr 1, s. 46.

135 Poglad taki wyrazat np. M. Zimnowicz. Zob. szerzej: M. Klepacz, Kierunki organizacyjne oraz idealy
wychowawcze we wspélczesnym szkolnictwie polskim, Katowice 1937, s. 28-38.
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tez te, ktore uczyly si¢ w klasach wstepnych gimnazjow. Tym bardziej nie byta
powszechng szkota 7-klasowa, rzadka zwlaszcza na wsi. Co do oceny poziomu
szkolnictwa powszechnego istniata wzgledna zgoda, przyznawano ze tak czgsta 1-
klasowa szkota nie umozliwiajgca kontynuowania nauki jest dalece niewystarczajaca.
Krytykowano tez przygotowanie nauczycieli tych szkot. Z ro6znych powodow niepokoit
takze stan szkolnictwa $redniego, tu oczekiwano przede wszystkim unowocze$nienia
szkoly. Najmniej rozbieznosci byto w ocenie szkolnictwa zawodowego. Ewidentnie
byto ono zaniedbane, oczekiwano szybkiego rozwoju szk6t na dobrym poziomie, co
pociagnetoby za sobg zmiang nastawienia spoteczenstwa.

Oczywiscie nie bylo tez przeciwnikow zwiekszenia naktadow finansowych na
szkolnictwo, ale ta sprawa w konteks$cie sytuacji gospodarczej z przetomu lat 20-tych,
byta bardzo trudna, a wrgez beznadziejna. Wielu ludzi stawiato wiec pytanie, czy warto
w takim razie podejmowac jakiekolwiek dziatania reformatorskie, czy nie lepiej by byto
najpierw przeczeka¢ kryzys, koncentrujac si¢ na walce z jego skutkami. Inni twierdzili,
ze w okresie trudno$ci finansowych jest szczegOlnie wazne, aby pieniadze byly
wydawane w sposob przemyslany i celowy. Uktad polityczny zdecydowal, ze ta druga

opcja zwycigzyta.
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Rozdzial 11
PRACE NAD JEDRZEJEWICZOWSKA REFORMA SZKOLNICTWA

1. Prace nad przygotowaniem ustawy o ustroju oSwiaty.

Minister Czerwinski zmarl niespodziewanie 4 sierpnia 1931 r. Abstrahujgc od
uczué¢ czysto osobistych, bedgcych wyrazem mego stosunku  do zmarfego, jako
uczciwego i rozumnego cztowieka, pierwszego ministra oswiaty, ktory wiedzial, o co mu
chodzi i miat dos¢ odwagi, by swoim myslom da¢ wyraz - bylem zaniepokojony myslg
o przysztosci. Zdawatem sobie bowiem sprawe, Ze istnieje powazna mozliwosé
ZWrécenia sie do mnie z propozycig objecia tej teki - pisal Janusz Jedrzejewicz'.
Twierdzit, iz przezywatl konflikt wewngtrzny, z jednej strony - czujac si¢ odpowiednig
na te miejsce osoby, z drugiej - obawiajac si¢ ci¢zaru pracy. Spodziewal si¢
niechetnego stosunku opozycji do swojej kandydatury, co chyba jednak wzmacniato
jego motywacje do przyjecia stanowiska gdyz pisal: Mysle, ze opozycja obu skrzydet
Izby orientowata sie dobrze, Ze jestem czlowiekiem mocnego charakteru i wyraznych
decyzji i moge by¢ niebezpiecznym przeciwnikiem, i to tym bardziej, zZe Zadnych
osobistych zarzutow nie mozna bylo przeciw mnie wysunqgc¢ i najskuteczniejsza bron w
polskim zyciu politycznym — plotka - byla w stosunku do mnie bezsilna®. Podobno
ukrywatl si¢ poza Warszawa, aby unikna¢ spotkania z premierem Prystorem i przeczekac
,hiebezpieczny” okres. Ille w tym prawdy, ile kokieterii, nie wiadomo. W kazdym razie
w trakcie pierwszej wizyty w Prezydium Rady Ministrow 12 sierpnia 1931 r. Janusz
Jedrzejewicz przyjat nominacje na ministra WRIOP.

Sposob, w jaki Jedrzejewicz relacjonuje wydarzenia tego okresu rzuca $wiatlo na
jego osobowo$¢. Wtlodzimierz Galecki, ktory do ministra wewnetrznie nie mial
przekonania pisal, ze byt on czlowiekiem wielkich ambicji politycznych,
niewspotmiernych do osobistych mozliwosci. Wyniosty i pyszatkowaty w takim stopniu,
w jakim matego byl wzrostu, lubit przemawiajgc nazywaé swoj resort ,,moim

’

ministerstwem”, a urzednikow ,,moimi urzednikami”, ktorzy ,z jego polecenia”

'J. Jedrzejewicz, op. cit., s. 123.
% Tamze, s. 124.
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wykonywali takie czy inne czynnosci. Styl dygnitarski w calej peini: w mowie,
w stosunku do podwladnych, w sposobie pracy”.

Obejmujac teke ministra Janusz Jedrzejewicz postanowitl przede wszystkim
upro$ci¢ pracg ograniczajac biurokracje, przez co rozumiat redukowanie ilosci papierow
1 podwiladnych, z ktérymi bedzie musial mie¢ do czynienia. Na stanowiskach
wiceministrow pozostali ksigdz Bronistaw ZongoMowicz i Kazimierz Pieracki, ktory
odegrat bardzo wazna role w pracy nad reforma szkolnictwa. Ksiedzu Zongotowiczowi
podlegaty departamenty szkot wyzszych, wyznan religijnych i sztuki oraz archiwa
panstwowe, natomiast Pierackiemu - szkolnictwo powszechne, $rednie 1 zawodowe.
Niewatpliwie ten ostatni byl postacig bardzo wyrazista, indywidualno$cig i zarowno
przelozeni Janusz 1 Wactaw Jedrzejewiczowie, jak 1 bezposredni podwladny
Wiodzimierz Gatecki zamiescili w swych wspomnieniach jego barwne charakterystyki.
Kazimierz Pieracki byt bratem Bronistawa - ministra spraw wewngtrznych. Miat trudny
charakter
1 nie byl postaciag popularng, ale szanowano go za jego kompetencje, niestychang
pracowitos¢ i oddanie sprawie. To on wykonat gros prac zwigzanych ze wdrozeniem
reformy o$wiaty”.

F. Araszkiewicz pisze, iz prace nad ustrojem szkolnictwa byly stopniowo
przenoszone z MWRIOP do Klubu Parlamentarnego BBWR, aby odsungé¢ bardziej
postepowych i zatroskanych o demokratyczny kierunek reformy szkolnictwa
pracownikow Ministerstwa WRiOP, ktorych miejsce zajmowali stopniowo propagatorzy
ideologii partii sanacyjnej i postuszni jej kierownictwu statysci®. Autor nie podaje
zrédla, z ktérego zaczerpnat t¢ informacjg, natomiast nie wydaje sig, aby takie dziatanie
bylo uzasadnione, zwazywszy na czystke przeprowadzong w ministerstwie przez
Switalskiego i wprowadzenie przez Janusza Jedrzejewicza kilku oséb, ktorych
uczestnictwo w pracach gwarantowato, ze linia zakreslona przez ministra nie bedzie sig¢
w Zadnym kierunku odchylalas.

Jedrzejewicz przyszedt do ministerstwa z gotowa wizja nowej organizacji
o$wiaty, nad ktora zastanawiat si¢ od roku 1926. Wspomina, ze w zwigzku z sytuacja

gospodarczg niejednokrotnie zadawat sobie pytanie, czy mozna w tej chwili

¥ W. Gatecki, op. cit., s. 271-272.

“Zob: J. Jedrzejewicz, op. cit., s. 119, 126; W. Gatecki, op. cit., 5.277-279.

°F. Araszkiewicz, Geneza , s. 562.

® Byli to Karol Makuch - cztonek zarzadu ZNP, Aleksander Kawatkowski - oficer, Stanistaw Podwysocki
i kilku innych, nie wymienionych przez Jedrzejewicz z nazwiska - J. Jedrzejewicz, op. cit., s. 127.
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podejmowacé prace nad reformg. Odpowiedz, ktorej sobie udzielal, rzuca S$wiatlo
glownie na obraz osobowosci ministra: zrobitem to w obawie, Ze nie tak latwo, by¢
moze, znajdzie si¢ minister, ktory zdobedzie si¢ na odwage wystgpienia przeciw
zasadzie ,,quieta non movere” tam, gdzie rzeczywistos¢ domaga si¢ zmian daleko
idgcych, chocby nawet wbrew stanowisku opozycji politycznej i charakterystycznego dla
Srodowisk nauczycielskich konserwatyzmu’.

W zwigzku z podjeta decyzja Jedrzejewicz od razu przystgpit do zabiegdw
o zdobycie poparcia dla swych koncepcji u najwazniejszych osob w panstwie. Pierwsza
rozmowe¢ odbyt z prezydentem Ignacym Moscickim®. Jej efektem byla obietnica
pomocy W przeforsowaniu projektow ktorych, jak zauwazyt minister, Moscicki byt
gorqgcym zwolennikiem bez istotniejszego wnikniecia w ich prawdziwe znaczenie’.

Kolejna rozmowa przeprowadzona zostata z Jézefem Pitsudskim, ktéry wykazat
si¢ duza znajomoscia problematyki o§wiatowej. Zadawat Jedrzejewiczowi szereg pytan
i przywotywal swoje wspomnienia z czasOw szkolnych. W rezultacie zaakceptowat
projekty reform i lini¢ polityczng reprezentowana tu przez Jedrzej ewicza™.

Premier Aleksander Prystor poparl plany ministra WRiOP opierajac si¢ na
zaufaniu, jakim go darzyl. Znajac jednak stan kasy panstwowej, przewidywat trudnosci
finansowe przy realizacji reformy*.

Rozpoczynajac prace nad redagowaniem projektow ustaw Jedrzejewicz
przekazal wiceministrom Pierackiemu i ks. Zongotowiczowi swoje wytyczne:

1. Ustroj szkolny ma by¢ oparty na zasadzie jednolitosci szkolnictwa,

przeprowadzonej konsekwentnie przez calos¢ jego budowy.
2. Rowniez konsekwentnie ma by¢ przeprowadzona zasada wielokrotnej selekcji
mitodziezy i kierowania jej do odpowiadajgcych jej zdolnosciom
i zainteresowaniom roznych dziatow szkolnictwa.

3. Wielki nacisk ma by¢ potozony na szkolnictwo zawodowe wszelkich typow
i stopni i podniesienie jego znaczenia w spoteczenstwie nazbyt sktonnym do

uwazania jedynie szkot ogolnoksztalcgcych za petnowartosciowe szkoty.

" Tamze, s. 138.

® Niestety, Jedrzejewicz nie podaje, kiedy miata ona miejsce.
°7. Jedrzejewicz, op. cit., s. 131-135.

Tamze, s. 131-135.

YTamze, s. 131-135.
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4. Ma by¢ podniesione ogolne przygotowanie intelektualne kandydatow do szkot
akademickich w drodze ustalania specjalnych metod i programow dajgcych
sig zastosowac do odpowiednio wyselekcjonowanej mtodziezy.

5. Rozbudowa programowa ma by¢ dostosowana do ram ustrojowych z tym, ze
osrodkiem ku ktoremu grawitowaé majg w miare mozZliwosci programy
poszczegolnych przedmiotow nauczania - winna by¢ Polska i jej sprawy.
Program ma wiegc objgc jezyk, historie i kulture, w szczegolnosci zas wysitki,
Jjakie narod dokonat za posrednictwem swych wielkich ludzi, ze specjalnym
uwzglednieniem wysitkow zbrojnych tqcznie z naszq walkq o niepodlegtosc¢ az
do ostatnich czasow.

6. W zwigzku z tq przebudowg programow podkreslone muszq by¢ momenty
wychowawcze: religijny, narodowy, spoleczny, a szczegolnie panstwowo-
obywatelski, najmniej u nas kultywowany w warunkach stuletniej niewoli
i uzaleznienia od obcej, nienawistnej pan’stwowos’cilz.

22 sierpnia 1931 roku odbyla si¢ u premiera Prystora konferencja poswigcona
sprawom o$wiaty. Grono byto dosy¢ liczne, ale wickszo$¢ 0sob nie byla zwigzana ze
szkolnictwem. Nie mogli przyby¢ dzialacze o$wiatowi obozu sanacyjnego. Celem
konferencji byta kwestia potrzeby przedstawienia w prasie kwestii 7-letniego nauczania.
Tym razem Janusz Jedrzejewicz wypowiadal si¢ w innym tonie. Wedlug zapiskow
Kazimierza Switalskiego poddat on pod dyskusje problem, czy w ogéle takie nauczanie
jest ono konieczne, czy nie mozna by go zastapi¢ 6-letnim i czy nie nadszed} czas na
uchwalenie ustawy o ustroju szkolnictwa. Switalski zanotowat: Pod wplywem tendencji
oszczednosciowych, zdaje mi sig, ze ci, ktorzy zabierali glos, zbyt daleko posuneli sie
W sprawie zniesienia 7-letniego nauczania, wzglednie 7-klasowej szkoly™®. Zaskakujace
jest stanowisko Jedrzejewicza w kontekscie innych wypowiedzi, w ktorych odzegnywat
sic od zamiaréw skrocenia nauki. By¢ moze Switalski przedstawil sprawe w
nadmiernym uproszczeniu lub Zle zrozumiat intencje ministra. Nie mozna jednak
wykluczy¢, ze zgodnie z oskarzeniami lewicy, Jedrzejewicz faktycznie uwazal, ze z
przyczyn ekonomicznych nalezy skroci¢ nauke w szkole powszechnej, ale nie miat
odwagi publicznie si¢ do tego przyzna¢. Wydaje si¢ to jednak mato prawdopodobne.

Ogolne zarysy przyszlej organizacji szkolnictwa zostaly przygotowane szybko

1 bez nadawania sprawie rozgtosu. Komisja przygotowujaca projekt odbyla 70

12 Tamze, s. 140-141.
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posiedzen. Wiceminister Pieracki twierdzil, i1z uczestniczyli w jej pracach
przedstawiciele roznych kierunkéw politycznych, nie oznaczato to jednak zaproszenia
reprezentacji najpowazniejszych ugrupowan. Na przyktad zywo interesujacy si¢
sprawami o$§wiaty Zwigzek Ludowo-Narodowy twierdzil, iz nie upowazniat nikogo do
reprezentowania jego punktu widzenia w sprawach oswiatowych i Wychowawczychl4.

Na poczatku pazdziernika 1931 r. wiceminister Pieracki na spotkaniu
z przedstawicielami TNSW zapowiedziat ztozenie w Sejmie projektu ustawy o ustroju
szkolnictwa. Po raz pierwszy Janusz Jedrzejewicz zaprezentowal go 22 pazdziernika
grupie nauczycieli i dzialaczy o$wiatowych zwigzanych z BBWR. Opowiedziat si¢ za
6-letnig szkota ogodlnoksztatcaca, opartg na szdstej klasie 7-letniej szkoty powszechne;.
Klas¢ VII przeznaczat dla mlodziezy nie zamierzajacej kontynuowaé nauki. Ztozyt
jednak zapewnienie, ze nadal stoi na stanowisku 7-klasowej szkoty powszechnej. Pod
tym wzgledem bytbym ostatnim w Polsce, ktory chciatby znies¢ siodmg klase - mowit.
Propozycja ministra zyskata akceptacje zgromadzonych™.

31 grudnia 1931 r. minister Jedrzejewicz przestat Prezesowi Rady Ministrow
tekst ustawy z uzasadnieniem wraz z zaproszeniem przedstawiciela premiera na
konferencje¢ w sprawie uzgodnienia ostatecznego jej brzmienia®. W tym czasie trwaty
pospieszne konsultacje w poszczegdlnych resortach, zainteresowanym wyznaczano
dwu-trzydniowe terminy na przestanie opinii o projekcie®’.

Konferencji, ktéra odbyla si¢ 5 stycznia 1932 r. przewodniczyt podsekretarz
stanu w MWRIOP Kazimierz Pieracki. Udziat wzieli przedstawiciele PRM - Paczoski
oraz ministerstw: skarbu - Goebel, rolnictwa - Jedynak, reform rolnych - Jankowski,
pracy 1 opieki spotecznej - Czapicki, sprawiedliwo$ci - Guminski oraz robot
publicznych - Beill i Konopka. Dyskutowano na temat zastrzezen wniesionych przez
poszczegolne resorty. Przyjete do wiadomosci zostato zadanie ministerstw przemystu i
handlu, rolnictwa, reform rolnych oraz robot publicznych, aby uzgadniano z nimi
programy przedmiotow zawodowych w szkotach tego typu (art. 2). Do art. 16 dodano

zastrzezenie, ze z obowigzkowego doksztatcania zwolniona jest mlodziez, dla ktorej nie

B3 K. Switalski, op. cit., s. 617.

! Sprawozdanie stenograficzne z 36 posiedzenia Senatu z dnia 11 marca 1932 r., 1. 19.

5 AZG ZNP, sygn. 63, tka 1, k. 58-59; Sprawozdanie roczne Zarzqdu Gtéwnego TNSW za rok 1931/32,
,Przeglad Pedagogiczny” 1932, nr 9-10, s.17; F. Araszkiewicz, Geneza, s. 562-563.

8 AAN, PRM, sygn. 98-2, k. 4-31.

" Przyktadem moze by¢ tu datowane na 4 stycznia pismo Ministerstwa Przemystu i Handlu do Zwigzku
Izb Przemystowo-Handlowych RP. Odpowiedzi oczekiwano do rana 8 stycznia. Na dokument ten
powolywat si¢ w dyskusji sejmowej nad projektem ustawy poset Strzetelski. — Spr. sten. z 61 pos. Sejmu z
dn. 26 lutego 1932 r., 1. 22.
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zorganizowano odpowiedniej szkoty. Protokot z konferencji odnotowuje, iz uzgodniono
wniosek przedstawiciela ministerstwa rolnictwa, aby ustawa nie dotyczyla szkot
podlegajacych ministrowi rolnictwa, natomiast to stwierdzenie nie znalazto si¢ w
tekscie ostatecznym. W trakcie tego spotkania nie wypracowano wspdlnego stanowiska
w sprawach wnioskow zgtoszonych przez ministerstwo skarbu: odrzucenia mozliwos$ci
przedluzenia obowiazku szkolnego do lat 8 (art. 6), konsultowania z tym resortem
rozporzadzen w sprawie planu sieci szkolnej (art. 14), zniesienia obowigzkowego
doksztafcania (art. 15), skrdcenia nauki w liceach do 2 lat i utrzymania jednorocznych
kurséw nauczycielskich dla maturzystow i1 tymczasowo - seminariow (art. 39).
Nastgpnego dnia ministerstwo skarbu przestato pismo podpisane w zastgpstwie ministra
przez W. Zawadzkiego, informujace o cofnigciu zastrzezen. Wptyw na t¢ decyzje miato
udzielenie szczegdtowych wyjasnien. 7 stycznia uzgodniony projekt ustawy przestano
do Prezydium Rady Ministrow. Tu naniesione zostaly pewne poprawki, czesciowo
p6zniej uwzglednione w tekscie ostatecznym. Wigkszo$¢ z nich miata charakter
stylistyczny, niekiedy jednak zmienialy one wymowe postanowienia, jak np. w art. 15,
gdzie ze zdania: Mlodziez, ktora wypetni obowiqzek szkolny, a nie uczeszcza do zadnej
szkoly, podlega w zasadzie do 18 roku Zycia wigcznie obowigzkowemu doksztatcaniu,
wykre$lono zwrot w zasadzie. 11 stycznia Rada Ministrow podj¢ta uchwale o

przestaniu projektu do Sejmu®,

2. Ministerialny projekt ustawy o ustroju szkolnictwa.

Zasadniczy tekst ustawy poprzedzony zostal wstgpem dotyczacym celow, jakie
przy$wiecaly jej autorom, ukazujacym jej podloze ideologiczne: Ustawa niniejsza
wprowadza takie zasady ustroju szkolnictwa, ktore majq Panstwu ulatwié organizacje
wychowania i ksztalcenia ogotu na swiadomych swych obowigzkow i tworczych
obywateli Rzeczypospolitej, obywatelom tym - zapewnié¢ jak najwyzsze wyrobienie
religijne, moralne, umystowe i fizyczne oraz jak najlepsze przygotowanie do Zycia,
zdolniejszym za$ i dzielniejszym jednostkom ze wszelkich srodowisk umozliwic¢
osiggniecie najwyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztaicenialg. To jedno,
pozornie ogdlnikowe zdanie, w istocie nasycone bylo trescia, a kazdy z jego elementow

zostal doglebnie przemyslany. Po pierwsze dowiadujemy si¢ z niego, ze to panstwo

BAAN, PRM, sygn. 98-2, k. 33, 37.
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zajmowalo si¢ organizacjg wychowania i ksztalcenia. Artykut 117 Konstytucji mowit,
ze panstwo nadzoruje szkolnictwo publiczne i1 prywatne. Ustawa szta dalej przyznajac
mu inicjatywe zatozycielsky. Jako ze nie bylo zastrzezenia, iz nie dotyczy to szkot
prywatnych, sformulowanie to mogto by¢ zinterpretowane jako ograniczenie swobdd
konstytucyjnych. Watpliwe jest jednak, by ustawodawcy mieli takie intencje.
Roéwnolegle bowiem przygotowana byla ustawa o szkolnictwie niepanstwowym
precyzyjnie wyjasniajaca ten problem.

Dalej czytamy, ze panstwo zamierzato podda¢ wychowaniu i ksztatceniu cale
spoteczenstwo i1 z wszystkich uczyni¢ wartoSciowych obywateli, to znaczy takich,
ktérzy znaja swe obowiazki i sg aktywni. Warto zauwazy¢, ze na pierwszym miejscu
postawiono wychowanie, dopiero za nim ksztalcenie, co stanowito odbicie
nowoczesnych koncepcji pedagogicznych. Nie mowito si¢ tu o prawach obywateli, cho¢
wlaczenie tego pojecia proponowano w Komisji O$wiatowej. Sformutowania te
wyraznie wskazuja, iz panstwo prowadzito ksztatcenie i wychowywanie we wlasnym
interesie, cho¢ dalsze mowia o korzysciach, jakie miaty odnies¢ poszczegolne jednostki.
Wymaga tego nie tylko nasze polozenie geograficzne, ale rowniez koniecznos¢ usuniecia
brakow wychowawczych w tej dziedzinie wywolanych dlugg przerwg w panstwowym
bytowaniu - pisano w uzasadnieniu dotaczonym do tekstu ustawy?’. Projekt
ministerialny mowit
0 uzyskaniu przez wszystkich wyrobienia moralnego i umystowego, pdzniej dodano
takze religijne 1 fizyczne, a takze dobrego przygotowania do zycia. Nie byly to
sformutowania kontrowersyjne, watpliwosci moglo rodzi¢ jedynie wychowanie
religijne, ale wobec nieokre$lenia, o ktora z religii chodzi, wydawato si¢ bezpieczne.
Wzmianka
o przygotowaniu do zycia miata zwiastowac zblizenie si¢ szkoly do potrzeb Zycia
wspolczesnego. Nowy ustroj utatwi¢ ma szerokiemu ogotowi mtodziezy bez wzgledu na
srodowisko spoleczne rozwoj przyrodzonych zdolnosci, nowy program wychowania
i ksztalcenia z tym ustrojem zlgczomy kierowaé ma te zdolnosci ku pracy tak
wykonywanej, aby ona byta nawet na najmniejszym odcinku Zycia zawodowego
i spolecznego wartosciowq dla Panstwa - wyjaénian021. Zasady selekcji dotyczyla

zapowiedz, i1z wigksze korzySci w postaci zdobycia wyksztatcenia ogdlnego

9Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 1.
2 AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 14.
“Tamze.
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1 zawodowego na najwyzszym poziomie odniosg jednostki dzielniejsze, co miato chyba
oznacza¢ - bardziej ambitne, pracowite i wytrwate oraz zdolniejsze. Juz w komisji
protestowano przeciw takim zastrzezeniom, prawdopodobnie nie ze wzgledu na ich
wymowe, z ktorg trudno si¢ nie zgodzié, ale z obawy przed wykorzystywaniem tego
kryterium do selekcji o innym charakterze. Oczywiste w panstwie mienigcym si¢
demokratycznym bylo zaznaczenie, ze nie beda istnialy bariery o charakterze
spolecznym 1 osiaggnigcie najwyzszych szczebli bedzie mozliwe bez wzgledu na
srodowisko,

z ktoérego dana osoba pochodzi. Przedstawiciele mniejszosci narodowych zasiadajacy
w  Komisji O$wiatowej domagali si¢ rozszerzenia czy sprecyzowania tego
sformutowania, tak aby mowito o wszystkich obywatelach bez ro6znicy narodowosci
1 wyznania. Nie bylo to uzasadnione logicznie, ale wynikalo z checi upewnienia sie, ze
zasada ta bedzie dotyczy¢ takze mniejszosci. Nalezy tutaj zauwazy¢, iz w cytowanym
wstepie jest mowa o panstwie, o obywatelach Rzeczypospolitej, natomiast nie pada
stowo narod czy Polska, co byto zgodne z ideologia sanacji. Wyrazne jest tez dazenie
do zastgpienia dotychczasowej szkoly przede wszystkim nauczajacej szkola
wychowujaca.

Kwestie poruszone we wstepie miaty znalez¢ swe odbicie gléwnie w nowych
programach szkolnych, ktére wychowywatyby w duchu wychowania panstwowego.
Wiasciwej tresci ustawy, ktérej przedmiotem byla organizacja o$wiaty, dotyczyly
zapowiedzi zasad: jednolito$ci 1 droznosci systemu szkolnictwa, za ktdrg nalezy uwazaé
sformutowanie o wszelkich srodowiskach pochodzenia mlodziezy, a takze selekcji i jej
kryteriow.

Pierwsze trzy artykuty projektu ustawy to postanowienia ogdlne. Szkoty, zaktady
naukowe 1 wychowawcze zostaly podzielone na panstwowe, publiczne czyli
utrzymywane wspolnie przez panstwo i samorzady oraz prywatne (art. 1). Projekty
Grabskiego 1 Dobruckiego wyrdznialy szkoty samorzadowe jako odrebng kategorie.
Pominigcie jej przez nowa ustawe budzilo obawe o niedocenianie roli samorzadow. Za
podstawe systemu szkolnictwa przyjeto 7-letnia szkot¢ powszechna najwyzej
zorganizowang (art. 2). Sformulowanie to mozna odczytaé tak, iz owa szkola jest
najwazniejszym jego elementem, czyli najczesciej wystgpujacym, stanowigcym punkt

wyjscia dla dalszej nauki, a moze nawet obowigzkowym dla wszystkich. Wobec
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aktualnego stanu o$wiaty powszechnie rozumiano, iz postanowienie to ma charakter
postulatywny, ale tez dalsze przepisy ustawy czgsciowo mu przeczyly.

Szerokie uprawnienia projekt przyznawal ministrowi WRiOP, pozostawiajac
mu decyzje w dziedzinie organizacji poszczeg6lnych typéw szkolnictwa, czasu trwania
nauki i warunkéw przechodzenie ze szkoty do szkoty oraz programéw nauki (art. 2, pkt.
2). Rozwiazanie to thumaczono w uzasadnieniu: Tres¢ postanowien prawnych odnosnie
poszczegolnych dziedzin szkolnictwa podana by¢ winna w formie elastycznej, aby mogta
uczyni¢ zados¢ zmieniajgcym si¢ szybko warunkom nowoczesnego zycia. Ten stopien
elastycznosci norm prawnych da sie osiggngc¢ tylko drogq rozporzgdzen ministra®®.
Oczywisty jest tez inny skutek takiej decyzji - w ten sposob wiladze, pewne swej
stabilizacji, zapewnily sobie prawo do decydowania o szczegotach organizacji o§wiaty
I programach szkolnych. Rozporzadzenia ministra jako nie wymagajace akceptacji
Sejmu, byly sposobem na najtatwiejsze i najszybsze wprowadzanie nowych rozwiazan.
Stad tez postanowienie to nalezato do najszerzej krytykowanych punktow ustawy.

Postanowienia szczegblowe nowej ustawy, po raz pierwszy okreslajacej cele
i zadania wszystkich typow szkot, otwieral artykut dotyczacy przedszkoli. Dla dzieci w
wieku od 3 lat ukonczonych do czasu rozpoczecia obowigzku szkolnego organizuje sie
przedszkola, ktore maja na celu wychowanie fizyczne i psychiczne przez stworzenie
odpowiednich ku temu warunkéw (art. 4)%. To jedno zdanie miato duze znaczenie, gdyz
w ten sposob wprowadzono oficjalnie nazwe przedszkole dla wszystkich placéwek
wychowania przedszkolnego, okreslajac ich miejsce w systemie o§wiaty jako instytucji
poprzedzajacych szkote i1 przygotowujacych do niej. Po raz pierwszy ustawa mowita
o przedszkolach, nadajac im tym samym podstawe¢ prawnag najwyzszej rangi. Nie
sprecyzowata jednak na kim ma spoczywaé obowigzek zakladania i utrzymywania
przeszkoli, stajac si¢ przez to aktem czysto formalnym. Nie rzucono takze
oczekiwanego hasta upowszechnienia przedszkoli, czego oczekiwata lewica®. Sprawa
najnizszego poziomu systemu szkolnego pojawia si¢ w projekcie ustawy raz jeszcze, w
czegsci poswieconej ksztatceniu nauczycieli. Ksztatcenie wychowawczyn przedszkoli

miato odbywac si¢ w 4-letnich seminariach i 2-letnich liceach, ktérych program

22 Tamze.

#3ejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 4.

#'W. Lezafska, Wychowanie przedszkolne w reformie jedrzejewiczowskiej, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”
1995, nr 4, s. 154-155.
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obejmowalby wyksztalcenie ogélne, przygotowanie spoteczno-obywatelskie i
pedagogiczne oraz praktyke pedagogiczna (art. 37 i 38)%.

Podstawowym elementem decydujagcym o organizacji systemu os$wiaty jest
sprawa obowigzku szkolnego. Samo jego istnienie bylo kwestia nie podlegajaca
dyskusji, zapisang w art. 118 konstytucji. Omawiany projekt potwierdzat istniejacy stan
rzeczy dla wiekszosci terendéw Rzeczypospolitej, jednoznacznie okreslajac, ze
obowigzek szkolny powinien trwa¢ 7 lat (art. 6). Obok istniejacej tradycji za takim
rozwigzaniem przemawialy wzgledy natury praktycznej. Wprawdzie rozwazano
mozliwos¢ skrocenia go o rok, co przyniostoby duze oszczgdno$ci budzetowe, ale
jednoczesnie zburzyloby istniejaca sie¢ szkolna. Skrocenie czasu trwania obowigzku
szkolnego zmniejszytoby liczbe dzieci w szkotach powszechnych, co szczegolnie w
srodowiskach wiejskich
o stabym zaludnieniu doprowadziloby w konsekwencji do zamknigcia szkot najnizej
zorganizowanych, ktorych mamy z gorq 11000, poniewaz liczba dzieci w obwodach
szkolnych o promieniu 3 km drogi dziecka do szkoly spadlaby ponizej minimum,
wymaganego do utworzenia publicznej szkoly powszechnej26. Uznajac, ze stan
szkolnictwa ma wielkie znaczenie dla kondycji panstwa, nalezato dbaé, by sprawa
powszechnego nauczania w Polsce nie wygladata gorzej niz w innych krajach
europejskich, zwlaszcza sasiadujacych. Ogromna wigkszos¢ panstw, w tej liczbie
Niemcy i Rosja maja ustawowy obowigzek szkolny dtuzszy, przewaznie osmio-
wzglednie dziewigcioletni. Nalezatoby wiec dgzy¢, aby i w Polsce obowigzek szkolny byt
dtuzszy niz lat siedem - pisano w uzasadnieniu, mijajac si¢ jednak czesciowo z prawda,
gdyz

w Zwiazku Radzieckim sytuacja wygladata duzo gorzej 21,

% Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 5.

% AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 15.

" Tamze.

W Niemczech od roku 1920 obowigzek szkolny obejmowat dwa etapy ksztalcenia: 8-letni dla dzieci i
miodziezy od 6 do 14 roku zycia i drugi trwajacy do 18 roku zycia. W ZSRR do roku 1930 nie istnial w
ogoble obowigzek szkolny. Na podstawie uchwaly KC Partii z 25 marca 1930 roku wprowadzono
powszechne nauczanie obowiazkowe dla dzieci w wieku 8-10 lat. W roku nastgpnym KC uznat za
konieczne opracowanie planu upowszechniania 7-letniego nauczania, a w 1932 zapowiedziano
natychmiastowe przystapienie do utworzenia pelnej szkoly ogodlnoksztalcacej o 10-letnim cyklu
nauczania. To prawdopodobnie stalo si¢ przyczyna zdezorientowania polskich ustawodawcow. - Historia
wychowania. Wiek XX, pod red. J. Migso, Warszawa 1980, t. 2, s. 33, 227. Zob. takze: L. Grochowski,
Szkota polska na tle europejskim 1918-1939 [w:] Studia z dziejow edukacji, pod red. J. Miaso, Warszawa
1994, s. 313-339.
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Ze wzgledu na istniejaca na Slasku tradycje 8-letniego obowiazku szkolnego
projekt ustawy dopuszczal mozliwo$é jego przedluzania na pewnych terenach?. Takie
decyzje mogly tez zapada¢ w odniesieniu do jednostek, ktore w ciggu 7 lat nie
ukonczyly szkoly powszechnej. Obowigzek szkolny mégt tez by¢ na pewnych obszarach
skracany rozporzadzeniem ministra do lat 6, o ile bedzie to konieczne ze wzgledu na
warunki organizacji szkolnictwa powszechnego na tych terenach®, czyli trudnosci
natury finansowej, lokalowej czy kadrowej (art. 6, pkt. 2). Postanowienie to, wynikajace
z realnej oceny sytuacji, niosto jednak ze sobg niebezpieczenstwo ostabienia dziatan
w kierunku poprawy warunkéw nauczania.

Autorzy projektu uznali, ze dzieci powinny rozpoczyna¢ nauke w roku
kalendarzowym, w ktorym koncza 7 lat (art. 7). Byto to zgodne z dotychczasowa
praktyka i nie odbiegato od rozwigzan przyjetych w innych krajach europejskich, gdzie
obowigzek szkolny rozpoczynat si¢ w 6-8 roku zycia. Przepis byt jednak elastyczny i
przewidywat mozliwo$¢ przyspieszania badz odraczania obowigzku szkolnego o rok,
indywidualnie - ze wzgledu na poziom rozwoju dziecka lub grupowo - dla catych
terenow, w zwiazku ze zmiang czasu trwania obowiazku szkolnego®.

Omowione powyze] przepisy mialy dotyczy¢ wylacznie dzieci zdrowych
i prawidlowo rozwinictych. Prawo dzieci okre§lanych jako anormalne, czyli
niewidomych, gtuchych, uposledzonych umystowo, zaniedbanych moralnie, do opieki
ze strony spoteczenstwa miato by¢ realizowane poprzez organizowanie szkot wzglednie
oddziatow specjalnych, w ktorych odpowiednio przygotowani nauczyciele przy pomocy
wiasciwych metod potrafig doprowadzi¢ do tego, Ze dziecko anormalne nie bedzie
Cigzarem dla spoteczenstwa, ale jego uzytecznym cztonkiem. Przy braku odpowiedniej
szkotly dzieci te miatyby by¢ zwalniane z obowigzku szkolnego (art. 8, 13)31.

Jakkolwiek nauka w zakresie szkoly powszechnej jest obowigzkowa, to jednak
nie ma przymusu pobierania tej nauki w publicznej szkole powszechnej. Wobec tego
projekt ustawy przewiduje wypetnienie obowiqgzku szkolnego przez pobieranie nauki w
publicznych szkotach powszechnych, w innych szkotach lub w domu. Wiadze szkolne
muszq czuwaé nad wykonaniem obowigzku szkolnego i opracowacé osobne przepisy w

tej mierze, aby w dwu ostatnich wypadkach nie dopusci¢ do uchylania si¢ od istotnego

% Wprawdzie ustawa miata nie obowigzywa¢ na Slasku posiadajacym  whasny parlament i
ustawodawstwo, ale przewidywano, ze zostanie tam podj¢ta decyzja o ujednoliceniu systemu szkolnictwa.
#3ejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 2.

%0 Tamze.

%! Tamze; AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 16.
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wypelniania obowigzku szkolnego - thumaczyli projektodawcy brzmienie art. 9 ustawyaz.
Szkoly prywatne, wymykajace si¢ spod kontroli panstwa, przez jednych uwazane za
elitarne, przez innych za gorsze od panstwowych, byty bardzo istotnym elementem sieci
szkolnej i ich uwzglednienie w projekcie ustawy byto oczywiste. Autorzy nie probowali
w tym miejscu precyzowac zasad ich dziatania, poniewaz rownolegle prowadzono prace
nad odrgbng ustawa poswiecong temu zagadnieniu. Dopuszczenie nauki domowej przez
niektoérych spostrzegane jako niedemokratyczne, zapewne ze wzglgdu na dawny
zwyczaj takiego ksztalcenia dzieci szlacheckich, stanowito pewne ustepstwo ze strony
wladz, wyrzekajacych si¢ w ten sposdb bezposredniego wptywu na wychowanie czesci
mlodziezy. Nie miato jednak wigkszego znaczenia ze wzglgdu na znikomy odsetek
mtodziezy uczacej si¢ w ten sposob.

Szkota powszechna ma za zadanie da¢ na poziomie odpowiadajgcym wiekowi
i rozwojowi dziecka, potrzebne ogotowi obywateli jednolite podstawy wychowania
i wyksztalcenia ogolnego oraz przygotowanie spoleczno-obywatelskie z uwzglednieniem
potrzeb Zycia gospodarczego - definiowano cele szkoty bedacej postawa systemu
o$wiaty w duchu wychowania pafistwowego™. Przyszle programy mialy by¢
skonstruowane wedlug nowych zasad i sktada¢ si¢ z trzech szczebli: pierwszego -
obejmujacego elementarny zakres wyksztalcenia ogoélnego, drugiego - poglebiajacego
I rozszerzajacego pierwszy 1 trzeciego - dajacego przygotowanie spoleczno-
obywatelskie 1 gospodarcze (art. 11). Struktura taka byla potrzebna ze wzgledu na
zamiar ustawowego uporzadkowania sprawy typow organizacyjnych szkot
powszechnych.

Siedmioklasowa szkola powszechna najwyzej zorganizowana, ktéra miata by¢
podstawa systemu os$wiaty, to szkota zatrudniajgca przynajmniej siedmiu nauczycieli
1 gromadzaca tylu ucznidow, aby kazdy rocznik uczyt si¢ oddzielnie. Tam, gdzie ilo$¢
dzieci byta niewystarczajaca czy brakowato nauczycieli, tworzono szkoty nizszych
stopni organizacyjnych - o szesciu, pigciu, az do jednego nauczyciela, czyli
jednoklaséwek. Istnialo wiec praktycznie siedem typow organizacyjnych szkot
powszechnych, ktérych zasady funkcjonowania nie byty wyraznie okreslone. Omawiany
projekt ustawy o ustroju szkolnictwa dazyt do uregulowania tej kwestii. Przyjecie szkoty
najwyzej zorganizowanej za podstawe Swiadczyto o dazeniu do spopularyzowania tego

typu szkot, ale w okresie kryzysu gospodarczego nie mozna byto planowac szybkiej

% AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 16.
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realizacji tego hasla. Projekt proponuje wiec wprowadzenie trzech stopni
organizacyjnych szkoty powszechnej, uzaleznionych od ilosci uczniow. Szkota stopnia
III to szkota najwyzej zorganizowana, realizujagca wszystkie trzy szczeble programowe
w pelnym zakresie. Szkota II stopnia miala realizowa¢ pierwszy i drugi szczebel
programowy oraz element trzeciego. Szkola I stopnia - najnizej zorganizowana,
szczebel pierwszy z elementami drugiego 1 trzeciego (art. 12). Wigcej szczegdtow tego
skomplikowanego systemu projekt ustawy nie podawat. Odnosnie tzw. sieci szkolnej
czyli rozmieszczenia szk6t w terenie, majacego przy tym systemie pierwszoplanowe
znaczenie, powiedziano jedynie, ze: Publiczne szkolnictwo powszechne bedzie tak
zorganizowane, azeby obywatele mieli moznos¢ ksztalcenia dzieci w szkotach mozliwie
najwyzszego stopnia (art. 14)34. W uzasadnieniu zaznaczono, ze sie¢ szkolna powinna
by¢ dostosowywana do zmieniajacych si¢ potrzeb zyciowych, czyli jak wiele innych
spraw, regulowana rozporzadzeniami ministra WRiOP™.

Podobnie jak wszystkie poprzednie projekty reformy szkolnictwa, omawiana
ustawa przewidywata obowigzkowe doksztalcanie miodziezy do 18 roku zycia, ktéra
wypehiwszy obowigzek szkolny nie uczeszcza do zadnej szkoty (art. 15). Uznano, ze
jest to wiek, w ktorym mtodziez jest najbardziej podatna na wptywy moralne czy prady
ideowe, stad nastawione miato by¢ przede wszystkim na wychowanie miodziezy w
duchu obywatelskim®. Przy aktualnej sytuacji gospodarczej i dotad stabo rozwinigte]
sieci szkot doksztatcajacych pelna realizacja tego obowigzku byta niemozliwa. Stad juz
w projekcie ustawy znalazly si¢ pewne zastrzezenia. Z obowigzkowego doksztatcania
miato zwalnia¢ ukonczenie dwuletniej szkoty uznanej przez ministra za wystarczajaca, a
przede wszystkim - brak odpowiedniej szkoty badz kursu (art. 16)*.

Najwigksza innowacjg proponowang przez projekt ustawy o ustroju szkolnictwa
byta gruntowna przebudowa szkolnictwa sredniego. Zrezygnowano z dotychczasowego
modelu 8-klasowego gimnazjum ogdlnoksztalcgcego, przy czym zostato to dokonane

jednoznacznie i ostatecznie, bez utrzymywania form posrednich czy przejsciowych, jak

% Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s.2.

¥ Tamze.

*AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 16.

% Celem obowigzkowego doksztalcania jest ugruntowanie i rozszerzenie wychowania i wyksztalcenia
indywidualnego, spofecznego i gospodarczego miodziezy w Scistym dostosowaniu do wymagan i
warunkow zZycia gospodarczego, w jakich ta miodziez zyje na wsi i w miescie. Doksztalcanie musi daé
uswiadomienie miodziezy o jej obecnej pracy i przyszlej roli jako pracownikow w zZyciu gospodarczym
Panstwa, o jej obecnych i przyszlych obowigzkach wzgledem spoleczenstwa, narodu i Panstwa i
wynikajgcych stqd prawach - pisano w uzasadnieniu. - Tamze, k. 17.

%7 Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 2-3.
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proponowano we wczesniej zglaszanych propozycjach, z projektem Jedrzejewicza z
roku 1926 wiacznie. Ograniczono czas nauki w szkole $redniej do szesciu lat, czterech
w gimnazjum i dwoch w liceum (art. 19). Projekt likwidowat klasy przygotowawcze
przy gimnazjach, udostepniajagc nauke w szkole $redniej tylko absolwentom szkot
powszechnych. Jednak wbrew oczekiwaniom, nie wymagano tutaj ukonczenia pelnych
siedmiu klas, lecz w przypadku szkoly powszechnej najwyzej zorganizowanej tylko
szeSciu (art. 21). Chodzito przede wszystkim o to, aby pelne wyksztalcenie
ogblnoksztalcace nie trwalo dluzej niz 12 lat, jak to bylo w wigkszosci panstw
europejskich 1 dotychczas w Polsce. Wydluzenie nauki wigzatoby si¢ ze znacznymi
kosztami, a tym samym czynito przeprowadzenie reformy mniej realnym. Rozwigzanie
takie nie bylo zupelnie nowym pomystem, pojawito si¢ juz w Programie naukowym
szkoly sredniej z 1919 r. , kiedy to proponowano 7-letnig nauke w szkole powszechne;j
dla dzieci konczacych edukacje i 6-letnia dla zamierzajacych kontynuowac nauke
w 5-letnim gimnazjum®®,

Sprawie szkolnictwa $§redniego ogolnoksztatcacego w uzasadnieniu po§wigcono
duzo miejsca, co S$wiadczy o tym, ze prawdopodobnie tutaj spodziewano si¢
najpowazniejszych watpliwosci 1 kontrowersji. Nowa struktur¢ szkolty S$redniej
tlhumaczono nastepujaco: /... winna ona by¢ tak skonstruowana, aby juz sam jej ustroj
umozliwiat dos¢ wczesne rozpoznanie wiasciwych zdolnosci jej uczniow oraz wlasciwe
pokierowanie nimi.[...] Okres pierwszy 6-letni szkoly sredniej ogdlnoksztatcgcej
powinien stanowi¢ pewnq catosé¢, z programem odpowiadajgcym zarowno rozwojowi
duchowemu mlodziezy, jak tez jej potrzebom oraz potrzebom spolecznym. Winien on
zapewni¢ miodziezy przechodzqcej bgdz do liceum bgdz do wlasciwych szkot
zawodowych lub na kursy zawodowe, bgdz wstepujgcej w Zycie - potrzebne
przygotowanie ogolne. Okres drugi powinien by¢é wilasciwym przygotowaniem do
studiow wyzszych. Ustawa zaktadala, ze gimnazjum i liceum bedg istnialy obok siebie,
dopuszczala jednak takze mozliwo$¢ tworzenia tych szkol samodzielnie (art. 20). Co
ciekawe, w uzasadnieniu zdanie wykluczajagce mozliwos¢ istnienie licedw bez
gimnazjow, zostalo czyja$ reka wykreélonegg. Te ustalenia byly bardzo wazne, gdyz
w praktyce okreslaty charakter nowotworzonego liceum. Jesli bowiem miato by¢ ich

mniej niz gimnazjow, znaczylo to, ze faktycznie beda szkolami elitarnymi.

%8 Program naukowy szkoly $redniej, Warszawa 1919, s. 4-5.
¥ AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 18-19, 28-31; Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres IlI.
Druk nr 508, s.3, art. 20.
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W przeciwnym razie stanowilyby prosta kontynuacj¢ gimnazjum, nie roznigc si¢
zasadniczo od dawnego gimnazjum wyzszego.

W odroznieniu od dawnych 8-letnich gimnazjow, nowe mialy by¢ w zasadzie
jednolite, to znaczy bez zréznicowania na wydzialy, a ich program miatl obejmowac
nauke taciny (art. 21). Rezygnacj¢ z profilow na tym poziomie tlumaczono brakiem
wyraznie sprecyzowanych zainteresowan u wigkszos$ci mtodziezy w tym wieku. Projekt
dopuszczat jednak mozliwos¢ tworzenia gimnazjow bez laciny, jak wyjasniano w
uzasadnieniu - liczac si¢ z faktem, ze pewna czes¢ miodziezy dos¢ wezesnie okazuje
zdolnosci matematyczno-przyrodnicze, oraz z faktem, Ze znaczna czes¢ miodziezy
opuszczajgc gimnazjum kieruje si¢ do szkol zawodowych, dla ktorych nauki Sciste
stanowiq wtasciwg podstaw. Opierajac si¢ na badaniach psychologicznych przyjeto, iz
nastawienie teoretyczno-naukowe i faktyczne zainteresowania pojawiaja si¢ w 16-17
roku zycia, to znaczy w momencie rozpoczecie nauki w liceum. Dlatego tez szkota ta
powinna uwzglednia¢ zrdznicowanie na poszczegdlne wydziaty, w projekcie ustawy

jeszcze nie wymienione (art. 22)*.

“ Podstawe podziatu liceum na wydzialy stanowi¢ bedg odpowiednio dobrane grupy przedmiotow, celem
umozliwienia w pewnej mierze specjalizacji ksztalcenia naukowego. Nie byloby wskazane okreslaé w
ustawie ilosci tych wydziatow. Pod tym wzgledem Zycie moze nasungc¢ nie dajqce sie Scisle przewidziec¢
potrzeby - pisano w uzasadnieniu. - Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres Ill. Druk nr 508, s.3; AAN,
PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 19.
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Reforma organizacyjna szkolnictwa ogoélnoksztalcacego
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Projekt ustawy zmierza do zmiany dotychczasowego nastawienia psychicznego
spoleczenstwa, zapewniajgc szkolnictwu zawodowemu naleZyte miejsce, wyznaczajgc
mu wyraznie stanowisko rownorzedne z innymi dziatami szkolnictwa - deklarowano
w uzasadnieniu, zapowiadajac zasadniczg reforme¢ szkolnictwa zawodowego. Jego
celem mialo by¢ uzyskanie przygotowania zawodowego, potrzebnego wyksztalcenia
ogolnego
1 wychowania spoleczno-obywatelskiego (art. 24). Pod pojeciem szkolnictwa
zawodowego w projekcie ustawy miescity si¢ kursy zawodowe oraz szkoly:
doksztalcajace, przysposobienia zawodowego 1 zasadnicze - typu nizszego,
gimnazjalnego i licealnego (art. 25). Szkoly zasadnicze typu nizszego, o wybitnie
praktycznym charakterze, mialy by¢ oparte na pierwszym szczeblu programowym
szkoly powszechnej, a nauka w nich miata trwa¢ 2-3 lata (art. 27, 28). Szkoty stopnia
gimnazjalnego, dajace obok przygotowania praktycznego, teoretyczne podstawy zawodu
1 wyksztatcenie ogdlne, miaty by¢ oparte na drugim lub trzecim szczeblu programowym
szkoty powszechnej, a nauka w nich miata trwac 2-4 lata (art. 29). O podniesieniu rangi
szkolnictwa zawodowego najwyrazniej $wiadczylo zaplanowanie szkor stopnia

licealnego, dla absolwentow gimnazjéw ogolnoksztatcacych (art. 31). Mialy one
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uprawnia¢ do podejmowania studidow wyzszych. Absolwentom szkét zawodowych
r6znych stopni pragngcych kontynuowaé nauk¢ w szkotach wyzszych stopni, ustawa
obiecywata w miar¢ mozno$ci organizowanie specjalnych kursow (art. 30). Do
uzasadnienia do ustawy dodano czterostronicowy zatgcznik przedstawiajacy szczegoly
projektowanego ustroju wszystkich typow szkolnictwa zawodowego“.

W osobny rozdziat ujeto sprawe ksztalcenia nauczycieli, na ktorg potozono duzy
nacisk ze wzgledu na znaczenie przywigzywane do wychowania. Kazdy nauczyciel bez
wzgledu na to, w jakiej szkole pracuje, musi by¢ wychowawcq, ksztattujgcym dusze
mtodego pokolenia, przysztych obywateli Panstwa. Sam wiec musi by¢ w petni
rozwinietq osobowosciq o wielostronnej kulturze, posiadac wystarczajqgcy zasob wiedzy
i sprawnosci z dziedzin, obejmujgcych okreslone przedmioty lub przedmiot nauki
szkolnej, musi wiedzie¢ dobrze, jak ma uczy¢ i wychowywad, umie¢ wnika¢ w dusze
swoich wychowankow i wspotzyé ze Srodowiskiem, w ktorym pracuje, musi mieé
wyksztalcenie i wyrobienie spoleczno - obywatelskie, niezbedne do wlasciwej akcji
wychowawczej i skutecznego oddzialywania na otoczenie, musi wreszcie by¢ uzdatniony
do stalego i cigglego rozwoju, samoksztatcenia i doskonalenia si¢ - pisali
projektodawcy w uzasadnieniu. Najwazniejsze ustalenia dotyczyty najliczniejszej grupy
nauczycieli szk6t powszechnych. Projekt ustawy przewidywat likwidacje seminariow
nauczycielskich, otwierajac szkoly ksztatcace nauczycieli przed miodzieza, ktora
ukonczyla przynajmniej gimnazjum ogolnoksztalcace. Miaty by¢ to przede wszystkim
3-letnie licea pedagogiczne i 2-letnie pedagogia, dla absolwentow licedw
ogolnoksztatcacych (art. 40). Zadaniem pedagogiow mialo by¢ wyksztatcenie
nauczycieli z lepszym przygotowaniem merytorycznym, zaprawionych do glebszego
ujecia zagadnien natury pedagogicznej
i postulatow spoleczno - obywatelskich oraz gospodarczych, potrzebnych przede
wszystkim w szkotach najwyzszego stopnia organizacyjnego. Ze wzgledu na duze
zainteresowanie zawodem nauczyciela wsrod mlodziezy wiejskiej, projekt ustawy
przewidywal zaktadanie przy wigkszosci z tych szkot internatoéw (art. 43)42.

Nauczyciele szkét $rednich ogolnoksztatcacych 1 pedagogicznych w mysl
projektu powinni by¢ absolwentami wyzszych uczelni, a takze uzyskac przygotowanie

pedagogiczne na specjalnych, przynajmniej rocznych kursach, organizowanych przez

1 Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 3-4; AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2,
k. 21.
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uczelnie lub inne instytucje oraz odby¢ praktyke w szkole (art. 45). Ustawa nie
okreslata blizej, ktore uczelnie i wydzialy moga ksztalci¢ przyszlych nauczycieli, ani
jaki powinien by¢ tok studiow.

Na wyksztalcenie nauczycieli przedmiotow zawodowych w  szkotach
zawodowych miato si¢ sktada¢ kilka elementéw: wyksztalcenie i praktyka zawodowe,
przygotowanie spoteczno-obywatelskie, wyksztatlcenie 1 praktyka pedagogiczne.
Zaleznie od typu szkoty zawodowej, jej nauczyciele powinni ukonczy¢ liceum
zawodowe, badz odpowiednig wyzsza uczelni¢. Obowigzywato ich takze przygotowanie
pedagogiczne na kursach. Nauczyciele przedmiotow pomocniczych w szkotach stopnia
gimnazjalnego
1 licealnego mieli by¢ ksztalceni analogicznie do nauczycieli szkoél $rednich
ogo6lnoksztatcacych, co miato gwarantowa¢ podobny poziom naukowy tych szkot.
Nauczyciele tych przedmiotow w szkotach zawodowych nizszych stopni powinni mie¢
takie samo przygotowanie jak nauczyciele szkdt powszechnych. Projekt regulowat tez
sprawe¢ przygotowania nauczycieli zawodu i instruktoréw (art. 46-49).

Kwestie dotyczace szkol wyzszych zostaty potraktowana bardzo ogoélnikowo,
jako ze zawsze regulowala je osobna ustawa i planowano teraz stworzenie nowej,
dostosowanej do proponowanego ustroju szkolnictwa. W omawianym projekcie
zaznaczono jedynie podzial szkot wyzszych na akademickie 1 nieakademickie (art. 51)
oraz okreslono ogdlne zasady przyjmowania studentow (art. 52). W zwigzku z nowa
organizacja szkolnictwa §redniego okreslono, iz prawo wstepu na wyzsze uczelnie maja
absolwenci wszystkich licedw, zarowno ogolnoksztatcacych, jak 1 pedagogicznych oraz
zawodowych, ktorzy wykazq sie swiadectwem kwalifikujgcym do studiow w szkotach
wyzszych, jak tez osoby, ktore uzyskaly takie swiadectwa na podstawie egzaminu. Te
nieco niejasne ustalenia dotyczace $wiadectw wynikaly z otwarte] wcigz sprawy
egzamindw maturalnych, ktorej autorzy projektu nie podejmowali si¢ rozstrzygna¢®.
Cho¢ sformutowania zawarte w projekcie ustawy mogly wskazywaé na peine
rownouprawnienie absolwentow wszystkich typow liceow w dostepie do wyzszych
uczelni, w istocie tak jednak nie byto. W uzasadnieniu wyjasniono, iz minister WRiOP
okresli, ktore szkoly 1 wydziaty przygotowuja do wstepu do ktérych uczelni. Oznaczato

to, ze absolwenci liceow zawodowych 1 pedagogicznych beda mogli podejmowac studia

“2 Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 4-5; AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2,
k. 23-24.
*% Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 5-6.
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jedynie na kierunkach zgodnych z profilem ukonczonej szkoty. W sytuacji gdyby uczen
zmienil zainteresowania i pragnat studiowac na wydziale, do ktérego nie przygotowata
go jego szkota s$rednia, musialby zda¢ egzamin uzupelniajacy. Dla osob, ktore nie
ukonczyty liceum, a chcialyby studiowaé, przewidziano organizowanie egzaminow dla
eksternow™*.

Realizacj¢ reformy szkolnictwa zaplanowano na 6 lat (art. 54). W okresie
seminaria nauczycielskie 1 inne likwidowane szkoty mialy zaprzesta¢ przyjmowania
nowych ucznidow, a miodziez, ktéra wczesniej rozpoczeta nauke, miata ja ukonczyc¢
w zaplanowanym czasie (art. 55). Ustawa nie dotyczyla szkoét artystycznych,
wojskowych, rolniczych, zawodowo-sanitarnych podlegajacych MSW (art. 58).
Wykonanie ustawy powierzone zostalo ministrowi WRiOP, ktory niezaleznie od
uprawnien nadanych w poszczegolnych artykutach, uzyskat prawo wydawania w drodze
rozporzadzen przepisoOw wykonawczych, uzgadniajacych i przejsciowych, potrzebnych
do wprowadzenia w zycie nowego ustroju szkolnictwa (art. 59)*.

Do uzasadnienia dotgczony zostat oddzielny dokument Strona finansowa
projektu ustawy o ustroju szkolnictwa, dowodzacy iz nowy ustroj jest systemem
oszczedniejszym od dotychczas istniejacego. Fakt, iz uwagi te nie zostaly ujete
w zasadniczym tek$cie uzasadnienia moze wskazywac, ze nie byly przeznaczone dla
wszystkich. Na pewno dokument ten otrzymali uczestnicy konferencji uzgadniajacej
z 5 stycznia. Watpliwe, czy powedrowal dalej z projektem ustawy. O oszczednosci
nowego systemu miato $wiadczy¢ uprawnienie ministra WRIOP do skracania
obowigzku szkolnego 1 czasu trwania nauki w szkole powszechnej o rok, cho¢
sformulowania
w tekscie ustawy 1 uzasadnienie wskazywaly, ze byloby to dokonywane wyjatkowo,
w razie bezwzglednej koniecznosci. Ekonomiczne znaczenie miato tez pominigcie
w projekcie ustawy sprawy uzaleznienia stopnia organizacyjnego szkoty od liczby
dzieci. Miatlo to na celu bardziej celowe i ekonomiczne wykorzystanie etatow
nauczycielskich, co mozna bylo zrozumie¢ jedynie jako zwigkszenie liczby dzieci
przypadajacych na jednego nauczyciela. Dalej wskazywano na skrocenie o dwa lata
czasu nauki w szkole $redniej ogolnoksztalcacej 1 zakladach ksztatcenia nauczycieli.
Wprawdzie calkowity czas potrzebny do uzyskania wyksztalcenia ogdlnego pozostawat

bez zmiany, a nauka przysztych nauczycieli szkot powszechnych zostata nawet

“ AAN, PRM-akta grupowe, sygn. 98-2, k. 27.
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wydluzona, ale oparto si¢ tu prawdopodobnie na zalozeniu, ze nauka w szkole
powszechnej jest tansza niz w szkole $redniej, a w szkole ogolnoksztatcacej niz w
ksztalcagcej nauczycieli. Wskazywano takze na mozliwo$¢ stopniowej likwidacji
wyzszych  kursow  nauczycielskich w  miar¢ organizowania pedagogiow.
Oszczednosciom budzetowym miat tez sprzyja¢ odptyw milodziezy ze szkot
ogo6lnoksztatcacych do szkolnictwa zawodowego, w niewielkim stopniu finansowanego
bylo przez paﬁstwo46. Rozumujac jednak w ten sam sposob trzeba by stwierdzi¢, iz
wydluzenie nauki w szkole powszechnej kosztem $redniej niekorzystnie odbije si¢ na
finansach panstwa, gdyz wigkszo$¢ sposrod tych ostatnich, odcigzonych stanowily
szkoty prywatne. Nie wiadomo tez, czy uwagi te oparte zostaly na szczegdélowych
wyliczeniach, uwzgledniajacych na przyktad nie wspomniane
w ustawie, ale istniejace taksy administracyjne w panstwowych szkotach $rednich, czy
tez sformutowano je na podstawie pobieznych obserwacji. Nie sposob takze stwierdzic,
co miatoby duze znaczenie, czy cele oszczednoSciowe przy$wiecaty projektodawcom
ustawy, czy tez ograniczenie kosztow to ,efekt uboczny” usprawnienia
1 unowoczes$nienia systemu szkolnictwa.

Od wcze$niej wysuwanych projektow wyzej omoOwiony réznil  si¢
szczegdtowoscia rozwigzan. Chociaz takze wiele spraw pozostawial otwartych,
odsytajac do innych przysztych ustaw czy rozporzadzen ministra, probowat obja¢ catos¢
szkolnictwa, regulujac wigkszo$¢ zasadniczych kwestii. Poprzedni projekt
Jedrzejewicza nie aspirowat do takiej roli, przedstawiajac jedynie ogo6lng koncepcjg.
Jesh chodzi
o proponowang strukture systemu szkolnictwa poza rzucajaca si¢ w oczy, lecz
pozbawiong znaczenia zamiang nazw gimnazjum i liceum, zasadniczg rdznic¢ stanowita
dlugo$¢ trwania nauki potrzebnej do uzyskania pelnego wyksztatcenia ogolnego.
W dawnej koncepcji, zaktadajacej obowigzkowe dla wszystkich ukonczenie 7-letniej
szkoly powszechnej, bylo to 13 lat, w projekcie ministerialnym z 1931 r. poprzez
utworzenie z klasy VII ,,czapki” obowigzujacej jedynie mlodziez nie zamierzajgca
kontynuowa¢ nauki, uzyskano skrdcenie tego okresu do lat 12. Ostatni projekt szedt

dalej w swej konsekwencji, postanawiajagc natychmiastowg likwidacje gimnazjow

*® Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 7.

Uznano, ze temu zjawisku obok podnoszacej prestiz nowej organizacji szkolnictwa zawodowego,
sprzyja¢ bedzie podzial szkoty sredniej na gimnazjum i liceum, sktaniajacy cze$¢ miodziezy do podjecia
po czterech latach szkoty ogdlnoksztatcacej nauki w liceum zawodowym - AAN, PRM-akta grupowe,
sygn. 98-2, k. 32.
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starego typu, podczas gdy Jedrzejewicz w 1926 r. dopuszczal tymczasowe
funkcjonowanie

7-letnich liceow dla dzieci, ktére nie uczgszczaly do szkoty powszechnej. Podstawowa
roznicg pomigdzy omawianym projektem a propozycja Bartla-Dobruckiego
zaktadajagcym takze 12-letni cykl nauki, bylo jego rozplanowanie. Projekt z 1927 r.
zakladal system 7+5 (czyli 7-letnia szkola powszechna i 5-letnia $rednia), natomiast
w 1932 1. przyjeto typ 6+(4+2) ,,przesuwajac” jeden rok nauki ze szkoly powszechne;j
do gimnazjum i oddzielajac od niego wienczace wyksztatcenie ogodlne liceum. Do
czgsSciowego autorstwa nowego systemu poczuwat si¢ Stanistaw Grabski, ktory uwazat,
iz Janusz Jedrzejewicz oparl projekt ministerialny na jego koncepcji z 1925 r. i czut si¢
nawet urazony, ze nikt o tym nie wspomniat. Faktycznie, proponowal on wowczas
rozbicie szkoty $redniej na dwa etapy nauki, utrzymywal jednak mozliwo$¢
funkcjonowania 8-letniego szkolnictwa $redniego®’.

Zaden z wysuwanych wczeéniej projektow nie probowat uregulowaé sprawy
zréznicowania organizacyjnego szkolnictwa powszechnego, zaznaczaly one jedynie, ze
podbudowe dla szkoty S$redniej stanowi szkota powszechna najwyzej zorganizowana.
Stad tez btedne wrazenie wyniesione przez niektorych, ze zakladaty one unifikacje
szkolnictwa elementarnego, a projektodawcy z 1931 roku byli jej niechetni, albo wrecz

wprowadzali te zroznicowanie.

3. Dyskusja nad projektem ustawy.

Jako pierwszy projekt ustawy o ustroju szkolnictwa opublikowat dzigki
uprzejmosci MWRIOP , Przeglad Pedagogiczny” w numerze z 23 stycznia 1932 r.
Wkroétce uczynily to inne zainteresowane sprawami os$wiaty pisma, a pozostale
zamieszczaty streszczenia czy omowienia. Rozpoczeta si¢ szeroko relacjonowana przez
pras¢ dyskusja na temat przygotowywanej reformy. Opisywano obecng sytuacje
w szkolnictwie, przypominano dotychczasowe projekty reorganizacji i przede
wszystkim na podstawie ,,przeciekow” starano si¢ przyblizy¢ czytelnikom ksztalt
rodzacej si¢ ustawy. Wiekszos¢ tytutow krytycznie oceniata aktualny stan oswiaty, ale
tez, poza wyraznie prorzagdowymi, nieufnie odnosita si¢ do nowego projektu. Minister

Jedrzejewicz  dwukrotnie udzielat wywiadu agencji ,Iskra”, opowiadajac

'S, Grabski, op. cit., s. 243.
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o najwazniejszych ustaleniach i1 jednoczes$nie przedstawiajac wtlasng interpretacje
niejasnych punktow. Probowat na przyktad zdementowaé pogloski krazace na temat
skrocenia nauki w szkole powszechnej, wyjasnial sens przebudowy szkoty $redniej,
thumaczyl nowa konstrukcje szkolnictwa zawodowego®®. Prase opozycyjna przede
wszystkim bulwersowat pospiech 1 tajemniczo$¢ prac nad ustawg i1 interesowat
ekonomiczny kontekst reformy. Dzis, w okresie niebywalego kryzysu gospodarczego,
kiedy setki tysiecy ludzi przymiera glodem, staje si¢ rzekomo konieczng rzeczq
przeprowadzi¢ reformy na tych odcinkach, ktore w bezposredni sposob z zyciem
gospodarczym nie majq nic wspolnego, a w kazdym juz razie nie uratujqg grozy
potozenia - pisat ,,Glos Poranny”. Przytaczano przyktady Anglii i Niemiec, gdzie w
dobie kryzysu gospodarczego wydtuzono nauke w celu ograniczenia bezrobocia. W
dziataniach polskiego rzadu dopatrywano si¢ proby ratowania finanséw panstwa za cene
ograniczenia dostepu mitodziezy do szkol, tworzenia falangi analfabetéw®. Projekt
uderza w najbardziej zasadnicze sprawy: obniza poziom nauczania powszechnego
i oddaje sprawy szkolne w zupetnosci w rece wladz - ostrzegal ,Robotnik™. Nowa
ustawa mialaby tez przynie$¢ dorazne korzysci polityczne obozowi rzadzacemu.
Domyslano si¢, iz podniesienie prestizu dotychczas nastawionych opozycyjnie
nauczycieli szkot powszechnych, poprzez powierzenie im klas odpowiadajacych
mlodszym gimnazjalnym, przyciagnetoby i zwigzato ich z sanacja. Reorganizacja szkoty
sredniej umozliwitaby przeprowadzenie czystek politycznych wsrdd ich nauczycieli -
spekulowat , Kurier Lwowski™!. Same tytuly mowia za siebie: Zamach na oswiate,
,,Dobrodziejstwa” nowej ustawy szkolnej, Uderzajgce momenty w nowej ustawie
szkolnej, Niezgodnos¢ projektu nowego ustroju szkolnego z konstytucjq, Chadecka
karykatura ustawy o ustroju szkolnictwa, Nowy zamach na wyksztatcenie Polakow itp.
Niektore z gazet przeprowadzily ankiety dotyczace projektu ustawy. ,Kurier
Warszawski” poprosit o opini¢ prof. Oswalda Balzera, prof. Stanistawa Grabskiego,
prof. Bogdana Nawroczynskiego, Zofii Iwaszkiewiczowej z Magistratu Warszawy,
Jozefa Stemlera - Dyrektora Polskiej Macierzy Szkolnej i przedstawiciela Zrzeszenia
Rodzicielskiego w Polsce. Cze$¢ podzielata obawy zwigzane z gwattowna przebudowa
szkoty $redniej 1 powierzeniem szerokich kompetencji ministrowi WRiOP. Stanistaw

Grabski oczywiScie poparl projekt podziatu szkoly $redniej na dwa czlony zgodny z

48 ,,Gazeta Polska” nr 22 z dn. 22 1 1932; ,,Dzien Polski” nr 29 z dn. 29 1 1932.
49 ,,Gtos Poranny” z dn. 27 11932 .
%0 Robotnik” nr 40 z dn. 5 11 1932 .
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jego planami z 1925 roku, natomiast skrytykowatl skrocenie nauki w tej szkole o dwa
lata. Nikt nie umial mi wyttumaczy¢ korzysci, jakie osiggngé¢ ma mlodziez gimnazjalna z
tego, ze o dwa lata dluzej uczyé jg bedg nauczyciele z seminaryjnym tylko
wyksztatceniem,

a o dwa lata krocej nauczyciele z wyksztalceniem uniwersyteckim - pisat. Raptowne
przeorganizowywanie szkolnictwa nazwal szalonym i1 proponowal przetestowanie
nowego systemu w kilku osrodkach akademickich. Profesor Nawroczynski wysoko
ocenit projekt jako odpowiadajacy polskiej rzeczywistosci 1 dazacy do demokratyzacji
szkoly. Jego obawy budzilo pozbawienie klasy VII szkoty powszechnej kontynuacji,
poziom nauki w skroconej szkole $redniej 1 jednotorowos$¢ szkolnictwa, to znaczy
ujednolicenie wszystkich szkot Srednich, takze prywatnychSz.

Szczegolowe] analizie tekst ustawy poddaty pisma pedagogiczne. ,,Przeglad
Pedagogiczny” z 30 stycznia wskazywal, ze ogromnym atutem projektodawcoéw byla
mozliwo$¢ oparcia si¢ na efektach wieloletnich prac prowadzonych nad ustrojem
szkolnictwa, a takze fakt, iz dzialajagc z upowaznienia rzadu, mieli wielkie szanse na
zrealizowanie projektu. Redaktorzy zglaszali swe watpliwosci co do szans dostania si¢
do gimnazjow mlodziezy z nizej zorganizowanych szkot wiejskich, selekcji przy
naborze do gimnazjow, programu liceum ogdlnoksztalcacego, a takze wielu kwestii
przez ustawg¢ nie rozwigzanych. Chwalili otwarcie wuczelni wyzszych przed
absolwentami wszystkich szké? stopnia licealnego®®. W nastepnych numerach pismo to
zamieszczato wypowiedzi wielu pedagogéw, np. prof. Bogdana Nawroczynskiego,
Emanuela Lozinskiego.

,»Zrab” projekt ustawy przyjal entuzjastycznie. W artykule Epoka wielkiej
reformy autorzy porownywali aktualng reform¢ do dzieta Komisji Edukacji Narodowe;j.
Zreszta juz wczesniejsze publikacje, z okresu przed ogloszeniem projektu ustawy,
stuzyly przygotowaniu srodowiska nauczycielskiego do przemian, podkreslaly ich
koniecznos¢. W 1931 r. ,Zrab” opublikowal artykul profesora Jan Bystronia

Uspoltecznienie szkoly, zwiastujacy kierunek reform. W okresie tym na famach pisma

° Kurier Lwowski” nr 45 z dn. 14 11 1932 r.
52 ,,Kurier Warszawski” nr 47 zdn. 16 I1 1932 r.
%3 Wobec zmiany ustroju, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1932, nr 3, 5.63-67.
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zastanawiano si¢ tez, w jakie sposob wiaczy¢ elementy wychowania panstwowego do
nowych programéw szkolnych®.

Juz 18 stycznia 1932 r. projekt ustawy stal si¢ tematem obrad plenarnego
zebrania Zarzadu Gtownego ZNP. Pomimo krytyki niektérych rozwigzan (m.in. prawa
ministra do skracania obowigzku szkolnego, trzystopniowej organizacji szkolnictwa
powszechnego, tzw. ,,czapki”) podjeto uchwate stwierdzajaca, ze Zwigzek postanawia
zajgé wobec rzqdowego projektu ustawy o ustroju szkolnictwa stanowisko pozytywne
I rzeczowe. Zawazylo o tym przekonanie, iz ustawa wprowadzi w zycie zasadg
jednolitosci szkolnictwa, utrzyma 7-letni obowigzek szkolny, umozliwi nauczycielom
dostep do uniwersytetow. Doceniono takze fakt, ze w stworzony zostaje w ten sposob
pierwszy polski system szkolny™.

Pierwsze czytanie projektu ustawy odbyto si¢ w Sejmie 22 stycznia 1932 r. Nie
nastapita po nim szersza dyskusja, opini¢ Klubu Narodowego przedstawit jedynie Jan
Kornecki, proponujac migdzy innymi utrzymanie 8-klasowego gimnazjum, przy
jednoczesnym nadaniu szkotom powszechnym wyzej zorganizowanym uprawnien
dwoch najnizszych klas gimnazjalnych. Po odpowiedzi ministra Jedrzejewicza projekt
zostal odestany do Komis;ji Oéwiatowej%. Pracowala ona nad nim do 17 lutego 1932
roku>’. Jak szczegdlowo wyliczyta przewodniczaca Maria Jaworska, Komisja
poswiecita projektowi ustawy 13 posiedzefn trwajacych razem 65 godzin. Wigkszo$é

czasu zajely wystapienia postow z opozycji>®. W wielu sprawach przedstawiciele

54 Epoka wielkiej reformy, ,,Zrab” 1932, nr 9, s. 3-4, J.S., Uspofecznienie szkoty, ,,Zrab” 1931, nr 6-7, s.
11-40. Zob: J. Sadowska, Stosunek Zrebu do reformy oswiaty w latach 1931-1932, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1995, nr 4, s. 207-222.

** M. Falski, Fragmenty prac, s.394-395.

Postawe ZNP w tej sprawie, ktorej najbardziej wyrazistym przejawem byty podzigkowania skierowane do
min. Jedrzejewicza po uchwaleniu ustawy, Falski okreslit po latach jako dos¢ zatosny epilog wieloletniej
walki Zwigzku o demokratyczny charakter szkolnictwa w Polsce.

% Sprawozdanie stenograficzne z 45 posiedzenia Sejmu z dnia 22 stycznia 1932 r., 1. 37-47.

%" Relacje z obrad komisji zamieszczala prasa. Zob.: ,,Przeglad Pedagogiczny”1932, nr 4, s. 88-98; nr 5, s.
120-123, nr 6; s. 135-150; nr 7, 5.164-166.

Komisji przewodniczyla Maria Jaworska z BBWR. W obradach uczestniczyli: Gabriela Balicka (BBWR),
Sergiusz Chrucki (KI. Ukr.), ks. Jan Czuj (BBWR), Stefan Dabrowski (KN), Tadeusz Gdula (BBWR),
Jan Kornecki (KN), Tadeusz Lech (KN), Antoni Langer (Klub Ludowy), Kazimiera Marczynska
(BBWR), Zygmunt Piotrowski (PPS),. Stefan Pomianowski (BBWR), Bolestaw Pochmarski (BBWR),
Milena Rudnicka (KI1. Ukr.), Julian Smulikowski (BBWR), Emil Sommerstein (KI. Zyd.), Adam Stefaniuk
(BBWR), ks. Szczepan Szydelski (Klub Chrzescijansko-Spoteczny), Michal Szyszko (BBWR), Michat
Wawrzynowski (BBWR), Dymitr Wetykanowicz (KI. Ukr.).

% W dyskusji ogélnej udziat wzigto 9 postéow z BBWR, méwigcych przez 2 godziny i tylu samo z
opozycji, zajmujac 8 godzin. W dyskusji szczegotowej z 55 godzin 18 zajeli referent i minister, 31-
opozycja i 6-BBWR. - Sprawozdanie stenograficzne z 61 posiedzenia Sejmu [dalej: Spr. sten. z 61 pos.
Sejmu] z dnia 26 lutego 1932 r., 1. 115.
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niechetnych sobie ugrupowan przyjeli wspolny front przeciw propozycjom rzqdowym59.
Na wniosek posta Klubu Narodowego Jana Korneckiego podjeto uchwate o zaproszeniu
na jedno
z posiedzen przedstawicieli organizacji nauczycielskich. Odbylo si¢ ono w dniach 28-29
stycznia, przybyl minister Janusz Jedrzejewicz oraz delegaci wszystkich szczebli
szkolnictwa, od przedszkoli po uczelni wyzsze. Byli przygotowani do dyskusji, chociaz
na przyktad TNSW otrzymato zaproszenie wraz z tekstem projektu, dotychczas nie
publikowanym poza Sejmem, zaledwie dzien wezeéniej®®. Wedtug stoéw kronikarza ZNP
reprezentanci wszystkich zwigzkow bez wyjgtku zajeli wobec projekty stanowisko
pozytywne i rzeczowe®. Z relacji cztonka TNSW Stefana Kwiatkowskiego wynika
jednak, ze usatysfakcjonowani projektem ustawy byli jedynie przedstawiciele ZNP
i Stowarzyszenia Szkét Zawodowych, cho¢ takze mieli pewne zastrzezenia. Pozostali
mowcy, reprezentujacy Chrzescijansko-Narodowe Stowarzyszenie Nauczycieli Szkot
Powszechnych, TNSW, ZNPSP, Stowarzyszenie Wychowawczyn Przedszkoli,
Uniwersytet Warszawski, przedstawiali powazne zarzuty. Wystepowano przeciw
szerokim uprawnieniom ministra, zwlaszcza mozliwosci skracania obowigzku
szkolnego, broniono seminaridow nauczycielskich 1 8-letniej szkoly $redniej, chociaz
pojawila sie takze propozycja skrocenia jej jeszcze o rok®”. Rozbiezno$é relacji
spowodowana jest zapewne checig ukazania swego stanowiska w odpowiednim $wietle.
Dziatacze ZNP prawdopodobnie starali si¢ ztagodzi¢ zaskoczenie wywotane ugodowa
postawa zwigzku, stwarzajac wrazenie ze jest projekt jest szeroko akceptowany. TNSW
eksponowato za$ elementy krytyki w swoich wypowiedziach, chcac by¢ postrzegane
jako zdecydowanie bronigce swego stanowiska. Uczestnicy spotkania odniesli wrazenie,
ze wyshluchanie ich potraktowano jako formalnos¢, a wygloszone opinie nie mialy
wplywu na stanowisko Komisji. W zwigzku z tym Zarzad Glowny TNSW 2 lutego
uchwalit rezolucje odzwierciedlajacg jego stanowisko wobec ustawy. Zrezygnowano ze
stwierdzenia, iz projekt odpowiada dazeniom Towarzystwa, ale doceniono, iz akcentuje

silnie tendencje do zwigzania szkoly z Zyciem, podkresla potrzebe oparcia wyksztatcenia

% Maria Jaworska opowiadata: To, co mnie uderzylo na komisji, to te cuda, o ktérych sie filozofom nie
Snito, ta rozczulajgca zgoda miedzy p. Stronskim i p. Chruckim. Moze Panowie nawet nie wiecie, ze kiedy
p. Stronski skonczyl swoje dlugie, bardzo dobre w formie przemowienie, to poset Chrucki, ktory mial
zabra¢ glos, powiedzial: ,,Ja juz nie mam nic do dodania do tego, co powiedzial p. Stronski, p. Stronski
wszystko to powiedziaZ” - Spr. sten. z 61 pos. Sejmu z dn. 26 lutego 1932 r., 1. 121.

8 AAN, TNSW, sygn. 52, k. 62.

1 AZNP, sygn. 63, tka 1, k. 77.

82 S.K., Projekt ustroju szkolnictwa na Komisji Oswiatowej Sejmu w dn. 28 i 29 stycznia 1932 r.,
[Warszawa 1932], s. 1-7.
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inteligencji polskiej na kulturze tacinskiej, a w celowych na ogol postanowieniach
tyczqcych sie szkolnictwa zawodowego, objawia stuszng dgznos¢ do stworzenia
nalezycie wyksztatconego stanu Sredniego. Opowiedziano si¢ za rownoleglym
istnieniem
6 i 8-letnich szkot $rednich oraz swoboda ustrojowa i programowa szkot prywatnych.
Wyrazono zaniepokojenie sytuacja miodziezy wiejskiej, a takze spodziewanymi
trudno$ciami programowymi i ﬁnansowymiss. Rezolucje na temat projektu ustawy
wydato tez 8 lutego Towarzystwo Edukacji Narodowej. W 8 punktach wskazano na
dodatnie strony ustawy (np. organizacja szkolnictwa zawodowego, ksztalcenia
nauczycieli, zasada selekcji), natomiast krytyke ujeto w 6 punktach, wskazujac na
niezgodno$¢ ustawy z konstytucja, brak zaznaczenia wychowania fizycznego jako celu,
uposledzenie mtodziezy wiejskiej, gwattowna likwidacje 8-letniej szkoty $redniej®*.

Jedyng zmiang wprowadzong do projektu przez Komisje Os$swiatowa bylo
dodanie, na wniosek ks. Jana Czuja z katolicko-ludowej grupy BBWR, do celow
wychowawczych wyrobienia religijnego. Komisja do tekstu ustawy dotaczyla dwie
rezolucje: wzywajaca rzad, aby powoltywat do prac nad programami obok nauczycieli
takze pracownikow instytucji naukowych, kulturalnych, o$wiatowych i dzialaczy
organizacji zawodowych oraz wnoszaca o przekazanie w kompetencje MWRiOP
wszystkich szkoét, z wyjatkiem podlegajacych ministerstwom spraw wojskowych
1 wewnetrznych. Do tego dofaczono 3 rezolucje 1 32 wnioski mniejszosci. Postowie
Sommerstein 1 Wetykanowicz domagali si¢ szerszego uwzglednienia praw mniejszosci,
ks. Szydelski - potozenia nacisku na wychowanie religijne. Cz¢$¢ poprawek zmierzata
do utrzymania 8-klasowej szkoty $redniej, na przyktad w postaci 6-letniego gimnazjum
opartego na szkole powszechnej | stopnia i 2-letniego liceum®. Domagano sie tez
ograniczenia uprawnien szefa resortu, w wielu miejscach wnioskujac o zaznaczenie, ze
rozwigzania szczegdlowe wprowadzi osobna ustawa, a nie - rozporzadzenie ministra®.

9 lutego marszatkowie Sejmu i1 Senatu otrzymali dwa memoriaty Senatu
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Pierwszy z nich, datowany na 6 lutego, dotyczyl
przedlozenia rzadowego w sprawie szkot akademickich. Profesorowie przypominali, Ze

minister zlozyl obietnice, i1z projekt ustawy o szkolnictwie wyzszym nie zostanie

8 AAN, TNSW, sygn. 72, k. 165-176.

® Towarzystwo Edukacji Narodowej o projekcie ustawy o ustroju szkolnictwa, ,,Przeglad Pedagogiczny”
1932, nr 5, s. 124-125.

% Poprawki postow Lecha, Sommersteina, ks. Szydelskiego.

% Sejm Rzeczypospolitej Polskiej. Okres I11. Druk nr 508, s. 7-11.
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wniesiony bez porozumienia z ich wladzami. Tymczasem dyskutowana ustawa
0 ustroju szkolnictwa zawiera punkty bezposrednio odnoszace si¢ do szkot
akademickich, a dotycza go takze proponowane zmiany w szkolnictwie srednim, gdyz
powigkszq ilosciowo i pogorszq jakosciowo material mlodziezy, jaki otrzymajq szkoty
akademickie®”. Drugi za$ z memoriatéw, z data 7 lutego, dotyczyt reformy szkoty
$redniej. Profesorowie, kierujac si¢ poczuciem odpowiedzialnosci i troska o dobro
publicznego wychowania zauwazali, iz projekt zapowiada wprowadzenie nowych
nieznanych i niewyprobowanych form uczenia. A to wszystko ma si¢ sta¢ bez dojrzatej
dyskusji, oswietlajgcej doniostos¢ i skutki dokonanych reform. Co wiecej: co do szeregu
zmian zamierzonych niepodobna na podstawie projektu wyrobi¢ sobie zdania, jak one
bedqg wyglgda¢ w  rzeczywistoscif...] —Pozostawienia najwazniejszych — spraw
rozporzgdzeniom przysziych ministrow, czesto zmieniajgcych si¢ i skfonnych z natury
rzeczy do ulegania roznym tendencjom i wplywom wprowadza do szkolnictwa stan
niepewnosci i chwiejnosci, ktory nie moze wyjs¢ mu na dobre. SKrytykowana zostata
nowa konstrukcja szkoly $redniej i to zaré6wno ze wzgledu na ,,oddanie” dwoéch lat
szkole powszechnej, przez co uznano je za stracone, ale takze z powodu wprowadzenia
podzialu na gimnazjum i liceum. Wskazywano, ze cztery lata jest to okres za krotki na
wypekienie zadan, ktore stawia si¢ przed gimnazjum, kwestionujac sama koncepcje tej
szkoty. Mysl stworzenia typu szkoty Sredniej dla tej miodziezy, ktora nie pdjdzie do
szkot akademickich jest zdrowa i celowa, ale zlgczenie w jednej szkole rzeszy miodziezy,
ktora ma na niej skonczy¢ ogolne wyksztalcenie z tymi, ktorzy dalej bedg studiowad,
odbije si¢ szkodliwie na jednych i drugich. Pierwszych obciqzy niepotrzebng tacing,
drugim da za malo. W oczach profesoréw liceum miato by¢ szkola nie dajaca
przygotowania ogdlnego, ale wytacznie fakultatywne, co uwazali za duzy blqdes.
Komisja Os$wiatowa Sejmu nie zgodzila si¢ nawet na wnioskowane przez
przedstawicieli Klubu Narodowego odczytanie memoriatu®. Minister Jedrzejewicz
odpowiedzial nan 11 lutego na posiedzeniu Komisji Skarbowo-Budzetowe;.
Skrytykowat sam fakt wniesienia memoriatu 1 jego forme, podwazajace autorytet szkot
wyzszych. Nie chce przez to powiedzied, ze profesorowie nie majq prawa zwracania si¢
do Sejmu lub Senatu w charakterze prywatnych obywateli, gdyz prawo to przystuguje im

niewgtpliwie. Chce tylko kategorycznie zwroci¢ uwage, ze senat Uniwersytetu, nie

67 ,»(azeta Warszawska” nr 44 z dn. 11 lutego 1932 r.
68 ,»(azeta Warszawska” nr 45 z dn. 12 lutego 1932 r.
8 Przeglad Pedagogiczny” 1932, nr 6, s. 144,



88

zapytany przez nikogo, nie jest w zadnym razie powolany do opiniowania na forum
externum projektow ustaw wbrew stanowisku ministra, ktoremu podlega. Uczestnicy
odbywajacego si¢ wowczas w Warszawie zjazdu rektorow, dotknieci sposobem
potraktowania senatu UJ przez Komisje O$wiatowq 1 ministra, odpowiedzieli na tamach
prasy stwierdzeniem, ze Szkoly akademickie sq z natury rzeczy powolane do
wypowiadania opinii o organizacji szkolnictwa w ogole, a majg obowigzek zabierac
glos w sprawach dotyczgcych ustroju szkot akademickich™.

Jeszcze w okresie pracy Komisji O$wiatowej doszio w Sejmie do wstepnej
dyskusji na temat projektu ustawy znanego postom z drukéw sejmowych. Miato to
miejsce 5 lutego w trakcie debaty na temat budzetu MWRIOP na rok 1932/33, cho¢
w preliminarzu nie byly uwzglednione, przynajmniej oficjalnie, ewentualne koszty badz
oszczedno$ci zwigzane ze zmianami w organizacji szkolnictwa. Preliminarz
przewidywat redukcj¢ wydatkow na oswiatg, co budzilo sprzeciw postow opozycji. Z
kwestii ustrojowych dostrzezona zostata budzaca wiele emocji sprawa nowej
konstrukcji szkoly $redniej. Nie bylo zaskoczeniem, iz prawica zdecydowanie
opowiedziata si¢ za utrzymaniem tradycyjnego 8-letniego gimnazjum. Podwazajac
wysuwane przeciw niemu zarzuty posel Stanistaw Stronski wskazywal, ze ten typ
szkoty sprawdzat si¢ przez dtugie lata i insynuowal, iz autorzy projektu nie maja dla niej
zrozumienia, bo sami jej nie ukonczyli’. Projekt rzadowy wyjasniali i bronili Maria
Jaworska 1 poset Szyszko. Dyskusja dotyczyta takze kwestii wychowania panstwowego.

Drugie czytanie projektu ustawy o ustroju szkolnictwa, po zakonczeniu prac
komisji nastgpito 24 lutego 1932 r. W imieniu Komisji Oswiatowej referowal go poset
Julian Smulikowski. Jako zZe tre$¢ projektu znana juz byta postom z drukéw sejmowych
1 doniesien prasowych, ograniczyt si¢ do wskazania najistotniejszych punktow
1 skomentowania uwag pojawiajacych si¢ w prasie. Zarzut zbyt pospiesznego
przygotowania 1 przedtozenia ustawy odpart przypominajac tok prac nad reformag
szkolnictwa od 1901 r. i podkreslajac ich cigglo$¢. O kontrowersyjnym upowaznieniu
ministra do skracania obowigzku szkolnego o rok powiedzial, iz jest momentem dosy¢
niemitym w ustawie, jednak nalezy si¢ liczy¢ realng sytuacja, ktéra powoduje nawet
pojawienie si¢ w prasie rozmaitych kierunkow koncepcji skrocenia obowigzkowej nauki
ponizej szesciu lat, przed czym ustawa zabezpiecza. W sprawie stopni organizacyjnych

szkot powszechnych podkreslat, iz proponowane rozwigzania stanowig usprawnienie,

0 ,,Gazeta Warszawska” nr 46 z dn. 13 lutego 1932 .
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uproszczenie 1 poprawe istniejacej sytuacji. Wbrew zapisom ustawowym wyraznie
powiedzial, ze cafa organizacja szkolnictwa nawigzuje przewaznie do programu
szczebla drugiego, gdy chodzi o stopien organizacyjny, do stopnia organizacyjnego
drugiego, odpowiadajgcego, odpowiadajgcego 6-klasowej szkole powszechnej.[...]
Oczywiscie, Ze ta konstrukcja zmienia dotychczasowy stan rzeczy. Dotychczas
najwyzszym typem organizacyjnym jest 1-klasowa szkota. Ustawa akcentuje ten typ./[...]
T-letnia szkota powszechna zyskata juz sobie prawo obywatelstwa, a dowodem tego
stanu liczba tych szkol, ktora przekracza 2600 szkot na terenie Rzeczypospolitej
Polskiej”?. Aby dowie§é, ze projekt ustawy ulatwia dostep do o$wiaty miodziezy
wiejskiej, Smulikowski przytoczyt dane statystyczne wskazujace, iz w nowym systemie
organizacyjnym liczba milodziezy uprawnionej do podejmowania nauki w szkole
$redniej ulegnie podwojeniu’®. Wskazywat, ze wydiuzona w nowym ustroju nauka w
szkole powszechnej jest tansza niz w szkole $redniej, ze wzgledu na wigzace si¢ z ta
druga wysokie koszty utrzymania dziecka mieszkajacego poza domem 1 taksy
administracyjne. O wprowadzeniu powszechnego obowiazku ukonczenia szesciu klas
szkoty powszechnej mowil, iz przyczyni si¢ do podniesienia poziomu kultury, do
zblizenia warstw spolecznych, usunie pewnego rodzaju stanowosé i przywileje szkolne™.
Podkreslat dostosowanie szkoly do lokalnych warunkéw, nie zgadzajac si¢ jednak, iz na
wsi stworzy to szkotg kastowa. Niech kazda okolica korzysta ze swoich warunkow, cech
i wlasciwosci kulturalnych i tradycyjnych, zawartych w piesni i zwyczajach, a z tych
wszystkich mozaik jak witraz niech powstanie harmonijnie zestrojony obraz, ktory da
obraz wizerunku catej Rzeczypospolitej”. Obawy o obnizenie poziomu szkolnictwa na
skutek ,,oddania” dwoéch klas szkole powszechnej, probowat rozwia¢ przypominajac
o nowym, lepszym systemie ksztalcenia nauczycieli szkol powszechnych. Na
zaniepokojenie zwigzane z szerokimi uprawnieniami ministra odpowiadat przytaczajac

zapewnienie MWRIOP, iz bedzie ono dazylo do podnoszenia typow organizacyjnych

™ Spr. sten. z 49 pos. Sejmu z dn. 5 lutego 1932 1., 1. 21-33.

"2 Spr. sten. z 60 pos. Sejmu z dn. 24 lutego 1932 r., 1. 90.

™ Smulikowski swe wyliczenia opart na zatozeniu, Ze dotychczasowe szkoty powszechne 3-klasowe i
wyzej zorganizowane, w ktorych uczylo si¢ w roku szkolnym 1929/30 1.325.000 mlodziezy wiejskiej,
stang si¢ szkotami II stopnia, uprawniajagcymi do kontynuowania nauki w szkole S$redniej. Przy
dotychczasowej organizacji mozliwo$¢ taka miato 635.000 mtodziezy uczacej si¢ w szkotach 7,6,5-
klasowych. - Tamze, 1. 92.

" Tamze, 1. 93.

" Tamze, . 95.
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szkol. Przyznat jednak, ze o sytuacji szkolnictwa decydowac bedzie przede wszystkim
sytuacja gospodarcza®.

Dyskusja w Sejmie nad projektem ustawy miata miejsce 26 lutego 1932 r.
Wzigto w niej udziat 18 postow’’ oraz minister Janusz Jedrzejewicz. Najaktywniejsi w
tej debacie postowie Klubu Narodowego krytykowali przede wszystkim ideologie
wychowania panstwowego wyraznie zaznaczong W Ustawie>. Zwracali uwage na
pospiech, z jakim przygotowano i probuje si¢ przeforsowa¢ koncepcje, ktéra w istocie
ma charakter eksperymentalny’®. Dostrzegajac oszczednosci, jakie przyniesie budzetowi
wprowadzenie nowej organizacji szkolnictwa, zarzucali rzadowi, ze nie przedstawit
sprawy otwarcie. Przyjgwszy, ze redukcja budzetu oswiatowego jest w chwili obecnej
konieczna zapytujemy, czy nie nalezato tej sprawy postawic¢ jasno i szczerze wobec
przedstawicielstwa narodu po to, azeby wspdlnie z nim obmysli¢ witasciwe sposoby
wyjScia z sytuacji i podzieli¢ sie takZe odpowiedzialnoscig - mowit poset Kornecki®.
Uznajac, ze nowa organizacja szkolnictwa sredniego bedzie korzystna dla mtodziezy z
miast, przestrzegano, ze sytuacja mlodziezy wiejskiej zmieni si¢ na niekorzysc.
Kornecki polemizowal z wywodami Smulikowskiego twierdzac, ze dostep do szkoty
$redniej bedzie trudniejszy niz dotychczas. Przyczyna wyciagniecia zupelnie innych
wnioskoéw
z tych samych danych liczbowych byto przyjecie innych zatozen, co wynikato z braku
szczegblowych ustalen w ustawie. O ile Smulikowski przeprowadzajgc swoje

wyliczenia zaktadal, ze status szkol powszechnych II stopnia otrzymaja dotychczasowe

" Tamze, 1. 96.

" Byli to: Jan Kornecki (Klub Narodowy), Mekarski (BBWR), Stanistaw Strzetelski (Klub Narodowy),
Milena Rudnicka (Klub Ukraifiski), Emil Sommerstein (Koto Zydowskie), ks. Szczepan Szydelski (Klub
Chrzescijansko-Spoteczny), Rosenberg Chill (Komunistyczna Frakcja Poselska), prof. Stefan Zygmunt
Dagbrowski (Klub Narodowy), Bolestaw Pochmarski (BBWR), Izaak Griinbaum (Koto Zydowskie),
Gabriela Balicka (BBWR), ks. Jan Czuj (BBWR), Kazimiera Marczynska (BBWR), Sergiusz Chrucki
(Klub Ukrainski), Stanistaw Stronski (Klub Narodowy), Maria Jaworska (BBWR), Tadeusz Bielecki
(Klub Narodowy), Tadeusz Lech (Klub Narodowy).

8 Wszystko w panstwie, wszystko dla parstwa, wszystko dla paristwa - to haslo faszyzmu jest takze i u nas
w Polsce popularnym zawolaniem obozu sanacyjnego.[...] U nas w Polsce ta idea , czystego” panstwa,
mechanizmu panstwowego w oderwaniu od narodu opiera sie jedynie na motywach formalnych, ptytkich,
zewnetrznych.[...]Jezeli Panowie z jednej strony odbarwiacie Panstwo z wplywow narodu, rodziny i
religii, a z drugiej strony szukacie jakiejs wypadkowej z tych wszystkich prgdow dziejowych, ktore
obecnie wystepujqg w swiecie, i ktore streszczajg sie w tym, Zeby stworzy¢ omnipotencje panstwa, zeby
skrepowaé jednostke do ostatnich granic, to Panowie nie uwzgledniajq moze, ze postgpujg w sposob
bardzo ryzykowny i niebezpieczny - méwit poset Strzetelski. — Spr. sten. z 61 pos. Sejmu z dn. 26 lutego
1932 1., 1. 24-26.

™ Stanistaw Stronski zaproponowal nawet poprawke do art. 3 zezwalajagcego ministrowi w celach
doswiadczalnych szkot opartych na innych niz okre§lone w ustawie, zasadach organizacyjnych. Poprawka
powodowataby odwrocenie sytuacji i wprowadzenie nowej organizacji w szkotach eksperymentalnych.

% Spr. Sten. z 61 pos. Sejmu z dn. 26 lutego 1932 1., 1. 7.
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szkoly o 3-6 klasach, to Kornecki, opierajac si¢ na stowach wiceministra Pierackiego
przyjat, ze beda to szkoly przynajmniej 4-klasowe®. Poza tym przewidywat, ze minister
uzyje swych uprawnien w celu odestania do domu najstarszego rocznika spos$rod
ucznidw szkot powszechnych, co spowoduje zmniejszenie liczby uczniow w szkotach i
spadek ich stopni organizacyjnych. To doprowadzito go do wniosku, ze okoto 70%
dzieci wiejskich odcietych bedzie szkot rednich®.

Przedstawiciele prawicy wystapili w obronie 8-letniego gimnazjum, proponujac
probne uruchomienie szkot 6-letnich tam, gdzie istnieje rozbudowana sie¢ szkot
powszechnych wysoko zorganizowanych®. Krytykowano takze wprowadzenie
dwutorowo$ci w  ksztalceniu nauczycieli szkot powszechnych, uwazajac ze
niepotrzebnie stworzy to ich dwie kategorie, a o przynaleznos$ci znowu zadecyduje
przede wszystkim miejsce zamieszkania. Watpliwosci budzita zapowiedz rozbudowy
o$wiaty pozaszkolnej, interpretowane jako dzialania etatystyczne, proba wtargnigcia
panstwa w kolejng dziedzing zycia. Jak cata opozycja, przedstawiciele Klubu
Narodowego krytykowali projekt ustawy za pozostawienie wielu spraw w gestii ministra
WRiIOP, a przez to pozostawienie szkolnictwa w stanie niepewno$ci. Cho¢ nie
méwiono o tym wprost, obawiano si¢, ze chodzi o to, aby kontrowersyjne zmiany
mozna byto wprowadzaé
z pomini¢gciem Sejmu. Stanistaw Stronski nazwat ustawe skokiem w ciemnosé
1 nawotywal, aby nie burzy¢ poki co starej, sprawdzone;j struktury84. Dyskutowano takze
o ustaleniach dotyczacych szkol wyzszych, interpretujac mozliwos¢ tworzenia studidw
obrony technicznej 1 kursow pedagogicznych poza uczelniami jako probe odcigcia
studentow od wptywu profesorow.

Postowie BBWR koncentrowali si¢ przede wszystkim na kwestiach

wychowawczych, mowigc o zwigzku miedzy reformg organizacji szkolnictwa a

8 por.: P. Wiceminister WRIOP K. Pieracki o nowym ustroju szkolnym, ,.Przeglad Pedagogiczny” 1932,
nrs,s.119.

8 Tamze, 1. 8-9.

8 Posel Lech dowodzit, iz skrocenie nauki w szkole $redniej przyczyni sie do obnizenia poziomu nauki,
wskazujac ze: praca w ostatnich klasach szkoty powszechnej bedzie odbywac si¢ w gorszych warunkach
niz w miodszych klasach dotychczasowego gimnazjum, ze wzgledu na liczniejsze klasy, brak pomocy
naukowych i bibliotek; poziom nauczania w szkole powszechnej bgdzie dostosowywany do mozliwosci
wiekszosci uczniow, a wigc tych konczacych swa nauke ze szkoda dla przysztych gimnazjalistow. - Spr.
sten. z 61 pos. Sejmu z dn. 26 lutego 1932 r., t. 131.

8 Stanistaw Strofiski mowit wrecz: Jezeli ktorykolwiek z pandw twierdzi, ze widzi, co to za ustrdj szkolny
ma by¢ wprowadzony, to nie jest w zgodzie z rzeczywistosciq i z tym , co mowi sama ustawa, bo ustawa
mowi: ja dzis nie wiem, zobacze gdy minister wyda swoje rozporzqdzenie. - Tamze, 1. 114.



92

przebudowg ustroju paﬁstwags. Ks. Jan Czuj bronit atakowanego przez prawice
sformufowania o wyrobieniu religijnym i moralnym jako celach wychowania®®. Przede
wszystkim jednak, niejednokrotnie w wielkich stowach, podkre§lano znaczenie ustawy,
przelomowej w zyciu kraju, chetnie porownywanej do dzieta Komisji Edukacji
Narodowej . Ustawa tworzy nowy typ inteligencji, typ niezwykly, typ inteligenta od
ptuga, od kowadta, od kopyta czy hebla, bo uczy kochaé warsztat pracy i zrywa
z potinteligencjg - mowita postanka J aworska®’.

W dyskusji wzieli tez udziat przedstawiciele mniejszo$ci narodowych, w imieniu
Ukraincow wystepowala postanka Milena Rudnicka, w imieniu Zydow postowie Emil
Sommerstein i Izaak Grlinbaum. Wszyscy krytycznie ustosunkowali si¢ do projektu,
obawiajac si¢ przede wszystkim nowej ideologii wychowawczej. Z ich punktu widzenia
wychowanie panstwowe bylo tozsame z wychowaniem narodowym. W stosunku do
spoteczenstwa ukrainskiego ta doktryna potqczona ze skrajnym etatyzmem i zupelnym
wyeliminowaniem czynnika spolecznego nie oznacza nic innego, jak usifowanie
odebrania nam wszelkiego wplywu na wychowanie nowych pokolen i wtloczenia
miodziezy ukrainskiej w ramy obcego systemu wychowawczego w celu wydarcia z duszy
tej miodziezy ideatow narodowych - przemawiala Rudnicka®®. Wskazywano, iz ustawa
pomija sprawe szkol mniejszosciowych. Reformg ustroju spostrzegano jako skrajng
unifikacje, ignorujaca fakt zamieszkiwania na terenach Rzeczypospolitej mniejszosci
narodowych. Obawiano si¢, ze reorganizacja szkoly S$redniej bedzie oznaczata
uszczuplenie dotychczasowego stanu posiadania mniejszosci. Spodziewano sig, iz
zasada selekcji moze zostaé wykorzystana przeciwko mtodziezy niepolskiej - kolejna
szkota to kolejne sito, a sito moze by¢ tak geste, ze przez nie nie przejdzie nasza
miodziez Zydowska, jak mowit poset Sommerstein®. W postanowieniach dotyczacych

szkot wyzszych dopatrzono sie ustawowego wprowadzenia numerus clausus™. System,

8 Poset Mekarski mowit , iz ustawa jest pierwszym syntetycznym polskim systemem wychowania w
odrodzonym Panstwie, gdyz [...]:1. wigze organicznie wychowanie miodziezy z ideq stuzby dla Panstwa i
rzuci plodne ziarna dla tworzenia si¢ polskiej panstwowej racji stanu w pokoleniach, ktore po nas
przyjdg; 2. przygotowuje grunt pod przebudowg spoteczenstwa zgodnie z tymi ustrojowymi przemianami,
Jjakie znamionujg wspotczesng epoke miedzy gingcym panstwem liberalnym a panstwem uspolecznionym,
3. umozliwia naturalne tworzenie nowej elity moralnej i umystowej, krzepkiej i tworczej, w miejsce
wczorajszej, wyjatowionej i zdegenerowanej. - Tamze, 1. 21.

8 postowie KN byli zdania, Ze nie nalezy rozdziela¢ wyrobienia religijnego i moralnego, a wystarczytoby
wymieni¢ tylko te pierwsze, jako pojgcie szersze.

¥Spr. sten. z 61 pos. Sejmu z dn. 26 lutego 1932 1., 1. 117.

®Tamze, 1. 33 .

OTamze, 1. 45.

% Postanka Rudnicka wymienita art. 51 ustep 3 postugujac si¢ prawdopodobnie pierwotng wersja
projektu, przygotowana przez ministerstwo. W tekscie przedtozonym Sejmowi przez Komisj¢ O$wiatowa
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ktory zostatby wprowadzony przez nowa ustawe, ze wzgledu na dazenie do objecie
wptywem wychowawczym catej mtodziezy, urobienie na jedng modte, jak mowit poset
Grinbaum, skojarzony zostal wrecz ze szkolnictwem carskim. Stad konkluzja tego
posta: Jezeli powstanie szkota oparta na tej ustawie i zarzgdzeniach Ministra/...], to
powstanie

w szkolnictwie panstwowym przymus niestychany, ale na ten przymus odpowiedz
miodziezy bedzie jedna, bunt przeciwko przymusowi, albowiem miodziez przeciwko
kazdemu przymusowi buntuje sie, chociazby dlatego, ze jest mlodziezq. I ta ustawa
w wykonaniu moze tylko doprowadzi¢ do buntu miodziez'ygl.

Ostatnie stowo nalezalo do ministra Jedrzejewicza. Probowal odpowiedzie¢ na
niektore z zarzutdOw zaznaczajac, iz jego zdaniem dotycza one jedynie szczegdtow
rozwigzan, przede wszystkim z dziedziny szkolnictwa $redniego, natomiast ustawa jako
cato$¢ nie jest kwestionowana. Podkreslat tez, ze cata krytyka zmierza do utrzymania
stanu istniejacego, nie wysuwajac konkretnego, pozytywnego programu alternatywnego.
Minister wyrazil przekonanie, ze ustawa zostanie uchwalona i begdzie to chwila
historyczna.

Do projektu ustawy postowie zglosili okoto 70 poprawek. Wszystkie przepadly
w glosowaniach, badz zostaly wycofane. Odrzucono tez zgloszone rezolucje, poza
rezolucjami Komisji O$wiatowej. W drugim 1 trzecim czytaniu, przy nieobecnoS$ci
postow PPS, Stronnictwa Ludowego, NPR i Chrzescijanskiej Demokracji, ustawa o
ustroju szkolnictwa zostala przez Sejm 26 lutego 1932 r. wigkszoscia glosow przyjeta.
Po zamknieciu tej sprawy postowie przystapili do pracy nad rzadowym projektem

ustawy

o szkotach niepanstwowych.

11 marca 1932 r. projekt ustawy o ustroju szkolnictwa wszedt pod obrady
Senatu. Referent Bronistaw Rydzewski zdat sprawe z prac senackiej Komisji Oswiaty i
Kultury, ktora kierowat Stanistaw Zakrzewski, historyk ze Lwowa, cztonek BBWR.
Reprezentanci ugrupowan opozycyjnych zglaszali szereg poprawek do ustawy, ale
poniewaz znajdowali si¢ oni w mniejszosci, a takze, jak zaznaczyt senator

sprawozdawca, dzigki satysfakcjonujacym wyjasnieniom strony rzadowej, wszystkie

odpowiada to art. 52 pkt. 4: O ile zajdzie potrzeba scislejszego doboru kandydatow do szkét wyzszych
sposrod osob posiadajqcych warunki wymienione w ustepie pierwszym, Minister WRiOP po zasiggnieciu
opinii Rad Wydziatowych szkét akademickich okresla sposob postgpowania.
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zostaly odrzucone. Projekt zostal przez Komisj¢ przyjety w brzmieniu uchwalonym

przez Sejm. Ponadto zaproponowata ona izbie przyjecie czterech rezolucji:

1. Senat wzywa Ministra WRiOP by dobrze urzqdzone i prowadzone gimnazja
osmioletnich typow, dzisiaj obowiqzujgcych, byly reorganizowane - W duchu
niniejszej ustawy - stopniowo.

2. Senat wzywa Ministra WRIOP, by po ukonczeniu okresu przejsciowego,
przewidzianego w niniejszej ustawie, wniost do cial ustawodawczych sprawozdanie
z wykonania niniejszej ustawy.

3. Senat wzywa Ministra WRIOP, by po zasiegnieciu opinii szkol akademickich
przedfozyt projekt nowej ustawy o szkotach akademickich. Projekt ten winien sig
oprze¢ na podstawach, ktore stwarza niniejsza ustawa o ustroju szkolnictwa.

4. Senat wzywa Ministra WRiOP, by powotat do zZycia w charakterze doradczym Radeg
Kultury Umystowej dla spraw wychowania, oswiaty, nauki i sztuki. Radzie tej
Minister WRiOP bedzie przedktadatl do zaopiniowania projekty zasadniczych ustaw,
a w miare moznosci i projekty zasadniczych rozporzqdzen’gz.

Za najpowazniejszg mozna uznaé pierwsza z rezolucji, jako ze praktycznie
zmierzala ona do zmiany Ustawy w bardzo waznym punkcie dotyczacym trybu
realizacji. Idea reformy, jak rozumial jg Janusz Jedrzejewicz, opierata si¢ na zatozeniu,
ze zmiany zostang dokonane wszgdzie jednoczesnie i mozliwie szybko. Przej$ciowy
charakter najblizszych szeéciu lat mial jedynie polega¢ na stworzeniu uczniom
mozliwo$ci ukonczenia rozpoczetej juz edukacji w szkotach dawnych typow.
Propozycja senatoréw tagodniejszego potraktowania dobrych gimnazjéw oznaczataby,
ze pierwsze trudne proby reformy dotyczyltyby szkot stabych, co z gory mogto skaza¢
przedsiewzigcie na niepowodzenie.

Rezolucje druga 1 trzecia dotyczyly do$¢ oczywistych 1 powszechnie
oczekiwanych konsekwencji uchwalenia ustawy. Natomiast czwartg propozycje mozna
odczyta¢ jako reperkusj¢ wydarzen sprzed kilku miesiecy, kiedy Ministerstwo
przygotowalo projekt reformy bez rzetelnych konsultacji z politykami i nauczycielami.
Powotanie Rady Kultury Umystowej miatoby na przyszto$¢ przeciwdziata¢ takim
sytuacjom, a takze umozliwi¢ kontrole, albo przynajmniej szerokg informacje o procesie

wdrazania reformy.

Spr. sten. z 61 pos. Sejmu z dn. 26 lutego 1932 1., 1. 90.
%2 Spr. sten. z 36 pos. Senatu z dn. 11 marca 1932 1., 1. 12-13.
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Dziesigciu senatorow, ktorzy zabrali glos w dyskusji potwierdzito stanowisko
swych kluboéw zaprezentowane w Sejmie. Przytaczana tam argumentacja poszerzona
zostala o nowe watki. Senator BBWR Wojciech Roztworowski tlhumaczyl zasadnosé¢
kontrowersyjnego postanowienia o wprowadzeniu do programu studiow wyzszych
nauki obywatelstwa i szkolenia w zakresie obrony technicznej kraju (art. 53): Jestesmy
w petni swiadomi tych niebezpieczenstw i tych zataman, ktore wywotuje w miodym
pokoleniu wiatr ze wschodu. Ale nie zamykamy oczu i na te wphywy, ktore sqczq sie -
moze nieraz nieswiadomie - od spoganionych Niemiec Ludendorfa i Hitlera. Mielismy
juz niestety niedawno pewne pod tym wzgledem ostrzezenia. I to musiato zaostrzyc
naszq czujnos¢. Stgd do wychowania obywatelskiego mtodych pokolen wigkszq niz
kiedykolwiek przywigzujemy wage. Wypowiedz ta prawdopodobnie odnosita si¢ do
ekscesow antysemickich na uczelniach, ktéorym praca wychowawcza za studentami,
zdaniem senatora, mogta zapobiega¢. Byt to jeden nielicznych glosow przedstawicieli
BBWR otwarcie nawiazujacych do kwestii politycznych®.

Na uwage zastuguje wypowiedz Wiadystawa Sienki, ktora oddawata dylemat
cztonka BBWR i zarazem ZNP. Ja, jako cztowiek wielkiej organizacji nauczycielskiej,
musiatbym ze wzgledow organizacyjnych sprzeciwi¢ sie tej ustawie. Mowimy, ze zawsze
chleb cztowieka do czegos pcha i dopiero poza chlebem cztowiek widzi ideat. \Wskazuje
to, iz mowca byl pewny pogorszenia sytuacji materialnej nauczycieli czy tez
ograniczenia zatrudnienia po wprowadzeniu nowej organizacji szkolnictwa. Nawotywat
jednak do przelamania typowego myslenia i pokierowania si¢ interesem par'lstwa94.

Za motto wystapienia przedstawiciela ZLN, czlonka Komisji Oswiaty 1 Kultury,
Stefana Softyka postuzyt cytat z Hugona Kottataja: We wszystkich projektach
Jjakiejkolwiek reformy mamy sobie za prawidto, aby podnoszgc nowg budowe, dawnych
nie obalaé. Wysunal szereg argumentéw przeciwko skracaniu nauki w gimnazjum,
zwlaszcza o dwie najmtodsze klasy, zwracajagc uwage na efekt uboczny tej operacji,
jakim bedzie niemozliwo$¢ zatrudniania w szkole 4-letniej (bez oddzialow
rownolegtych) nauczycieli na pelnych etatach. W tej sytuacji powstanie konieczno$¢
zatrudniania nauczycieli na czasowych kontraktach, badz prowadzenia przez jedna
osobe zaje¢ z kilku przedmiotow, wykraczajacych poza jej specjalnos¢. Oba
rozwigzania odbityby sie szkodliwie na jako$ci pracy nauczycieli. Jako jeden z niewielu

Stefan Sottyk skrytykowatl projekt organizacji szkolnictwa zawodowego, opowiadajac

% Tamze, 1. 16.
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si¢ za pozostawieniem go, organizacjom spolecznym i osobom prywatnym, bo tylko
wtedy bedzie ono dopasowane do potrzeb miejscowych i wolne od szablonu. OStro
wystgpil tez przeciw ideologii wychowania panstwowego, wskazujgc iz koncepcja
przeciwstawiania panstwa narodowi jest ponizej poziomu kulturalnego przecig¢tnego
Polaka®™.

Z lewej strony izby wypowiadali si¢ przedstawiciel PPS Stefan Kopcinski
1 Helena Kisielewska z UNDO. Oboje zarzucali ustawodawcom nieuczciwosc,
batamutng redakcje¢ tekstu, ukrywajaca prawdziwg jego wymowe, majac na mysli przede
wszystkim obnizenie poziomu organizacyjnego szkoty powszechnej. Trzeba stwierdzic,
ze mimo usilowania ustrojenia nowej ustawy w piorka demokratyczne, demokratyczng
ona nie jest, a raczej przeczy ogolnie dzis w sSwiecie przyjetym demokratycznym
zasadom - twierdzita Kisielewska. Nie zdotata jednak w pelni dowies¢ swej tezy, gdyz
marszatek po kilku ostrzezeniach odebral jej glos, twierdzac iz nie trzyma si¢ ona
tematu. Decyzja ta byla krzywdzaca 1 wynikata raczej z ostrego tonu i radykalizmu
pogladéw senator UNDO®,

Watpliwo$ci senatorow probowal rozwia¢ minister Jedrzejwicz, ktory zabral
glos na koniec debaty. W jego wypowiedzi pojawily si¢ elementy rzucajace nowe
Swiatlo na niektore przepisy. Na zarzut nierealno$ci postanowien dotyczacych
przedszkoli odpowiedzial: Jezeli wspominamy o tych przedszkolach w ustawie, to
oczywiscie nie dlatego, azebysmy mogli pozwoli¢ sobie na luksus utrzymywania tych
przedszkoli przez Panstwo, bo tej mozliwosci nie widze, ale Zzeby wyraznie
zadokumentowac¢, zZe do tej rzeczy ustawa obejmujgca calos¢ ustroju szkolnego
przywiqgzuje wielka wage. Zaskakujaca jest natomiast wypowiedZ ministra w sprawie
zapewnienia nauczycielom gimnazjalnym zatrudnienia w pelnym wymiarze godzin.
Obok tworzenia klas rownoleglych zaproponowal umiejscowienie liceow w gmachach
gimnazjow. Precyzyjniej, chodzilo o potaczenie ciat pedagogicznych obu szkol, ale tego
Jedrzejewicz chyba §wiadomie w takich stowach nie ujat. Rozwigzanie to pozostaje w
oczywistej sprzecznosci z wezesniejszymi ustaleniami 1 0golng wizjg liceum jako szkoty
dla elity intelektualnej, z nauczycielami posiadajacymi stopnie naukowe. Co wazne, gdy

faktycznie zostalo ono pdzniej wprowadzone w zycie przez ministra Swictostawskiego,

% Tamze, 1. 43.
® Tamze, 1. 19-27.
% Tamze, . 46-47.
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. Trudno zatem wyjasni¢ t¢ wypowiedz ministra na
forum Senatu. Watpliwe zeby mowit bez glebszego zastanowienia nad znaczeniem tych
stow. Albo wiec zdecydowal si¢ na $§wiadome przektamanie w celu uspokojenia
senatoréow, albo tez pod wplywem gloséw krytycznych zaczal si¢ uginac¢ i liczyé
z mozliwoscig, by¢ moze czasowych, kompromisow.

Na wole zalagodzenia, badz zatuszowania sporu wskazuje tez sposob, w jaki
ustosunkowatl si¢ do rezolucji zaproponowanych przez komisje. Oswiadczyt bowiem, ze
w imieniu rzadu akceptuje je wszystkie, za najwazniejsze 1 do przyjecia bez zastrzezen
uznajac dwie ostatnie, dotyczgce ustawy o szkolnictwie wyzszym i powotania Rady
Kultury Umystowej. Dotychczasowym brakiem takiego ciata ttumaczyl niezasiggnigcie
opinii srodowisk akademickich: Miatem nie tylko obawe, ale i pewnos¢, Ze opiniowanie
przez ciala akademickie da¢ moze rezultaty bardzo ciasne i bardzo jednostronne. Nie
miatem natomiast instytucji, ktora by w catosci t¢ rzecz mogta zaopiniowaé, opierajgc
sig na mniej jednostronnym odcinku swej normalnej pracyga. Co do postulatu ztozenia
przez MWRIOP sprawozdania z wykonania reformy zapewnil, iz to nastapi, chociaz
przewidywal, ze nie on bedzie juz tego dokonywal. W najtrudniejszej sprawie -
stopniowego wprowadzania reformy szkoty S$redniej, stwierdzil, ze ustawa to
przewiduje, dajac sze$¢ lat na jej realizacje. Jak juz wyzej stwierdzono, rezolucja
dotyczyta czego innego, z czego minister nie mogt nie zdawac sobie sprawygg.

Senatorowie zglosili 27 poprawek do ustawy, wiekszo$¢ autorstwa Stefana
Sottyka z ZLN. Dotyczyly one m.in. czasowego dopuszczenia gimnazjow 6-letnich,
szkol samorzadowych, wychowania religijno-moralnego, samorzadéow uczniowskich,

samorzadu kulturalnego mniejszo$ci narodowych. Wszystkie poprawki upadty. Podobny

Poza wymienionymi udziat w dyskusji wzigli: Leon Marchlewski z ,,Piasta”, August Utta - przedstawiciel
mniejszosci niemieckiej, Maksymilian Thullie z ChD oraz Kazimiera Gunertowna i Stanistaw Zakrzewski
z BBWR.

7 Zob., I. Jedrzejewicz, op. cit. ,s. 149.

% Swoja obietnice powotania ciata doradczego minister spetnit juz 25 pazdziernika 1932 r. Utworzona na
mocy rozporzadzenia Panstwowa Rada Oswiecenia Publicznego byla organem opiniodawczym. W jej
wybierany na 3 lata sktad wchodzi¢ mieli wyzsi urzednicy centralnej i lokalnej administracji o$wiatowej,
przedstawiciele poszczegdlnych typow szkol, organizacji nauczycielskich, towarzystw naukowych,
parlamentarnych komisji o§wiatowych oraz eksperci. Dzigki takiemu szerokiemu sktadowi opinie rady
moglyby by¢ traktowane jako stanowisko catego srodowiska szkolnego, gdyby nie fakt, iz szczegdtowego
doboru dokonywa¢ miat sam minister, ktory takze przewodniczyt radzie. Mozna byto wigc przewidziec,
ze znajda si¢ w niej gtownie zwolennicy koncepcji ministerialnych, co znacznie umniejszato znaczenie
tego ciata. W praktyce rzadkie posiedzenia rady byly przede wszystkim okazja do przedstawiania
szczegotowych raportow z aktualnego stanu szkolnictwa i stopnia realizacji reformy oraz prezentowania
dalszych planéw ministerstwa - Dz. Urz. MWRIOP 1932, nr 6, poz. 71, s. 273-275.

%9 Spr. sten. z 36 pos. Senatu z dn. 11 marca 1932 r., 1. 66-70.
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los spotkal rezolucje senatora Utty wzywajaca rzad do przygotowania ustawy
o szkolnictwie mniejszo$ciowym.

Na posiedzeniu 11 marca ustawa o ustroju szkolnictwa zostata przez Senat
przyjeta wigkszoscig glosow 1 z ta datg zostala opublikowana w ,,Dzienniku Ustaw RP”
nr 38 z 7 maja 1932 r. Pod tekstem ustawy podpisy ztozyli: prezydent Ignacy Moscicki,
premier Aleksander Prystor, Minister WRiOP Janusz Jedrzejewicz, Minister Spraw
Wewnetrznych Bronistaw Pieracki, Kierownik Ministerstwa Spraw Wojskowych
Kazimierz Fabrycy i Minister Rolnictwa Seweryn Ludkiewicz. Miata wejs¢ w zycie

1 lipca 1932r.

* * *

Inicjatorem i tworcg koncepcji reformy szkolnictwa byt Janusz Jedrzejewicz. On
tez rozpoczat proces jej wdrazania. Od 11 maja 1933 r. do 13 maja 1934 r. Iaczyt
stanowisko ministra WRIOP z funkcja premiera rzadu. Gdy 22 lutego 1934 r. opuscit
resort oswiaty, powierzyt dzieto kontynuowania prac nad realizacjg ustaw szkolnych
swemu bratu Wactawowi. Decyzja ta byla zaskoczeniem, gdyz Wactaw nie miat
odpowiedniego przygotowania ani doswiadczenia w pracy szkolnej. Taka obsada
stanowiska ministerialnego stanowita jednak gwarancje konsekwentnego wdrazania
ustaw. Pewien obserwator skomentowat to: Reforma szkolna jest ukochanym dzieckiem
pana premiera. Komuz oddaje si¢ pod opieke dziecko, jesli nie bratu?™.

Wactaw Jedrzejewicz nie zawiodt zaufania, jakim go obdarzono — kierowat si¢
wskazowkami Janusza i innych dziataczy Zrgbu, w prace wktadal duzo wysitku. Nie
bedac jednak dostatecznie kompetentnym, ograniczyt si¢ do realizacji wcze$niejszych
postanowien i jak pisze Wtodzimierz Gatecki, jako minister [...] nie wnidst nic, co by
mogfo utrwali¢ jego pamie¢ w dziejach polskiej oswiaty miedzywojennego
dwudziestolecia'®".

Po $mierci Jozefa Pilsudskiego obaj Jedrzejewiczowie odsunieci zostali od
czynnego zycia politycznego. 5 grudnia 1935 r. ostatnim ministrem WRIiOP
Il Rzeczypospolite] zostat Wojciech Swietostawski, profesor chemii, bliski
wspolpracownik prezydenta Moscickiego. Jego poglady na sprawy oswiaty roznily sie
znacznie od koncepcji Janusza Jedrzejewicza, stad tez kierunek przeprowadzanych

przez niego zmian niejednokrotnie odbiegat od intencji ustawodawcow.

1007, Jedrzejewicz, op. cit., s. 119-120.
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Rozdzial 111
REFORMA ORGANIZACYJNA SZKOLNICTWA

1. Reforma szkoly powszechnej.

1.1 Szkolnictwo powszechne do 1932 r.

Pojecie ,,szkota powszechna” oznacza szkot¢ umozliwiajagcg ogdtowi obywateli
zdobycie minimum potrzebnego wyksztatcenia. Mozna je takze rozumie¢ jako szkote
stuzaca wszystkim warstwom spotecznym, sadzajaca w jednej tawce dziecko robotnika
i wlasciciela fabryki. Ocena polskiej szkoty powszechnej tym pierwszym znaczeniu
wypadata pozytywnie, gdyz odsetek dzieci uczeszczajacych pobierajacych nauke
elementarng na przelomie lat 20-tych przekraczat 90%. Natomiast oczywiste bylo, ze
szkota powszechna w Rzeczypospolitej nie niwelowala réznic spolecznych, gdyz
(zwlaszcza od V klasy wzwyz) byla szkota dla mtodziezy mniej zamoznej i stabszej. Na
terenach dawnego zaboru rosyjskiego zachowata ona charakter szkoly Iudowe;.
Wskazywano, ze sytuacja taka zle wptywa na t¢ szkote: Brakio jej koniecznej domieszki
elementu dziecigcego o wigkszej kulturze domowej. Braklo jej nadto odpowiednio
ustosunkowanego, zasobnego materialnie i kulturalnie zespotu rodzicielskiego,
mogqcego rozwija¢ wydatng dziatalnos¢ opiekunczq nad potrzebami szkoty, skutecznie
przyczyniaé sie do ich zaspakajania, wplywaé¢ na czynniki samorzgdowe, majgce
finansowac jej potrzeby — pisat S. Klebanowski, nazywajac aktualny stan
powszechnoscig nominalnql.

Wedlug zasad organizacji szkolnictwa powszechnego ustalonych w 1922 r.
1 obowigzujacych do 1932 r. istnialo w Polsce 7 stopni szkdt powszechnych. Stopien
organizacyjny szkoty zalezat od ilo$ci dzieci w obwodzie przy zalozeniu, ze droga
dziecka do szkoty nie powinna by¢ dalsza niz 3 km. Jesli w ciggu trzech kolejnych lat
liczba ucznidow nie przekroczyla 60, szkota otrzymywata najnizszy stopien
jednoklaséwki. Dla 61-100 uczniéw tworzono szkote dwuklasowa, dla 101-150 -
trzyklasowa, dla 151-200 - czteroklasowa, dla 201-205 - pigcioklasowa, dla 251-300 -
sze$cioklasowa 1 wreszcie dla - najwyzej zorganizowang, siedmioklasowa. Ilos¢ klas

odpowiadata liczbie zatrudnionych nauczycieliz. W 1926 r. wydany zostal okolnik

1 S. Klebanowski, Przebudowa szkoly powszechnej, ,,O$wiata i Wychowanie” 1933, nr 2-3, s. 99.
2Dz. U. RP 1922, nr 18, poz. 143, s. 284-285.
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zmieniajacy nieco te zasady ze wzgledu na ograniczone $rodki budzetowe. Stopien
organizacyjny szkoty uzalezniony miat by¢ teraz nie od ilosci wszystkich dzieci w
wieku szkolnym mieszkajgcych na terenie danego obwodu szkolnego, ale tylko tych,
ktore figurowaly na spisie uczniéw w dniu 1 grudnia. Zalecono ponadto likwidacje nizej
zorganizowanych szkot miejskich 1 tworzenie dla ich uczniow klas rownolegtych
w wiekszych placowkach. Rozwigzania te mialy prowadzi¢ do oszczednosci, ale
w praktyce niewiele zmienito, gdyz szkoty i tak byly przecigzone i zmiana sposobu
wyliczania nie wptyneta na ich reorganizacje®.

Najwyzej zorganizowane byly szkoty 7-klasowe (na Slasku 8-klasowe), czyli
takie, ktore zatrudnialy przynajmniej 7 nauczycieli i w ktorych wszystkie roczniki dzieci
podlegajacych obowigzkowi szkolnemu uczyly si¢ oddzielnie. Tworzono je w
obwodach liczacych powyzej 300 uczniéw. Takich szkot bylo w r. szk. 1931/32 w
catym kraju
2 744, co stanowito 10,8% procent ogotu szkdl powszechnych. Poniewaz byty to szkoty
duze, uczeszczato do nich prawie pottora miliona, czyli 36% ogoétu ucznidw szkot
powszechnych. Zlokalizowane byly w wigkszych skupiskach ludnosci, czyli gléwnie
miastach, gdzie stanowily ponad 85% placowek. Na wsi tak duze obwody nalezaly do
rzadkosci i tylko nieco ponad 4% tamtejszych szkot zatrudniato 7 nauczycieli.

W pozostatych typach szkot trzeba bylo tworzy¢ tzw. komplety, co oznaczalo, ze
poszczegolne roczniki dzieci byly taczone 1 uczyly si¢ pod kierunkiem wspolnego
nauczyciela. W szkotach 6-klasowych, tworzonych dla 251-300 uczniéw razem
pracowaly oddziaty VI 1 VII. Ten typ szkot byt najrzadszy, istnialo ich w r. szk.
1931/32 w calym kraju zaledwie 388, czyli 1,5%. Ttumaczy¢ to zapewne mozna tym,
1z przy wysitku zorganizowania takiej szkoty zatrudnienie jeszcze jednego nauczyciela
1 uzyskanie w ten sposob szkoty najwyzszego stopnia nie byto juz trudne, a ustawa
zezwalata na otwieranie szkol wyzej zorganizowanych, niz wskazywala na to ilos¢
dzieci, jesli istnialy takie mozliwoséci. Niewiele bylo takze szkot 5-klasowych (636
czyli 2,5%), w ktorych razem uczyly si¢ klasa V, VI 1 VI Organizowano je w
obwodach liczacych 201-250 uczniéw. Okoto 5% szkot (1266) stanowity placowki 4-
klasowe, liczace 151-200 uczniéw, w ktorych taczono klasy 1l z IV oraz V z VI i VII.
Szkoty 3-klasowe, stanowiace rzadko§¢ w miastach (1,8%), na wsiach stanowily prawie

12%. W sumie

¥ Towarzyszyly jej tez inne posunigcia np. likwidacja funduszy na godziny ponadwymiarowe, zniesienie
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w kraju byto ich 2 784. Tworzono je dla 101-150 dzieci, a zorganizowane byly w ten
sposob, ze klasa I pracowata razem z II, IIl z IV, V i VI z VII. Gdy w obwodzie
szkolnym mieszkato od 61 do 100 dzieci w wieku szkolnym, zatrudniano dwoch
nauczycieli, a nauka odbywata si¢ w pieciu oddziatach, bo IV i V byly dwuletnie
i pracowaly razem, tak jak oddziaty I-IIl. W ten sposob w ciggu 7 lat nauki realizowano
program 5 klas. Dwuklaséwki stanowity blisko jedng czwarta wszystkich szkot
powszechnych w Polsce (byto ich 6 272), przy czym niemal wszystkie (oprocz 44)
miescily si¢ na wsi. Uczeszczato do nich 19% ucznidow szkot powszechnych.

W najnizej zorganizowanej szkole 1-klasowej, tworzonej dla 40-60 uczniow
pracowal jeden nauczyciel uczacy wszystkich razem. Oddziat 1II byt dwuletni,
IV-trzyletni, wiec w ciggu 7 lat realizowano program 4 klas szkoly najwyzej
zorganizowanej. Takich szkét bylo az 11 362, czyli 44,6%, a uczgszczato do nich
niecate 800 tys., czyli 19% dzieci, przy czym byly to prawie wylacznie dzieci wiejskie.
Funkcjonujagce w miastach 100 szk6t 1-klasowych, podobnie jak 44 szkoty 2-klasowe,
nie byly to zazwyczaj placowki prawdziwie samodzielne, ale klasy wstepne
przygotowujace do nauki w prywatnych gimnazjach®.

Organizacja pracy szkot powszechnych do 1932 r.

v il Klasy i komplety lompleibw
p ) ) L] o] L] 2] o
1 11 11 v \4 VI VII
o (L) 2] o] L] ol e H ) s
1 11 11T v A% VI VII
s (] 2] Lo L] e H | -
1 11 111 v \4 VI VII
R REE RN R SR R
1 11 11 VI VII

P EHHE L H ] s

3 1 11 VI VII
MM\ ﬁ J:\ R
1 11

Ain=ninoo=no P
uu:w;umyl
[T Ll P B B
BEn-non=nonon|

odptatnosci za zastepstwa nauczycieli — Dz. Urz. MWRIOP 1926, nr 13, poz. 176, s. 371-376.
* Statystyka szkolnictwa 1931/32, s. 25; W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-
1939, Wroctaw 1976, s. 19.
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Cyfry arabskie oznaczajg roczniki, cyfry rzymskie — klasy
Znakiem + oznaczono roczniki potaczone w jednej klasie, znakiem = klasy potaczone w komplety

Obok wymienionych 7 stopni organizacyjnych wyrdzniano niekiedy 4 kategorie
szkot charakteryzujace si¢ okreslonym poziomem realizacji programu. Byly to: szkoty
1-klasowe z 4 oddziatami, szkoly I1-klasowe z 5 oddziatami, szkoty 3-5-klasowe
z 7 oddziatami oraz 6-7-klasowe z 7 oddzialami, prowadzace nauke jezyka obcego’.

Od 1931 r. ze wzgledéw oszczednosciowych mozliwe bylo tzw. nietypowe
taczenie oddziatow w komplety, co doprowadzito do dalszego skomplikowania sytuacji
1 oczywiscie pogorszenia warunkow pracyG. Tylko czes¢ spoleczenstwa byta w stanie
zorientowac sig¢ w znaczeniu szeregu ,,stopni organizacyjnych” szkoty powszechnej. Co
znaczyl istotnie ten szereg: szkota 1, 2, 3 itd. az wreszcie 7-klasowa? Jakiej tresci
programowej odpowiadaly te nazwy? Jakie te szkoly dawaly uprawnienia? Jakie
przygotowanie zyciowe? Wszystko to byly wszakze dla ogotu (rodzicielskiego przede
wszystkim) pytania wazne, a odpowiedz na nie byla tak skomplikowana, iz wymagata
wnikniecia w szczegoly, dostgpne raczej dla fachowcow, niz laikow — pisat
S. Klebanowski dowodzac braku faktycznej powszechnosci szkoly'.

Srednio w r. szk. 1931/32 na jednego nauczyciela w szkole powszechne;
przypadato 51,4 ucznia, co bylo zgodne z 6wczesnymi normami. W jednej izbie
szkolnej uczylo sie¢ przecietnie 60 ucznidow, co oznacza, ze ok. 75% nauczycieli, czyli
takze klas, miato sal¢ lekcyjng na wlasny uzytek. Przy niewielkiej ilosci godzin nauki
zwlaszcza
w nizszych klasach, praca na zmiany nie byla zbyt ucigzliwa, wigc warunki pracy mozna
uznaé za do$é dobre®,

Trudna do oceny jest jako$¢ nauczania w szkotach powszechnych. Pewne
Swiatlo na t¢ sprawe¢ moze rzuci¢ zbadanie jego wynikow, czyli przede wszystkim
kwestii uzyskiwania promocji przez uczniow. W r. szk. 1931/32 na ogodlng liczbe 3 904
tys. uczniéow na poczatku roku pod koniec pozostato 3 818 tys.’, z tego ukonczylto
szkote 4,7%, promowano do nastepnej klasy 67,7%, pozostawiono na drugi i trzeci rok

w oddziatach 2 — 3-letnich 6,7% (co nie miato zwigzku z brakiem postgpow, a jedynie

® S. Dancewicz, Szkoly ,,nizej zorganizowane” a szkoly I i Il stopnia, ,,O$wiata i Wychowanie” 1934, nr
6-7, 5.296.

® Tamze, $.297-299.

’'S. Klebanowski, Przebudowa szkoly powszechnej, ,Oéwiata i Wychowanie” 1933, nr 2-3, s. 100.

& M. Falski, Kwestie podstawowe w organizacji szkolnictwa, Warszawa 1936, s.49, 79.

% Zmniejszenie liczby uczniéw o 2,2% spowodowane byto porzucaniem nauki i prawdopodobnie tez
»zgubieniem” pewnej liczby ucznidow przez statystyke np. w momencie likwidacji czy reorganizacji szkot.
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organizacja szkoty) 1 wreszcie nie promowano 21%. W tej ostatniej, niepokojaco duzej
grupie miesci si¢ 4,9% ucznidow nie klasyfikowanych, gtownie z powodu niskiej
frekwencji, ktora spowodowana byta zazwyczaj problemami finansowymi rodzicow,
w tym brakiem odpowiedniej odziezy i obuwia. Potwierdzaja to dane wskazujace, ze
odsetek uczniow nie klasyfikowanych byt najnizszy w okrggu poznanskim, najwyzszy
we lwowskim. Przypuszczaé tez nalezy, ze znaczenie miala tu tez postawa rodzicoéw i
brak zakorzenionej tradycji posytania dzieci do szkoty na terenach wschodnich™.

Z danych tych wynika, Ze niecale 75% ucznidbw bylo w stanie sprostac
stawianym im wymaganiom 1 osiggato zadowalajace wyniki w nauce. Wanda
Garbowska zauwaza, ze charakterystyczng cechq szkolnictwa powszechnego w Polsce,
poziomu jego organizacji bylo to, Ze miodziez opuszczata szkole ze znacznie gorszymi
rezultatami, nizby to wynikala z lat w niej spedzonych™. Wobec niezbyt wygérowanych
wymagan stawianych przez programy szkoty powszechnej, rezultat taki mozna uzna¢ za
dowdd niskiego poziomu szkot, ktory z kolei wynika¢ mogt z wadliwej organizacji,

stabego przygotowania nauczycieli, a takze postawy uczniéw i1 rodzicow.

1.2 Postanowienia ustawy o ustroju szkolnictwa dotyczace szk6l powszechnych.

Zadaniem reformy z 1932 r. nie byta przebudowa struktury szkoty powszechne;j,
ktora przy najwyzszym stopniu organizacyjnym miata pozosta¢ 7-klasowa, ale zmiana
jej znaczenia 1 charakteru. Wymagata tego nowa organizacja szkolnictwa $redniego
ogolnoksztatcagcego 1 zawodowego oraz dazenie do ujednolicenia systemu os$wiaty.
Odtad konstytucyjna zasada obowigzkowosci nauki w zakresie szkoty powszechnej
zyskata nowag, bardziej doslowng interpretacje. Przynajmniej pierwsze 6 lat z 7
przewidzianych obowigzkiem wszyscy uczniowie, takze ci, ktorzy mieli kontynuowac
nauke w gimnazjum, mieli spgdzi¢ w murach szkoty powszechnej, inne szkoty
pozbawiono bowiem prawa do prowadzenia nauki elementarnej. Oznaczalo to
wprowadzenie faktycznej powszechno$ci szkoty podstawowej, czyli duzy krok
w kierunku ujednolicenia systemu o$wiaty. Znacznie wzrastala rola szkoty
powszechnej, ale takze stawiane jej wymagania. Likwidacja dwoch pierwszych klas

gimnazjum 1 klas elementarnych (przygotowawczych) pociagata za soba konieczno$¢

10 Realizacja powszechnego nauczania w roku szkolnym 1932/33, ,,O$wiata i Wychowanie” 1933, nr 2-3,
5.149-150.
' W. Garbowska, op. cit., s. 157.
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utworzenia miejsc
w szkotach powszechnych dla ponad 60 tys. dzieci*. Powinny by¢ to placowki wysoko
zorganizowane, gdyz musialy bardziej niz dotad dba¢ o przygotowanie swych uczniow
do edukacji na wyzszych szczeblach. Nowego charakteru nabrata klasa VII, jakby
dodatkowa, utworzona dla ucznidéw, ktérzy mieli na tym zakonczy¢ swa nauke, stad tez
dos$¢ ironicznie zwana ,,czapka”.

Sprawa uproszczenia stopni organizacyjnych szkoly powszechnej traktowana
byta jako drugoplanowa. Ograniczenie ich liczby do trzech i powigzanie tego systemu
z trzyszczeblowa konstrukcjg programéw, umozliwialo prowadzenie w szkotach nizej
zorganizowanych dobrze rozplanowanej pracy. Wazne w tym miejscu bylo, jak wedlug
nowego systemu okreslony zostanie stopien istniejacych juz szkot. Zabieg ten musiat
bowiem dla ich cz¢séci oznaczac rzeczywiste podniesienie poziomu albo jego obnizenie,
za czym przemawialy wzgledy oszczgdnosciowe. Ustawa tych kwestii nie wyjasniata,
postanawiajac jedynie, ze publiczne szkolnictwo powszechne bedzie tak zorganizowane,
azeby obywatele mieli moznos¢ ksztatcenia dzieci w szkotach mozliwie najwyziszego

stopnia. Zasady tworzenia sieci szkolnej miato okregli¢ rozporzadzenie ministra®,

Organizacja szkolnictwa powszechnego

Szczebel Stopien szkoly, czas Szkola, do ktorej mozna przejs$¢
programowy trwania nauki
| 5 lat w szkole | stopnia |1) zawodowe stopnia nizszego (np. kupieckie,
4 lata w szkole 11 111 rzemieslnicze)
stopnia 2) zawodowe doksztalcajace oparte na I szczeblu
programowym

1 6 lat w szkole Il stopnia |1) ogodlnoksztatcace (gimnazja)

7 lat w szkole Il stopnia |2) seminaria dla wychowawczyn przedszkoli

3) szkoty zawodowe stopnia gimnazjalnego oparte na I1
szczeblu programowym

4) zawodowe doksztatcajace oparte na Il szczeblu
programowym

1 7 lat w szkole 111 stopnia | 1) szkoty zawodowe stopnia gimnazjalnego oparte na I11

szczeblu programowym

Srodowisko najbardziej zainteresowane sprawami szkoly powszechnej — ZNP,
zajelo wobec jej reformy stanowisko pozytywne i rzeczowe. Stojac na stanowisku
koniecznosci istnienia jednolitego ustroju szkolnego opartego na 7-letniej i 7-klasowej
szkole powszechnej, zwiazek krytykowatl mozliwos$¢ skracania obowigzku szkolnego

1 oparcie wigkszosci szkot srednich na VI klasie szkoty powszechnej. Godzac si¢ na

2 W r. szk. 1931/32 w klasach elementarnych uczyto si¢ 9 395 dzieci, w k. I — 26 832 i w kl. Il — 25 735,
czyli razem 61 962, a kolejne roczniki miaty by¢ liczniejsze — Statystyka szkolnictwa 1931/32, s.40.
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istnienie nizszych stopni organizacyjnych domagano si¢, aby wiadze byly zobowigzane
do ich sukcesywnego przeksztatcania w szkoly III stopnia™.

Wanda Garbowska analizujagc zagadnienie nowych stopni organizacyjnych
stawia pytanie: Co bylo [...] celem: organizacyjne uporzqdkowanie stanu tego
szkolnictwa, aby w kazdym momencie lepiej byl widoczny jego obraz i poziom, czy tez
petryfikacja tego stanu na diuzszy czas? Nie udziela na nie odpowiedzi wprost, wydaje
si¢ jednak, ze sktania si¢ ku drugiej wersji, za najistotniejsze uwazajac wzgledy
0szczednosciowe
1 dopatrujac si¢ wymowy politycznej i spotecznej utrzymania wielopostaciowosci
organizacyjnej szkoty powszechnej'®.

Nalezy jednak zastanowi¢ sig, czy poglad taki, stanowiacy oczywiscie zarzut
w stosunku do witadz, ma sens. Formulujac go wychodzi si¢ z zalozenia, ze mozliwe
byto, choéby w odleglejszej perspektywie, zréwnanie wszystkich szkét powszechnych,
a rozwigzania ustawowe temu przeszkadzaly. Wydaje si¢ jednak, ze w latach 30-tych
nikt w Polsce nie wierzyt w szkoty 7-klasowe na wsi. Owczesna struktura zaludnienia,
stan komunikacji, uniemozliwiaty tworzenie na wielu terenach duzych szkél. Na
zakladanie najwyzej zorganizowanych szkot dla garstki dzieci nie sta¢ bylo zadnego
panstwa. Nie nalezy wiec z petryfikacji stanu rzeczy czyni¢ zarzutu, a uznaé¢ go za
koniecznos¢. Nie wiadomo tez, nawet przy traktowaniu deklaracji ustawodawcow za
czcze obietnice, dlaczego uporzadkowanie sprawy miatoby uniemozliwia¢, badz
opdznia¢ proces podnoszenia poziomu organizacyjnego szkot. Najtrudniej polemizowac
Z zarzutami natury politycznej, jednak fakt, Zze zmiany dokonane w szkotach nizszych
stopni najwyrazniej zmierzaty ku podniesieniu efektywnos$ci pracy, czyli zblizeniu ich
faktycznego poziomu do szkot wigkszych, wskazywalby ze takze one nie s3
uprawnione. Janusz Jedrzejewicz, ktory szkoty najnizej zorganizowane nazywat zlem
chwilowo nie do unikniecia, pisat: Ten wigc podzial [szk6t powszechnych na stopnie]
przyczynil sie niewgtpliwie do spopularyzowania idei wysoko zorganizowanego
szkolnictwa zarowno wsrod czynnikow miarodajnych, a w pierwszym rzedzie w izbach
ustawodawczych, jak
i wsrod mas chlopskich, ktore szybko zaczynaly rozumied, Ze nie to jest najwazniejsze,

aby w kazdej wsi byta szkota, chocby nig miata by¢ stabiutka jednoklasowka, ale aby

3 Dz.U.RP 1932, nr 38, poz. 389, art. 14, s. 641.
¥ Ogniwo” 1932, nr 1, s. 1-2.
> W. Garbowska, op. cit., s. 145-147.
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dzieci mogty uczeszczac do dobrej, wysoko zorganizowanej szkoly o wigkszej ilosci izb
szkolnych i nauczycieli'®. Niewatpliwie w pewnej mierze jest to mySlenie Zyczeniowe
bylego ministra, nie przeprowadzono przeciez badan nad swiadomos$cig mas chtopskich
w tej kwestii. Mozna chyba jednak uznaé¢ te stowa za przejaw intencji, ktore
przy$wiecaty reformatorom.

1.3 Statut publicznych szkot powszechnych.

Szczegdlowe zasady organizacji okreslit dopiero Statut publicznych szkot
powszechnych siedmioletnich ogloszony rozporzadzeniem z 21 listopada 1933 r.*’
Omawial zadania, sposéb organizacji szkot poszczegodlnych stopni, czas nauki, prawa
1 obowigzki nauczycieli, kierownikow 1 ucznidéw oraz ogdlne zasady pracy dydaktycznej
i wychowawczej. Okreslajac cele szkoty powszechnej, zgodnie z duchem ustawy, obok
podstaw wychowania 1 wyksztalcenia ogolnego, ujeto przygotowanie spoteczno-
obywatelskie z uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego. Obok oddziatywania na
wiasnych ucznidw, szkota powinna tez wywiera¢ wptyw na srodowisko, przyczyniajac
si¢ do rozwoju jego kultury i o$wiaty. Statut potwierdzal zasad¢ obowigzku szkolnego
1 bezplatne nauczanie na poziomie szkoty powszechnej w placoéwkach publicznych.
Szkoty te z reguly miaty by¢ koedukacyjne, cho¢ dopuszczono wyjatki od tej zasady.
Wprowadzono nazwg klasy dla grupy uczniow uczacych si¢ w danym roku wedtug tego
samego programu (dawniej byl to oddzial, zas stowo klasa oznaczato grupe uczaca si¢
pod kierunkiem jednego nauczyciela, stad ilo§¢ nauczycieli w szkole oznaczata ilos$¢
klas) 1 oddzialu - tworzonego w przypadku koniecznosci podzialu zbyt licznej klasy.
Szkota maksymalnie mogta sktada¢ si¢ z 14 oddziatow'®,

Statut rozstrzygal o nowym podziale szkot wedlug poziomu organizacyjnego.
Szkota najnizej zorganizowana — 1 stopnia, realizowa¢ miata, zgodnie z
postanowieniami ustawy, pierwszy szczebel programowy i1 podstawowe sktadniki
drugiego. Miata liczy¢ do 120 uczniéw, czyli stawata si¢ odpowiednikiem dawnych
szkot 1 i 2-klasowych
(o 112 nauczycielach), a czesciowo takze 3-klasowych. Teraz zerwano z bezposrednim
przetozeniem ilosci klas na ilo$¢ osdb nauczajacych 1 nowa szkola I stopnia miata

posiada¢ 4 klasy, zatrudniajac przy tym 1 lub 2 (jesli liczyla ponad 60 uczniow)

18 1. Jedrzejewicz, W stuzbie idei, s. 160.
YDz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194, s. 575-591.
18 Tamze, s. 574-575.
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nauczycieli. Oznaczato to, ze na niektorych lekcjach tak jak dawniej dzieci bedg uczy¢
si¢ w tzw. kompletach, czyli w jednej izbie znajda si¢ uczniowie z roéznych klas.
Zaplanowano, ze klasy I i II bedg miaty kurs jednoroczny, klasa III — dwuletni, a klasa
IV — trzyletni, co odpowiadalo organizacji dawnych szkoét o 1 nauczycielu
(przeznaczonych dla 40-60 uczniow). W wielu przypadkach oznaczalo to wiec
obnizenie poziomu szkoty. Liczba godzin nauki (bez religii) miala wynosi¢ w tych
szkotach 30 badz 58 (przy dwoch nauczycielach).

Szkota powszechna II stopnia miata realizowa¢ pierwszy, drugi i najwazniejsze
elementy trzeciego szczebla programowego. Tworzona miata by¢ w obwodzie liczagcym
od 121 do 210 ucznidéw, czyli w miejsce dawnych szkot 4 i czeSciowo 3 i 5-klasowych.
Zatrudnia¢ miala 3 lub 4 (przy wiccej niz 161 uczniach) nauczycieli’®. Dla klas 1-V
przewidziano kurs jednoroczny, dla VI — dwuletni. Oznaczalo to, ze uczniowie pragnacy
kontynuowa¢ nauke w gimnazjum begda mogli ja podja¢ o rok pdzniej niz absolwenci
szkot najwyzej zorganizowanych. Pod wzgledem ilosci klas typ ten odpowiadat dawnej
szkole 6-klasowej, ale fakt, ze uczy¢ tu mialo maksymalnie 4 nauczycieli utrudnia to
poréwnanie. Ze wzgledu na ilo$¢ godzin nauczycielskich (96 przy trzech, 114 przy
czterech nauczycielach), cze$¢ klas niektorych przedmiotow musiata uczy¢ sie¢
jednoczesnie, w jednej izbie, cho¢ wedlug wlasnego programu.

Najwyzej zorganizowana szkota III stopnia realizowata wszystkie trzy szczeble
programowe w pelnym zakresie. Funkcjonowa¢ miata w obwodzie liczacym powyzej
210 ucznidow, co odpowiadato dawnym szkotom 6, 7 i czesciowo 5-klasowym.
Wszystkie siedem klas miato tu kurs jednoroczny. Przewidziano tu zatrudnienie
5 nauczycieli dla 211-260 uczniow (wowczas liczba godzin nauczycielskich wynosita
154), 6 nauczycieli dla 261-310 uczniow (170 godzin) i 7 badz wiecej nauczycieli przy
wigkszej liczbie uczniow (ponad 184 godziny nauczycielskie tygodniowo)zo.

Pomigdzy liczba nauczycieli potrzebnych w starym 1 nowym systemie istniata
niewielka rdznica, jednakze nie zwiastowata ona ograniczenia zatrudnienia i zwolnien.
Mniej ostre normy byly blizsze rzeczywistosci, gdyz te dawne byly bardzo czgsto
przekraczane. Prognozy demograficzne wskazywaty na zwigkszanie si¢ liczby uczniow
1 tym samym potrzebnych nauczycieli przez najblizszych kilka lat. Ministerstwo

orientowalo si¢ jednak, ze oszczednosci, ktore mogly wprowadzi¢ nowe ustalenia sa

19 Choé statut o tym nie wspominat dopuszczano tez istnienie nielicznych szkét II stopnia zatrudniajacych
tylko 2 nauczycieli. — A. Litwin, Budowa programéw w szkotach powszechnych nizszych stopni [w:] 111
Kongres Pedagogiczny ZNP, Warszawa 1934, s. 122.
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dalece niewystarczajace, wcigz nie bedzie pieniedzy w budzecie na ich peing realizacje
i chcae urealni¢ normy, nalezaloby je bardziej obnizy¢. Z tego tez wzgledu w koncowej
cze$ci statutu Umieszczono postanowienia przejsciowe, ktore dopuszczaty w okresie
wyjgtkowo trudnych warunkow finansowych zwigkszenie liczby uczniow o 20 w
kazdym typie organizacyjnym szkoly powszechne;j.

Potrzebe wprowadzenia takich przepisow przejsciowych (wobec braku
mozliwosci podniesienia naktadow na szkolnictwo powszechne) potwierdzita praktyka.
Pomimo obnizenia norm liczba nauczycieli zatrudnionych w powszechnych szkotach
publicznych nieznacznie wzrastala, w okresie od 1 lipca 1933 do 30 lipca 1934 r.
przybyto 212 nauczycieli, w nastgpnym roku — 246. W tym czasie liczba uczniow
wzrastala o ok. 25 tys. rocznie. W r. szk. 1935/36 w szkole o 1 nauczycielu uczylo si¢
$rednio 74 dzieci, o 2 nauczycielach — 134, 0 3 nauczycielach — 194, o 4 nauczycielach
— 248, 0 5 nauczycielach — 295, o 6 nauczycielach — 341. Oznacza to, ze w wielu

wypadkach przekraczane byly nawet normy przejéciowe?".

Liczba nauczycieli w szkolach réznych stopni
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WyraZna reorganizacja miata nastapi¢ w szkolach, ktére dawniej zatrudniajac

dwu nauczycieli realizowaty program pieciu klas, a po reformie jako szkoty I stopnia

% Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194, s. 575-576.
2! Statystyka szkolnictwa 1935/36, s. 11, 15, 25.
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miaty mie¢ tylko cztery klasy. Podobna sytuacja byla w dawnych szkotach
0 4 nauczycielach, ktore kiedys realizowaly program siedmiu klas, a teraz jako placowki
IT stopnia mialy mie¢ ich tylko szes¢. Wanda Garbowska wyliczyta, ze w r. szk. 1933/34
25,9% szkot o trzech 1 49,9 % o dwu nauczycielach prowadzito klase VII. Natomiast rok
pozniej byto to odpowiednio 0,4% 1 4,8%. Autorka ta ocenia, iz reorganizacja taka
oznaczala degradacje szkot?’, wowczas jednak wladze szkolne widzialy te sprawe
inaczej. Wskazywano, ze likwidacja ostatnich oddziatow doprowadzi do
uporzadkowania 1 uproszczenia sytuacji, a przede wszystkim wprowadzi bardziej
racjonalng organizacj¢ pracy, umozliwiajgcg rezygnacj¢ z taczenia w komplety 6 czy 7
rocznikdw. Nowe zasady, oparte na podstawach psychologicznych i dydaktycznych,
ograniczaly konieczno$¢ tworzenia kompletow i umozliwialy podniesienie efektywnosci
pracy i poziomu szkot?.

Statut dopuszczat zwigkszenie liczby godzin nauki w szkole w sytuacji, gdy
zajdzie potrzeba prowadzenia nauki religii dla dzieci roznych wyznan, badz tez podziatu
klasy na grupy na niektdrych przedmiotach. Poczawszy od szkoty o 2 nauczycielach
statut przewidywat obcigzenie kierownika szkoly mniejsza iloscia godzin (20-28) niz
pozostalych nauczycieli (30). Przepisy okreslalty obowigzki kierownika szkoty,
naktadajac na niego odpowiedzialno$¢ za wyzyskanie wszystkich dostepnych mu
srodkow, prowadzgcych do realizacji powszechnosci nauczania w rejonie pOwierzonej
mu szkoty, za organizacje szkoly, za wychowawczy jej stan i rozwoj, poziom nauki,
prawidtowy bieg zycia szkolnego, za wykonanie przepisow i polecen wladz szkolnych, za
czynnosci kancelaryjne oraz za stan administracyjno-gospodarczy szkoZyZA. Natozono
na niego wymog znajomos$ci rejonu pod wzgledem spotecznym, gospodarczym,
narodowosciowym i kulturowym.

Sposréd zadan nauczycieli na plan pierwszy wysunigte zostalo wychowanie
mtodziezy. Kazdy tzw. nauczyciel wlasny miat sprawowac funkcje opiekuna klasowego,
do ktoérego obowiazkéw nalezato m.in. utrzymywanie kontaktu z rodzicami. W zakresie
nauczania nauczyciel odpowiedzialny byl za dobor metod, realizacj¢ obowigzujacego
programu, wyniki nauczania. W szkotach II i IIl stopnia istnie¢ miata Rada
Pedagogiczna, ktorej zadaniem bylo m.in. opiniowanie o uczniach i szkole, dbatos¢

0 poziom wychowania i nauczania, planowanie pracy dydaktycznej i wychowawczej.

22 \W. Garbowska, op. cit., s. 66.
2 S. Dafcewicz, op. cit., s.296-297.
% Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194, s. 578.
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Caly obszerny rozdziat statutu poswigcony byt sprawom programu i organizacji
nauczania. Charakter nauczania okreslono jako wybitnie praktyczny, uwzgledniajacy
warunki lokalne. Do jego celow obok opanowania materiatu zaliczono rozwijanie
uzdolnien, wdrazanie do samodzielnej i1 systematycznej pracy oraz praktycznego
stosowania zdobytych wiadomos$ci i umiejetnosci. Za podstawe nauczania przyjeto
prace w szkole, pracy domowej przypisujac znaczenie pomocnicze. Okreslono, ze moze
pojawi¢ si¢ ona nie wczesniej niz w drugim potroczu kl. 11 to w niewielkim zakresie,
ktory z czasem ma byC rozszerzany, nie przekraczajaCc jednak w starszych klasach
pottorej godziny dziennie. Zamieszczone zostaly takze ogolne wskazowki co do metod
nauczania, z zaznaczeniem jednak, ze zadna z nich nie moze by¢ uznana za metode
obowigzujaca przy nauczaniu danego przedmiotuZS.

Program szkoly powszechnej winien zapewni¢ wyksztatcenie ogolne niezbedne
dla kazdego przysztego obywatela oraz poznanie Polski w zakresie dostegpnym dla wieku
i rozwoju miodziezy, uswiadomi¢ najwazniejsze przejawy  kultury  Polski
z uwzglednieniem, w miare moznosci pierwiastkow kultury obcej, a przez to poglebic
stosunek mlodziezy do Paristwa Polskiego — zapisano w statucie?®. Okreslone tu zostato
ogoblnie, na czym ma polega¢ podzial programu na trzy szczeble. Realizacje¢ szczebla
pierwszego, obejmujacego elementarne wyksztalcenie ogolne, przewidziano w szkotach
wszystkich stopni w ciggu pierwszych czterech lat nauki, przy czym w szkotach I
stopnia miata trwaé jeszcze przez pozostate trzy lata. Szczebel drugi, stanowigcy
rozszerzenie
1 pogltebienie pierwszego, realizowany miat by¢ w szkole III stopnia w ciggu piatego
1 sz6stego roku nauki, w szkotach II stopnia — od piatego do siodmego roku, podobnie
jak w szkotach I stopnia, z tym Ze tu zaplanowano jedynie pewne jego elementy. Trzeci
szczebel programowy miat za zadanie przysposobi¢ miodziez pod wzgledem spoteczno-
obywatelskim i gospodarczym. W pelni realizowany mial by¢ jedynie w szkotach
najwyzej zorganizowanych, gdzie przeznaczono na to kl. VII, natomiast w szkotach I'1 I
stopnia zaplanowano realizacj¢ pewnych jego elementow w okresie pracy nad
szczeblem 117

Przedmiotami obowigzkowymi w szkole powszechnej byly: religia, jezyk polski,

historia, geografia, nauka o przyrodzie, arytmetyka z geometrig, rysunek, zaje¢cia

% Tamze 1933, nr 14, poz. 194, s. 581-582.
% Tamze, s. 580.
" Tamze, s. 580-581.
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praktyczne, $piew i ¢wiczenia cielesne. Sprawe przedmiotow dodatkowych statut
powierzat odregbnym przepisom.

Przewidziano, ze grono ucznidéw pobierajacych nauke razem nie moze
przekracza¢ 50 oséb, przy czym mogg tworzy¢ oni klase, komplet (kilka klas), zespot
(uczniowie z roéznych klas) i grupe (ucznidow z jednej klasy). Statut omawial zasady
nauczania w szkotach nizej zorganizowanych, ktére stanowity punkt wyjscia dla
przygotowania szczegoétowych planow.

Cze$¢ przepisow dotyczyla pracy wychowawczej. Zgodnie z postanowieniami
ustawy o ustroju szkolnictwa okreslono  cele, powtarzajgc zawarte w niej
sformulowania. Samodzielnie stworzony przez szkote w oparciu o te ogdélne wytyczne
program wychowania mial by¢ realizowany przez bezposredni wpltyw na uczniow
w szkole i poza nig, proces nauczania, dopomaganie uczniom do samowychowywania
sig, organizowanie zycia zbiorowego, utrzymywanie kontaktoéw z domem?®,
Komentujacy statut na tamach ,,Oswiaty i Wychowania” S. Klebanowski podkreslat, ze
nie ma w nim programu wychowania, ani nawet odestania do zadnej publikacji tego
typu. Jego zdaniem jakakolwiek standaryzacja w sprawach wychowania jest
niemozliwa,

a zwlaszcza godzitaby w ducha ustawy 1 dgzenie do wychowania tworczego obywatela.
Podsumowywal: Nie pragnie wiec statut widzie¢c w Polsce takiej organizacji szkof,
ktorej by od Pucka do Zaleszczyk i od Pinska od Zbgszynia przerabiano w tym samym
czasie identyczny material nauczania i tymi samymi chwytami metodycznymi — zZqda
natomiast, by na calym obszarze Rzeczypospolitej realizowano nauczanie
i wychowywanie przyszltego obywatela, wybierajgc takie srodki sposrod zaleconych
w formie ogolnej, jakie sq w danym srodowisku dla tego celu najskuteczniejsze. Wynika
stgd ostateczny, koncowy wniosek. Statut daje wyraz przeswiadczeniu, Ze nie pisane
w najlepszej nawet woli i z najlepszym rozumieniem programy czy zalecenia, lecz ich
rozumne wykonanie stanowi¢ bedq o istotnej wartosci szkoty. Prawdziwa skutecznosé
dokonywanej reformy szkolnictwa pozostaje w rekach nauczycielstwazg. Whioski S.
Klebanowskiego odnos$nie statutu wydaja si¢ uprawnione, jednakze nie dajg si¢ one
rozciggnac na catoksztatt aspektow funkcjonowania szkolnictwa. Dos¢ szeroka swoboda

w wyborze kierunku, a zwlaszcza metod wychowania i nauczania, na ktéra wskazuje,

% Tamze, nr 14, poz. 194, s. 584.
#'s. Klebanowski, Statut publicznych szkél powszechnych, ,Oéwiata i Wychowanie” 1934, nr 1-2, s. 8-9,
14.
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byla jednak ograniczana przez szczegdétowe programy nauczania i towarzyszace im
wskazowki metodyczne, ktorych zreszta nauczycielstwo oczekiwato. Nie wolno tez
zapomina¢ o duzej roli nadzoru pedagogicznego, ktéra teraz zostala wzmocniona
chociazby przez wzmozenie kontroli nad szkolnictwem prywatnym.

W sytuacji, gdy przygotowanie w zakresie pelnych VII klas miata dawa¢ tylko
szkota III stopnia, a do kontynuowania nauki w szkole S$redniej uprawniatoby
ukonczenie przynajmniej szkoty II stopnia, sprawag bardzo wazng stawaty si¢ zasady
przechodzenia uczniow ze szkot nizej do wyzej zorganizowanych, umozliwiajace
uzupetnienie wyksztatcenia.

Zasady zmiany szkoly

Strzalki oznaczaja mozliwo$¢ przechodzenia z klasy do klasy bez egzaminu, cyfry arabskie —
roczniki, cyfry rzymskie — klasy.

| st. Il st. Il st.
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Zrodlo: A. Litwin, Budowa programéw w szkolach powszechnych nizszych stopni [w:] 11l Kongres
Pedagogiczny ZNP, Warszawa 1934, s. 118.

Sytuacja taka oznaczala, Ze podczas gdy uczen szkoly III stopnia bedzie mogt
kontynuowac¢ nauke w szkole $redniej po 6 latach nauki w powszechnej, uczen szkoty II
stopnia, a takze rozpoczynajacy ja w szkole I stopnia i konczacy w szkole III beda

potrzebowac 7 lat, za§ w przypadku nauki w szkole I stopnia uzupelnionej w szkole II
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stopnia bedzie to przynajmniej 8 lat. W zwigzku z tym pojawily si¢ postulaty, aby
dodatkowo umozliwi¢ przechodzenie ze szkoly I stopnia do kl. IV szkdét wyzej
zorganizowanych bez straty roku, czyli po pierwszym roku w kl. III (co mogtoby by¢
uzaleznione od zdania egzaminu), a takze pozwoli¢ zdolniejszym uczniom ze szkot 11
stopnia rozpoczynanie nauki w szkole $redniej juz po pierwszym roku w k1. VI

Statut ustalat takze zasady przechodzenia do szkol nizszych stopni, znacznie
miej istotne, gdyz takie sytuacje zdarzaly si¢ witasciwie tylko w przypadku zmiany
miejsca zamieszkania ucznia.

Okreslone zostaty tez zasady oceniania uczniow szkoty powszechnej. Pierwsza
wskazowka bylo zaznaczenie potrzeby poznania warunkéw domowych ucznia, jego
stanu zdrowia, uzdolnien, zainteresowan, pozycji w klasie, co miato stuzy¢ zrozumieniu
przyczyn ewentualnych niepowodzen. Uczniowie mieli by¢ oceniani pod koniec
kazdego z czterech okresow, przy czym ocena miata dotyczy¢ czasu od poczatku roku
szkolnego, aby uwzgledni¢ postepy ucznia. Swiadectwa mialy by¢ wystawiane po
pierwszym potroczu i na koniec roku szkolnego.

Zasady te nie dotyczyly uczniow klas I, dla ktorych nie przewidziano
wystawiania ocen wyrazonych w stopniach, ani wydawania $wiadectw. W zasadzie
wszyscy mieli przechodzi¢ do kl. I, z wyjatkiem przypadkow, gdy uczen wskutek zbyt
stabego rozwoju i przygotowania w ZzZaden sposob nie bedzie mogl sprostac
wymaganiom programu klasy 11**. Promocje do klas wyzszych warunkowato uzyskanie
pozytywnych ocen
z wszystkich przedmiotdéw, chociaz specjalne przepisy miaty okresli¢ wyjatki od tej

zasady™.

% A Litwin, op. cit., s. 118.

*! Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194, s. 589.

%2 3. Klebanowski komentowat te postanowienia: Nikomu, kto stykal sie z zyciem szkoly, a w szczegdlnosci
z losami najmiodszych, pierwszorocznych malcéw, nie trzeba wyjasniaé, jak daleko idgcy przewrdt
wywola to postanowienie statutu w stosunkach dotychczasowych. Dla tych, komu mogtoby ono wydawaé
sie zbyt Smialym i , bezprzykiadnym” wspomne, Ze potworna (przeszto 20%) dotychczasowa
drugorocznos¢ w tej klasie jest niestychanym nieporozumieniem i omylkq, niespodziewanie wyrostq i
wybujalg na gruncie Polski niepodleglej, ani nie majgcq na 0got uzasadnienia wobec dobrych na ogot
uzdolnien polskich dzieci, ani nie praktykowang na ziemiach polskich przed odzyskaniem
niepodleglosci.[...] Totez wprowadzona przez statut procedura [...]wydaje si¢ zdrowym unormowaniem,
chronigcym z jednej strony najmiodsze dzieci od zbyt rygorystycznych i nieprzystosowanych do ich wieku
wymagan w zakresie poszczegolnych ,,przedmiotow nauczania”, ktore w rzeczywistosci na tym poziomie
dajq sig rozroznia¢ raczej nominalnie, niz w praktyce nauczania, z drugiej zas strony — zabezpieczajgcym
interesy szkoly przed automatycznym posuwaniem dzieci w zbyt daleko idgce poziomy nauczania, gdzie
potrzebny jest juz dobor i osiggnigcie okreslonych wynikow - S. Klebanowski, op. cit., s. 12-13.
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Trzeba zaznaczy¢, ze powyzsze rozwigzania wyraznie wskazujag na wplyw
nowych pradow, takich jak pedagogika naturalistyczno-liberalna, o czym $wiadczy
uwzglednianie rozwoju fizycznego 1 zainteresowan dzieci, czy rezygnacja z ocen w kl. 1.

Statut nie przewidywal egzaminow koncowych w szkole powszechnej,
swiadectwo jej ukonczenie wydawano w oparciu o wyniki uzyskane w ostatniej klasie.
Uczniowie, ktorzy uczynili zado$¢ obowigzkowi szkolnemu (uczyli si¢ przez 7 lat), a
nie ukonczyli szkoly mogli uzyska¢ swiadectwo jego wypetienia, okreslajace poziom
odebranej nauki. Ukonczenie szkoty powszechnej II 1 III stopnia (a zazwyczaj takze kl.
VI szkoty III stopnia) umozliwiato kontynuowanie nauki w gimnazjach, seminariach dla
wychowawczyn przedszkoli, szkotach zawodowych stopnia gimnazjalnego oraz
szkotach zawodowych doksztalcajacych opierajacych si¢ na drugim szczeblu
programowym szkoty powszechnej. Po ukonczeniu kl. IV (w szkotach I stopnia —
pierwszego roku kl. IV) mozna bylo kontynuowac nauke w szkotach zawodowych
nizszego stopnia oraz szkotach zawodowych doksztalcajacych opierajacych si¢ na
pierwszym szczeblu programowym szkoty powszechnej 3,

Wanda Garbowska zauwaza, ze Statut wyraznie podkreslal jednolitosé¢
wyksztatcenia i wychowania we wszystkich szkotach powszechnych. O jednolitym
wychowaniu i wyksztatceniu mozemy mowi¢ wtedy, gdy szkola spetnia nastepujgce
warunki: realizuje ten sam program nauczania w jednakowym lub bardzo zblizonym
wymiarze godzin dla ucznia, a organizacja i sie¢ szkolnictwa zapewniajq wszystkim
uczniom przechodzenie z klasy nizszej do wyzszej, az do ukonczenia petnej szkoly

powszechnej*”.

1.4 Organizacja pracy szkol powszechnych nizszych szczebli.

Wprowadzenie 7-letniej nauki w szkotach zatrudniajacych 6 i mniej nauczycieli
pociagato za sobg konieczno$¢ taczenia niektdrych rocznikéw dzieci. Podstawowym
zabiegiem, zastosowanym teraz na szerszg skale niz dawniej, byto wprowadzenie klas
o kilkuletnim okresie nauki: w szkotach II stopnia — 2-letniej kl. VI i w szkotach
| stopnia — 2-letniej K. 111 i 3-letniej kl. IV. Powodowato to duza trudno$¢ organizacyjna
— trzeba bylo program utozy¢ tak, aby bez przeszkdd razem mogly si¢ uczy¢ dzieci

bedace pierwszy, jak i drugi czy trzeci rok w danej klasie. Konstrukcja taka ciagle

% Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194, s. 590.
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wymagataby zatrudnienia w szkole II stopnia 6, a w szkole | stopnia 4 nauczycieli.
Wiadomo jednak, ze ze wzgledu na liczbe ucznidow, w szkotach w tych pierwszych
miato pracowac 3 lub 4, za§ w drugich — 1 lub 2 nauczycieli. W tej sytuacji pojawiata
si¢ konieczno$¢ utrzymania tzw. kompletow, czyli sytuacji, gdy pod kierunkiem jednego
nauczyciela, w jednym pomieszczeniu ucza si¢ jednoczesnie dzieci z réznych klas.
Dotyczyto to gltéwnie szkét I stopnia o 1 nauczycielu. Chcac uczyni¢ te niedogodnosé
jak najmniej odczuwalng i1 szkodliwg dla procesu nauczania MWRIiIOP opracowato
szczegotowe wskazowki dotyczace organizacji pracy w takich szkotach. Nowe
rozwigzania, dostosowane do przepisow ustawy o ustroju szkolnictwa, przedstawiono
w opublikowanej w 1934 r. broszurze Wytyczne dla autoréow programow szkot
ogolnoksztatcqgcych. Szkoly powszechne I i Il stopnia. Szkoly powszechne Il stopnia
0 51 6 nauczycielach. Nie ograniczono si¢ do wskazania, ktore klasy moga uczy¢ si¢
razem, ale uwzgledniono konkretne przedmioty i sposob nauki. Przygotowane plany
pracy, niekiedy w kilku wariantach, byty bardzo skomplikowane i mocno réznity si¢
migdzy soba ilo$cig godzin przeznaczong na poszczegdlne przedmioty. I tak np. na
jezyk polski w ciggu calej nauki przewidziano od 37 do 46 godzin (w wymiarze
tygodniowym), przy czym ta najnizsza liczba zaplanowana byla w szkole o 2
nauczycielach (wylacznie nauka gtosna), a najwyzsza — o 1 nauczycielu (w tym byly
24 godziny nauki cichej). Najwigce] godzin nauki miato by¢ oczywiscie w szkotach
najwyzej zorganizowanych — 183, najmniej w szkotach I stopnia — 125.

Plan szkoly I stopnia o 1 nauczycielu

Przedmioty Klasy Liczba
| 1 ] v godzin
ucznia*
(rok 3,4) | (rok5, 6,7)
Religia 2 1+1 1+1 14
Jezyk polski 4+3 3+4 3+4 3+3 46
Historia - - - 1+1 6
Geografia i nauka o przyrodzie - - 2+1 2+1 15
Arytmetyka z geometria 2+2 2+2 2+2 2+1 25
Rysunek i zajecia praktyczne 1 1 chlopey i 1 dziewczeta 12
Spiew i éwiczenia cielesne 1 1 7
Liczba godzin ucznia 15 | 15 19 | 19 125
Liczba godzin nauczycieli 15 19 34

*liczba godzin w kl. III liczona jest podwdjnie, w Kl. IV — potrdjnie

Tam, gdzie liczba godzin podana jest jako suma, pierwszy sktadnik oznacza godziny nauki cichej, drugi —

glosne;j.

Zrodlo: W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroclaw 1976, s. 99.

% W. Garbowska, op. cit., s. 65.
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Peten obraz nowych warunkéw pracy szkét powszechnych mozna uzyskad
jedynie po natozeniu tych wytycznych na nowo skonstruowane plany nauczania
w poszczegdlnych klasach. Plan ten oznacza, ze w szkole I stopnia o 1 nauczycielu,
ktory obcigzony jest 34 godzinami tygodniowo, uczniowie ucza si¢ w dwoch
kompletach — klasa 1 z I1'i 11l z IV. Uczniowie Kl. 1 mieli w tygodniu 10 godzin nauki
glosne;j
i 5 cichej, kl. Il — odpowiednio 91 6.

Wanda Garbowska ocenia, ze pomyst siedmioletniej nauki w szkotach I stopnia,
wysuwany juz przez Ministerstwo Oswiaty w r. 1919, byl pod kazdym wzgledem
najmniej udanym zabiegiem w calej jedrzejwiczowskiej reformie szkolnej, a w szkole
o I nauczycielu stanowit tamiglowke trudng do rozwiqgzania. [...] I jesli szkoly te, na
ktore srednio przypadato 92 uczniow, z trudem dawaly sobie rade z pierwszym
szczeblem programowym, to obcigzenie ich zadaniem realizacji najwazniejszych
skladnikéw szczebla drugiego i trzeciego zakrawalo na fikcje®. Niewatpliwie proba
taka, umozliwiajac przytrzymanie uczniow w szkotach 1 stopnia przez 7 lat, czyli
zgodnie z zasada obowiazku szkolnego, wynikata z dazenia do demokratyzacji
szkolnictwa przez mozliwe zblizenie szkot wysoko 1 nisko zorganizowanych. Program
opracowany przez MWRIOP byl pomystowy, jednakze jego wykonanie stanowito
zadanie bardzo trudne. Nauczyciel musial pracowa¢ z 7 rocznikami dzieci, niemal na
kazdej lekcji realizujgc program dwu roznych klas. Oprocz wysokich kompetencji
zawodowych wymagato to $§wietnej organizacji, elastyczno$ci, energii 1 wielkiego
wktadu pracy, a trudno si¢ spodziewac, aby byly to cechy charakteryzujace ponad 12
tys. nauczycieli prowadzacych samodzielnie szkoty I stopnia.

Przygotowanie takich planow, umozliwiajacych nauczanie w szkole I stopnia
przez 7 lat wszystkich przedmiotow przewidzianych w szkole najwyzej zorganizowane;j,
mozliwe bylo dzigki ograniczeniu liczby godzin w poréwnaniu z programami dawnymi.
Najwigksze zmiany dotyczyly klas mlodszych, ktore byty najliczniejsze i w zwiazku z
tym niosto to ze sobg duze oszczednosci. Poréwnanie dawnych programoéw z planem

szkoty III stopnia wyglada nastepujaco:

Tygodniowy plan godzin Klasy

% Tamze, s. 98-99.
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Przed reforma 21 24 28 28 30 30 30
Po reformie 18 21 27 28 30 30 29

Zrédto: W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 95.

Organizacja pracy szkol powszechnych

Szkota Liczba : Liczba Nauka
stopnia | nauczycieli KlaSy 1 komplety

kompletow | podzielna

S EERERE ORI
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*- - statut nie przewidywat istnienia szkot II stopnia o 2 nauczycielach, ale MWRIOP dopuszczato
w pewnych wyjatkach takg mozliwosé¢

Cyfry arabskie oznaczaja roczniki, cyfry rzymskie — klasy

Znakiem + oznaczono roczniki potaczone w jednej klasie, znakiem = klasy potaczone w komplety

Zrédto: A. Litwin, Budowa programéw w szkolach powszechnych nizszych stopni [w:] 11l Kongres
Pedagogiczny ZNP, Warszawa 1934, s. 124,

Tworzac przedstawiony plan pracy zatozono, ze komplety moga by¢ tworzone
w klasach wyzszych, od III w gore (poza szkota o 1 nauczycielu, gdzie nie bylo to
mozliwe, ale i tu zalecano 4-6-tygodniowy okres nauki oddzielnej dla kI. 1) i co
najwazniejsze — laczone moga by¢ tylko klasy kolejne, np. Il z IV, a nie z V.
W niektorych sytuacjach, zamiast tworzenia zaznaczonych kompletow mozliwe byto
prowadzenie tzw. nauki podzielnej, prowadzonej w tej samej sali i przez tego samego

nauczyciela, ale w innym czasie, wymagato to jednak zmniejszenia wymiaru godzin.
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Doradzano, aby mlodszym klasom uktada¢ rozktad tak, aby uczyty sie tylko 5 dni
w tygodniu, co byto korzystne zwlaszcza tam, gdzie dojscie do szkoty byto utrudnione.

Przedstawienie wariantOw rozwigzan miato ulatwia¢ ich dostosowanie do
miejscowych potrzeb i przygotowanie odpowiednich wersji programéow.

W poréwnaniu z dawnym systemem ograniczono ilo$¢ kompletow, co byto
mozliwe dzigki wprowadzeniu nowych klas kilkuletnich. Pojawiaja si¢ teraz one juz
w szkotach II stopnia o 4 nauczycielach, przed reformg organizowano je tylko
w szkotach o 2 i 1 nauczycielu. Nowe rozwigzanie prowadzito do ograniczenia ilo$ci
materialu przeznaczonej do realizacji w szkotach nizej zorganizowanych, czyli
zwigkszato ich dystans do szkét wickszych, poprawiatlo natomiast warunki pracy,
zapewne podnoszac efektywno$¢ nauczania. Zwazywszy na aktualng trudnag sytuacje,
zwlaszcza przepelienie szkol, decyzje taka mozna uznaé¢ za shuszng, cho¢ budzita
kontrowersje, zwlaszcza lewej strony sceny politycznej, dazacej do ujednolicenia szkot.

Praca w klasie zlozonej z kilku rocznikéw, takiej jak np. kl. IV w szkole
I stopnia, zmuszata do przygotowania specjalnego programu nauczania. W sytuacji,
kiedy co roku pewna cze$¢ ucznidow odchodzila, a pojawiala si¢ grupa nowych,
niemozliwe byto realizowanie co roku tego samego programu, gdyz oznaczatoby to dla
niektorych konieczno$¢ powtarzania tych samych tresci. Aby tego unikng¢ stosowano
tzw. cykliczno$é, czyli dzielono program 3-letniej klasy na trzy, 2-letniej na dwie czesci
na tyle niezalezne, aby mozna byto zmienia¢ ich kolejnos¢ (cykle A, B, ewentualnie C).
W przypadku cykliczno$ci catkowitej materiat przewidziany na dwa lata dzielony byl na
czg$ci realizowane na przemian, tak aby uczace si¢ w dwuletniej klasie dzieci
poznawaly cato$¢, bez powtarzania. Natomiast w przypadku przedmiotow, ktdérych
nauczanie zawsze trzeba bylo zaczyna¢ od pewnych okre§lonych tresci, stosowano
cykliczno$¢ czgsciowa. Materiat klas dwuletnich byl wowczas dzielony na trzy partie, z
ktorych jedna, podstawowa, byta realizowana co roku (w zwigzku z tym uczniowie w
drugim roku nauki w klasie jg powtarzali), a dwie pozostate realizowano na przemian co
drugi rok. Nauczanie cykliczne mozna bylo tez stosowaé w przypadku klas
jednorocznych, ale uczacych si¢ niektdrych przedmiotéw w kompletach z innymi
klasami. Szczegotowe wskazowki mowily konkretnie w jakiej szkole, przy jakim
wariancie planu godzin,

w jakich klasach 1 przy jakich przedmiotach nalezy stosowa¢ omoéwione rozwiqzania%.

% Przygotowujac programu dla szkot nizej zorganizowanych przyjeto, ze:
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Sytuacja byla jeszcze bardziej skomplikowana, gdy kilkuletnia klasa musiata
pracowa¢ w komplecie z jeszcze jedng. Taka sytuacja pojawiala si¢ w szkole
o 1 nauczycielu, gdzie razem uczylto si¢ pig¢ rocznikow — uczniow kl. III 1 IV. Tutaj
obok cykliczno$ci wprowadzi¢ trzeba byto takze nauke cichg czgéci dzieci, podczas gdy
inne uczyly si¢ glosno.

Uznajac nawet, ze organizacyjnie problem ten zostal rozwigzany najlepiej jak
bylo to mozliwe, a wskazowki byly dostatecznie precyzyjne, trzeba jednak postawic
pytanie, czy nauczanie prowadzone w taki sposob moglo by¢ efektywne. Aby podotaé
temu zadaniu nauczyciel musialby wykaza¢ si¢ ogromng elastycznoscia, zmystem
organizacyjnym, wybitnym talentem dydaktycznym, wiedzg 1 pracowitoscia.
Warunkiem bytby takze wyrownany poziom uczniow, bowiem przy takim braku czasu i
zajmowaniu si¢ réznymi rzeczami jednoczesnie, nie bylo juz mozliwosci zwrocenia
baczniejszej uwagi na ucznidw stabszych. Zapewne jednak tacy utalentowani, idealni
nauczyciele stanowili wyjatki sposrod pracownikow wiejskich szkotek. Wigkszo$¢ nie
miata szans na realizacj¢ cato$ci materiatu i osiagnigcie dobrych wynikow. Stad czeste
byty glosy domagajace si¢ likwidacji szkét najnizej zorganizowanych, co z kolei
pociggatoby za sobg stworzenie tysiecy nowych etatow nauczycielskich, badz
zorganizowanie dowozenia dzieci do wigkszych szkot. Oba te wyjscia, pociagajace za
sobg olbrzymie koszty w latach 30-tych nie byty mozliwe, a alternatywa dla szkot 1-

klasowych na wielu terenach bylto jedynie pozostawienie dzieci bez nauki.

1.5 Tryb wprowadzania postanowien ustawy.

Pierwsze rozporzadzenia wykonawcze do ustawy wydane zostaly w maju
1932 r., kiedy uregulowano sprawy najprostsze i najpilniejsze. Zadecydowano
o wdrozeniu nowych zasad obowigzku szkolnego od 1 lipca 1932 r., zastrzegajac od
razu, ze mozliwo§¢ przyjmowania do szkot dzieci mlodszych moze by¢
wykorzystywana tylko tam, gdzie szkoly nie sg przepetnione. Wstrzymano nabdr do

likwidowanych szkot wydziatlowych w wojewddztwach poznanskim i pomorskim,

1) w nauce religii — bedzie mozna w razie potrzeby stosowaé cykliczno$é catkowita w klasach
kilkuletnich i czgsciowa w kompletach;

2) w jezyku polskim, historii, geografii, arytmetyce z geometrig — cykliczno$¢ czesciowa, wyjatkowo
catkowita i tylko w klasach kilkuletnich;

3) w nauce o przyrodzie — cykliczno$¢ pelna i czgsciowa, w klasach kilkuletnich i kompletach;

4) w pozostalych przedmiotach — cykliczno$¢ czesciowa, w klasach kilkuletnich i kompletach -
A. Litwin, op. cit., s. 128-131.
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zamknieto kursy nauczycielskie. Wowczas tez zwolniono z obowigzku doksztalcania
milodziez, ktéra nie miata dostepu do odpowiednich szkot®.

W 1933 r. planowano, ze nowa organizacja szkolnictwa powszechnego wg art.
12 ustawy o ustroju szkolnictwa, dotyczacego stopni organizacyjnych wejdzie w zycie
dopiero w r. szk. 1934/35. W zwiazku z tym przez dwa lata szkoly miatly pracowac
jeszcze wedtug starych zasad. Wprowadzono na ten okres pewne zmiany w planie zajec,
z ktorych najpowazniejsza polegata na znacznym ograniczeniu nauki jezyka obcego
nowozytnego, ktéora prowadzono w szkotach 6 i 7-klasowych®. Termin
przeprowadzenia reorganizacji byl jednak dalej przesuwany, w r. szk. 1934/35
zlikwidowano jedynie klasy VII w szkotach o 3 i 4 nauczycielach, wydtuzajac o rok
nauke w kl. VI. Mimo to obowiazywa¢ miat juz nowy statut, do ktdrego szkoty miaty
si¢ stopniowo przystosowywacé (np. przygotowujac si¢ do wprowadzenia koedukacji).
Od tego roku obowigzywatl tez nowy sposob obliczania potrzebnych w okrggu etatow
nauczycielskich (wbrew obowigzujacym jeszcze przepisom ustawy z 17 lutego 1922 r.)
— zamiast liczby dzieci w wieku obowigzku szkolnego nalezato bra¢ pod uwagg liczbe
dzieci pobierajacych nauke w szkole®. Z kolei okolnik z 5 kwietnia 1935 r. podkreslat,
ze chodzi o dzieci faktycznie uczeszczajace do szkoty, a nie tylko do niej zapisane.
Wydawany przez ZNP ,,Glos Nauczycielski” uznat, ze jest to sprawa bardzo wazna:
Jednym wiec zamachem skreslilo sie ustawowe podstawy organizacyjne oraz cale
zagadnienie obwodow szkolnych — pisano. Podobnie ostrg ocen¢ uzyskala zapowiedz
wyciggania konsekwencji za niedopetnianie obowiazku szkolnego jedynie wobec dzieci
przyjetych do szkoly. Uznano bowiem, Ze jest to zerwanie z zasadg powszechnosci
nauczania, chociaz decyzja taka wydaje si¢ stuszna — nie mozna przeciez byto kara¢
uczniow, dla ktorych w szkole zabrakto miejsca. Ponadto okolnik tez polecat ostroznos¢
w dzieleniu klas na oddziaty i grupy, likwidacj¢ szkot liczacych mniej niz 40 uczniow,
przeksztatcanie w r. szk. 1935/36 szkoét 11 stopnia o 3 nauczycielach na szkoty I stopnia
o 2 nauczycielach, ograniczenie godzin nadliczbowych. Kolejnym krokiem zblizajagcym
organizacj¢ szkot do nowej, przewidzianej przez statut byta likwidacja klas V w

szkotach o 2 nauczycielach40.

¥ Dz. Urz. MWRIOP 1932, nr 4, poz. 41, s. 138-139.

%8 7 klas V i VI jezyk obcy nowozytny usunieto zupehie, w k. VII szk6t 6-klasowych zmniejszono liczbe
godzin z 3do 2 - Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 3, poz. 59, s. 78-79.

* Dz. Urz. MWRIOP 1934, nr 2, poz. 24, s. 91-111.

O W obliczu katastrofy, ,,Gtos Nauczycielski” 1935, nr 30, s. 574.
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W okresie poprawy sytuacji gospodarczej na szerszg skale zaczeto zaktadac

szkoty w miejscowosciach dotychczas ich pozbawionych i podnosi¢ stopien
organizacyjny szkot juz istniejgcych. Aby ten pierwszy proces przyspieszy¢, MWRiOP
wydato instrukcje zlecajaca tworzenia w nowo organizowanych szkotach I stopnia tzw.
klas nadzwyczajnych, przeznaczonych dla dzieci zdolniejszych, realizujacych w ciggu

jednego roku program klasy I i 11**

. Dzigki temu juz w drugim roku istnienia szkota
mogta posiada¢ 3 klasy. Okreslono tez precyzyjnie, jak powinny pracowac szkoly
podnoszace stopien organizacyjny poprzez dodanie etatu nauczycielskiego.
Przygotowane zostaly na ich potrzeby specjalne przejsciowe plany godzin42.

Decyzja o zmianie nazw szkol powszechnych na odpowiadajace nowemu
ustrojowi, wydana zostata dopiero 22 lipca 1937 r.® Wymogi stawiane poszczegdlnym
typom szkot byly zgodne z przepisami statutu, z tym ze traktowano je z pewna
tolerancjag. W uzyskaniu stopnia organizacyjnego nie przeszkadzal fakt, iz w klasie
kilkuletniej nie bylo planowanej liczby rocznikow, za$ w stosunku do szkot niedawno

powstatych, rozwojowych, decydowaé miata organizacja docelowa™.

Publiczne szkoly powszechne

rok szk. ogélem | stopnia 11 stopnia 111 stopnia
1 nauczyciel 2 n-li 3 n-li 4 n-li 5 n-li 6 n-li 7n-li
1930/31 |25 261 10 924 6 383 2797 1291 670 373 2823
1931/32 |25 452 11 362 6 272 2784 1266 636 388 2744
1932/33 |25 465 11 425 6 187 2747 1284 634 425 2763
1933/34 |25 882 11 848 6117 2723 1269 661 418 2846
1934/35 |26 361 12 484 5918 2829 1120 632 395 2883
1935/36 |26 603 12 827 5782 2 836 1169 641 402 2946
1936/37 |26 837 12 674 5799 2979 1229 705 409 3042
1937/38 |27 235 12 543 5861 3231 1220 765 3615
Uczniowie w publicznych szkotach powszechnych
| stopnia 11 stopnia 111 stopnia
rok ogolem | 1nauczyciel 2 n-li 3n-li 4 n-li 5 n-li 6 n-li 7 n-li
szk. tys. % | tys. % | tys. % | tys. %] tys. %] tys. % | tys. %
1930/1 |3833,1 |722,0 (19 |727,7 |19 |463,8 |12 |2758 |7 (173,4 |5 |114,8 |3 |13557 |35
1931/2 [4112,7 |784,7 |19 |771,6 |19 |4954 |12 (2926 |7 |1794 |4 |126,9 |3 [1462,2 |36
1932/3 |4385,3 |836,1 (19 |8114 |19 |510,8 |12 |308,7 |7 (1834 |4 |1444 |3 |1590,5 |36
1933/4 [4491,4 |882,6 |20 |814,4 |18 |512,0 |11 [306,6 |7 |191,1 |4 |143,8 |3 [1640,9 |37
1934/5 |4516,7 |929,5 (21 |788,2 |18 |533,9 |12 |2958 |7 (186,6 |4 |1359 |3 |1646,8 |36
1935/6 [4538,6 9519 |21 |769,0 |17 |541,2 |12 [2855 |6 |189,3 |4 |138,2 |3 [1663,5 |36
1936/7 |4593,0 |920,9 [20 |760,0 |17 |564,9 |12 |298,0 |6 (2084 |5 |138,9 |3 |1701,9 |37

“L W poréwnaniu ze zwykla klasa I klasa nadzwyczajna (I/II) miata po 2 godziny tygodniowo wiccej
jezyka polskiego i matematyki.
*2 Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 209, s. 278-282.
“3 8 lipca 1937 r. wydane zostato rozporzadzenie MWRIOP o przystosowaniu ustawy z dn. 17 lutego 1922
r. o zakltadaniu i utrzymywaniu publicznych szkél powszechnych do wprowadzenia w zycie nowego
ustroju szkolnego.
* Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 8, poz. 231, s. 312-313.
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[1937/8 [4701,2 [886,7 [19 [762,7 [16 [6158 [13 [300,1 [6]223,9 |5 ] 1912,2

W rubryce szkoty 7-klasowe ujete sg takze szkoty o wigkszej liczbie klas.

Zrodlo: Statystyka szkolnictwa 1932/33, Warszawa 1934, s. 22, 23; Statystyka szkolnictwa 1933/34,
Warszawa 1935, s. 17 Statystyka szkolnictwa 1936/37, Warszawa 1938, s. 21, Statystyka szkolnictwa
1937/38, Warszawa 1939, Maly rocznik statystyczny 1936, Warszawa 1936, s.229.

W okresie wdrazania reformy stale wzrastata liczba szkét powszechnych, co
wymuszone bylo wzgledami demograficznymi. Najwiecej utworzono szkot 1 stopnia
o 1 nauczycielu 1 III stopnia o 7 nauczycielach, w ktérych przybyto najwiecej miejsc.
Zmniejszyta si¢ natomiast ilo$¢ szkot o 2 1 4 nauczycielach. W efekcie tych zmian
w porownaniu z r. szk. 1931/32 w r. 1937/38 odsetek dzieci uczacych si¢ w szkotach
| stopnia (dawniej 1 i 2-klasowych) zmalat z 38 do 35%, w szkotach II stopnia (2 i 3-
klasowych) utrzymat si¢ na poziomie 19%, za§ w szkotach najwyzej zorganizowanych
wzrost z 43 do 46%. Zwazywszy, ze dzialo si¢ to w okresie kryzysu gospodarczego,
rezultat taki mozna uznaé za sukces, chociaz wcigz daleko bylo do planowanego przez
ustawodawcOw uczynienia ze szkoly najwyzej zorganizowanej typu wyraznie
dominujacego.

W celu poprawy droznosci szkot powszechnych nizej zorganizowanych, czyli
utatwienia przechodzenia do szkdét wyzszego stopnia lub innych typow w 1937 r.
wydano przepisy zawierajace nowe rozwiazania®. Obok ustalonych przez statut zasad
przechodzenia bez egzaminu, pojawily si¢ teraz wigksze mozliwo$ci, warunkowane
jednak zdaniem egzaminu. Najpowazniejszymi zmianami, Wwypaczajacymi sens
ustawowych rozwigzan, byto dopuszczenie do gimnazjéw ogolnoksztatcacych uczniow,
ktorzy ukonczyli tylko rok nauki w kl. VI szkoty II stopnia, a zwlaszcza absolwentow
szkoty I stopnia. Wprawdzie uwarunkowane to byto zdaniem egzaminu (ale niepelnego)
i douczaniem®, a w drugim przypadku oznaczato strate roku w pordwnaniu z uczniami
szkoty najwyzej zorganizowanej, ale oznaczalo przeciez, ze do gimnazjéw pojdzie
mlodziez nie majaca ukonczonej nauki w zakresie Il szczebla programowego. Realia
pracy szkot najnizej zorganizowanych, zwlaszcza o 1 nauczycielu, poddawalty w
watpliwo$¢ odpowiednie przygotowanie uczniow do nauki w szkole $redniej. Decyzja
ta, podjeta przez ministra Wojciecha Swictostawskiego, ktory byt podatny na naciski
srodowisk nauczycielskich, zwlaszcza lewicujacego ZNP, byla jedng z kilku
wypaczajacych pierwotny charakter reformy jedrzejewiczowskiej. Spowodowana byta

oczywiscie dazeniem do wyrdwnania szans dzieci z réznych Srodowisk, prowadzi¢

4 Tamze, nr 9, poz. 310, s. 363.
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jednak mogta do obnizenia poziomu szkot §rednich i niepowodzen mtodziezy na tym
etapie nauki.

Obok tego rozwigzania, naruszajacego system organizacyjny szkolnictwa,
minister zaproponowal tez inne ulatwienia dla uczniow ze $rodowisk wiejskich.
Koncepcja zaktadania szkot zbiorczych polegata na przechodzeniu po ukonczeniu kilku
klas dzieci ze szkot 1 i II stopnia do szkot III stopnia, oddalonych o wigcej niz
przepisowe 3 km od miejsca zamieszkania. Najprosciej byloby zastosowaé ja
w odniesieniu do dzieci ze wsi potozonych niedaleko miast, planowano takze
uruchomienie przynajmniej jednej szkoty wyzej zorganizowanej w kazdej gminie.
Zatozenie byto takie, ze szkoty zbiorcze beda powstawaly w miejscowosciach, z
ktérymi jest dogodna komunikacja i do ktorych czesto przybywa okoliczna ludnosé.
Istniejace na tym terenie szkoty nizej zorganizowane prowadzilby tylko mtodsze klasy,
przybierajac  charakter ,szk6ét kadlubowych”, badz tez oddziatow filialnych.
Rozwigzania takie byly wprowadzane w zycie, cho¢ nie jest znana ich skala. W 1938 r.
planowano, ze kazda gmina bedzie miata w przysztosci przynajmniej jedng szkote III,
ewentualnie II stopnia, ktora spehiatby role szkoty zbiorczej*.

Innym wyjsciem byloby umozliwienie docierania do szkdét wyzej
zorganizowanym dzieciom, ktore dotad tej szansy nie miaty. Polegalby ono na poprawie
czy skréceniu drogi (np. przez budowg grobli, ktadek, $ciezek) lub dowozeniu dzieci,
ktore mialyby organizowa¢ wtadze, organizacje czy S$rodowiska lokalne. Minister
proponowal tez wykorzystanie na potrzeby szkot powszechnych istniejacych burs,
internatow stancji zbiorowych, badz tez zakladanie n0wych48. Rozwigzania te
wymagaty sporych naktadow finansowych i zaangazowania spolecznosci lokalnych.
Stad tez minister pisal: Odwoluje sie do dobrej woli pp. Inspektorow szkolnych,
kierownikow szkol i nauczycieli, aby w poczuciu najlepiej pojetego obowigzku
obywatelskiego zajeli si¢ sprawq jak najtroskliwiej i zechcieli w miare moznosci

przyczyniaé sig do powigkszenia liczby miodziezy konczqcej szkoly powszechne o

% przewidziano, ze moze by¢ one prowadzone indywidualnie lub grupowo, w ciggu roku szkolnego lub na
kursach wakacyjnych. Organizowane powinno by¢ w szkole nieodptatnie lub optacane przez gminy,
gromady czy rodzicéw. Funkcje douczania mogta tez spetnia¢ samodzielna praca ucznia.

*" Referaty na posiedzenie Panstwowej Rady Oswiecenia Publicznego w dniu 28 listopada 1938 r.,
Warszawa 1938, s. 27.

“8 W latach 30-tych niewiele dzieci wiejskich pobierato nauke w miejskich szkotach powszechnych. M.
Czarnowska podaje, ze w r. szk. 1931/32 tylko 2,8% uczniow w wojewodztwie warszawskim pochodzito
spoza obwodu. Na tej podstawie wyliczyla, ze prawdopodobnie ok. 41 tys. dzieci ze wsi uczyto si¢ w
miastach - M. Czarnowska, Realizacja nauczania powszechnego na wsi [w:] Statystyka szkolnictwa
1937/38, s. 92.
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najwyzszym stopniu organizacyjnym. Poza stowami zachety i odpowiednimi przepisami,

. . . . .. . 49
innej pomocy w tej sprawie ministerstwo nie deklarowato™.

1.6 Realizacja powszechnosci nauczania w latach 1932-1939.

W  poczatkowym okresie realizacji ustawy na planie pierwszym ciggle
znajdowata si¢ sprawa jak najpelniejszej realizacji powszechnego nauczania. Sytuacja
si¢ komplikowata, gdyz obok licznych rocznikéw dzieci wkraczajacych w wiek szkolny
naukg nalezato obejmowac dzieci starsze, ktore w latach poprzednich jej nie rozpoczety.

Im to MWRIOP przyznawato pierwszenstwo w przyjmowaniu do szk6t™

. Liczna byta
tez grupa dzieci uczacych si¢ w szkole powszechnej pomimo przekroczenia wieku. W r.
szk. 1934/35 bylo blisko 49 tys. ucznidw, ktérzy znalezli si¢ w takiej sytuacji z powodu
opo6znionego rozpoczecia nauki i 77 tys. pozostajacych w szkole powszechnej dtuzej niz
7 lat. W tym tez czasie ponad 17 tys. (ok. 2,2% og6tu) uzyskato odroczenie obowigzku
szkolnego z powodu utrudnionego dostepu do szkoty i ponad 42 tys. (5,5%) z powodu
opoznien w rozwoju®’. Szybka likwidacja nizszych klas gimnazjalnych powodowata
konieczno$¢ zatrzymania w szkotach powszechnych dzieci starszych, nie stanowito to
jednak powaznego problemu, bo wraz z uczniami przesuni¢to do szkot powszechnych
cz¢$¢ nauczycieli z gimnazjow 1 seminariOw nauczycielskich, a ponadto na mocy
okolnika z 7 marca 1933 r. od r. szk. 1933/34 mieli pojawi¢ si¢ w szkotach bezptatni
praktykanci®?. Istniata takze mozliwo$¢ przejmowania czesci zwolnionych sal.

W okresie migdzywojennym nie dysponowano precyzyjnymi danymi
dotyczacymi poziomu realizacji obowiazku szkolnego. Liczby przyblizone uzyskiwano
porownujac liczbe dzieci w wieku szkolnym z liczbg uczniow. Obliczano w ten sposob
realizacje powszechnego nauczania ,,brutto”, biorgc pod uwage wszystkie dzieci objete
powszechnym nauczaniem, bez wzgledu na wiek 1 na to, czy podlegaja obowigzkowi
szkolnemu oraz realizacje ,,netto”- uwzgledniajaca sposrod ogotu dzieci objetych
powszechnym nauczaniem tylko te, ktore podlegaja obowigzkowi. Za wtasciwy miernik
wykonania obowigzku szkolnego uwazano realizacja ,netto”, czeSciej jednak

postugiwano si¢ tym drugim wskaznikiem, jako znacznie tatwiejszym do ustalenia.

* Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 9, poz. 310, s. 364-365.

% Tamze 1933, nr 3, poz. 59, s. 81.

1 M. Falski, Kwestie, s. 25, 39.

%2 W roku tym pracowalto w szkotach powszechnych 1347 praktykantéw. Dz. Urz. MWRIiOP 1933, nr 2,
poz. 38, s. 46-47.



124

Roéznica migdzy nimi wynosita zazwyczaj od 1 do 2 punktow procentowych. Marian
Falski proponowat obliczanie takze tzw. realizacji ,,peinej”, polegajacej na pordwnaniu
liczby wszystkich dzieci objetych powszechnym nauczaniem z liczbg dzieci
podlegajacych obowiazkowi, a takze potrzebujacych przedhuzenia nauki w szkole poza

wiek obowigzku. Wskaznik ten, bardzo trudny do obliczenia, w praktyce okazywat si¢

najnizszy>.
Realizacja powszechnego nauczania (,,brutto”)
rok szk. Polska wojewodztwa
dzieci |ucznio | % centralne |wschodnie |poznanskie | $laskie | poludniowe
wie pomorskie
1932/33 | 4809 | 4351 | 90,5 91,2 77,5 99,8 100,0 93,3
1933/34 | 4945 | 4462 | 90,2 91,5 77,0 99,2 99,7 93,2
1934/35 | 5027 | 4497 | 894 90,9 75,0 99,2 99,5 92,6
1935/36 | 5101 | 4542 | 89,0 90,8 74,7 99,3 99,2 92,1
1936/37 | 5151 | 4579 | 88,9 90,4 74,9 99,1 99,2 92,3
1937/38 | 5165 | 4647 | 90,0 91,4 77,9* 96,1* 99,3 93,3
1938/39 | 5434 | 4923 | 90,6 b.d. b.d. b.d. b.d. b.d.

* dane zaczerpniete ze Statystyki szkolnictwa wskazuja na gwattowng niewyjasniong zmiang, by¢ moze sa
niedoktadne

Zrédio: A. Charszewski, Realizacja nauczania powszechnego [w:] Statystyka szkolnictwa 1933/34,
Warszawa 1935, s. 79; Statystyka szkolnictwa 1935/36, Warszawa 1937, s. 8; Statystyka szkolnictwa
1936/37, Warszawa 1938, s. 8; Statystyka szkolnictwa 1937/38, Warszawa 1939, s. 17; Sytuacja szkoty i
nauczyciela, Warszawa 1939, s. 17; Referaty na posiedzenie Panstwowej Rady Oswiecenia Publicznego
w dniu 28 listopada 1938 r., Warszawa 1938, s. 22.

Réznice w poziomie realizacji powszechnego nauczania w duzej mierze
pokrywaly si¢ z dawnymi podzialami zaborowymi. Sytuacja najlepiej wygladata na
terenach bylego zaboru pruskiego, gdzie wskaznik zawsze przekraczat 99%, nieco
stabiej, lecz takze zadowalajagco na ziemiach bytego zaboru austriackiego (powyzej
90%), podobnie w bylym Krdlestwie, natomiast najgorzej na terenach wecielonych
kiedy$ do Rosji (ponizej 80%). Oczywiscie obok tradycji na takg sytuacje ogromny
wplyw miala lokalna sytuacja ekonomiczna, poziom urbanizacji, stan drég itp.
Najwyzszy wskaznik wyliczono dla miasta stotecznego Warszawy — 102,1% w r. szk.
1936/37 (co oznacza, ze nauczaniem powszechnym objetych bylo wigcej dzieci niz
podlegato obowiazkowi), najnizszy dla Wotynia: 66,6%. Srednia dla catego kraju byta
bliska 90%>.

Gdy pod koniec lat 30-tych zaczeto wyraznie przybywac etatOw nauczycielskich,
ministerstwo zalecalo kuratoriom, aby troszczyly si¢ przede wszystkim o zaktadanie

nowych publicznych szkét powszechnych w miejscowosciach nie nalezacych do

% Np. jak podaje M. Falski, w r. szk. 1934/35 realizacja ,brutto” wynosila 91,1%, ,netto” 89,6%, za$
petma” 88,8% - M. Falski, Kwestie, Warszawa 1936, s. 27.
> Statystyka szkolnictwa 1936/37, Warszawa 1938, s. 8.
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zadnego rejonu szkolnego 1 podnoszenie stopnia organizacyjnego szkét wiejskich. W r.
szk. 1938/39 obowiazkiem szkolnym objetych zostalo ok. 160 tys. dwunastolatkow
z wojewodztw potudniowych, dotychczas na mocy dawnych przepisOw z niego
zwolnionych®.

W potowie lat 30-tych opozycja zarzucajgc rzadowi zaniedbania w dziedzinie
szkolnictwa poslugiwata si¢ liczbg 1 miliona dzieci nie objetych nauczaniem
powszechnym. Dane te nie wynikajg bezposrednio z liczb publikowanych przez
MWRIOP i GUS, zaczerpnigte zostaly najprawdopodobniej z szacunkéw dokonanych
przez Marian Falskiego. Opierajac si¢, jak mowit, na liczbie ok. 600 tys. (doktadnie
podawat 541 tys.) dzieci nie objetych nauczaniem powszechnym na poczatku r. szk.
1934/35, podawat liczbe 1 min (doktadnie 902 tys.) dzieci nie objetych klasyfikacja pod
koniec tego roku. Liczba ta nie znajdowala potwierdzenia w danych GUS i byla
wielokrotnie kwestionowana. Wanda Garbowska twierdzi, ze rdznice pomigdzy
podawanymi cyframi wynikaty gléwnie z przyjecia réznej metody ich obliczania,
wskazujac ze Falski postugiwal si¢ realizacjg ,,nnetto”, GUS — ,brutto”. Nie jest to
jednak wytlumaczenie wystarczajace, nie zgadza si¢ bowiem liczba ucznidéw, ktorzy byli
zapisani do szkoty, ale pod koniec roku nie podlegali klasyfikacji. Dane opublikowane
przez GUS nie wskazuja na tak znaczacy ubytek uczniéw w ciagu roku szkolnego®, nie
wiadomo wigc, czy Falski opart si¢ na liczbach znanych referatowi statystycznemu
MWRIOP, ale nie publikowanych, czy tez taki wniosek wysnul na podstawie wtasnych
obserwacji
1 przypuszczen. Inng kwestig jest czy stusznie przyjal on, ze tylko ucznidw
klasyfikowanych mozna uzna¢ za wypekniajacych obowiazek szkolny. Niewatpliwie
przy okreslaniu poziomu wyksztalcenia spoteczenstwa jest to podejscie stuszne,
natomiast niewlasciwa wydaje si¢ taka interpretacja, jesli dane maja postuzy¢ ocenie
polityki szkolnej wtadz. Ich obowigzkiem jest bowiem zapewnienie uczniowi miejsca w
szkole,

o czym $wiadczy jego zapisanie. Wobec rzadkich sytuacji zamykania szkét w trakcie
roku, porzucanie nauki i w efekcie nieklasyfikowanie ucznia thumaczy¢ mozna przede
wszystkim jego postawg 1 sytuacja materialng rodzicow, za co wiladze szkolne

1 panstwowe ponosily ograniczong odpowiedzialnos¢.

% Referaty, s. 25.
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Bijac na alarm w zwigzku z tg przerazajaca liczbg Marian Falski wskazywat, ze
te grup¢ dzieci stanowig gltownie najmlodsze 1 najstarsze roczniki podlegajace
obowigzkowi szkolnemu. Gtownym wigc czynnikiem, powodujgcym to, iz liczba dzieci
obowigzanych, a nie objetych szkotq dochodzi do 1 min, jest nie tyle wyrastanie pewnej
liczby dzieci bez zadnej nauki, co skracanie czasu pobytu w szkole ponizej okresu
obowiqzku przez bardzo znaczny odtam dzieci. Na baczng wiec uwage zastuguje nie
tylko udostepnienie szkoly wszystkim dzieciom, ale rowniez i zatrzymanie w szkole
dziecka przez petny okres obowigzku. W tym celu wysuwa si¢ na plan pierwszy [...]
kwestia zapobiezenia zbednym opoznieniom w rozpoczynaniu szkoty przez dzieci — oraz
zapobiezenia tak masowemu u nas odplywowi ze szkot dzieci roczmikow starszych,
przerywajgcych nauke przed ukonczeniem okresu obowigzku — pisat w 1936 r.>’" Do
podobnych wnioskow doszta M. Czarnowska, ktéra wyliczyta, ze sposrod dzieci
wiejskich w r. szk. 1937/38 tylko 83% rozpoczynato nauk¢ w 7 roku zycia. Pozostate
szty do szkoty majac 8 czy 9 lat, ale juz poczawszy od 10-latkéw zmniejszat si¢ odsetek
dzieci pobierajacych naukq58.

Owczesni pedagodzy badajacy sytuacje w szkolnictwie wskazywali na ogromny
wplyw $§rodowiska, z ktoérego pochodzity dzieci na realizowanie przez nie obowigzku
szkolnego. Regina Rudzinska stwierdzita na przyktad, ze z badanej przez nig grupy 163
dzieci z rodzin dotknigtych bezrobociem tylko 11 znalazto si¢ w kl. VII w przepisanym
czasie. Z pozostatych 5 uczeszczato do szkoty specjalnej, 24 w ogole przerwato nauke,
a reszta repetowata klasy®. Wskazywano, ze stosunek rodzicow czesto decyduje
o wypehianiu przez dzieci obowigzku szkolnego, a ksztattuja go zazwyczaj status
materialny, poziom wyksztatcenia, krag kulturowy, organizacja Zycia spoleczno-
gospodarczego w Srodowisku lokalnym. Trudno$ci materialne mogly wplywa¢ na
lekcewazenie szkoly, jako mniej waznej od chleba, ale takze traktowanie jej jako

miejsca dozywiania i wowczas odraczanie obowiazku wywoltywato poczucie krzywdy®.

% Statystyka szkolnictwa 1935/36 podaje, ze w koniec r. szk. 1934/35 w szkotach powszechnych uczyto
si¢ 4 655 379 dzieci, pod koniec roku pod klasyfikowano 4 521 056 uczniéw, ubytek wynosit wigc ok.
134 tys.

M. Falski, Kwestie, s. 44.

% M. Czarnowska, op. cit., s. 91.

% R. Rudzinska, Opéznienia szkolne dzieci rodzin bezrobotnych [W:] Spoleczne przyczyny powodzer i
niepowodzen szkolnych pod red. H. Radlinskiej, Warszawa 1937, s. 147.

% A. Walicka-Chwalewska, Wnioski [w:] Spofeczne przyczyny, s. 430.
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Dla niniejszej rozprawy wazne jest, na ile reforma szkolnictwa miata wptyw na
poziom realizacji powszechnego nauczania. Jej krytycy z jednej strony zarzucali, ze
odwraca ona uwagg 1 niepotrzebnie pochiania s$rodki potrzebne do zapewnienia
dostatecznej ilo$ci miejsc w szkole, z drugiej za$ wytykali, ze nowe rozwigzania maja
charakter oszczgdno$ciowy i1 obnizajg poziom szkolnictwa. Wydaje si¢, ze sam Janusz
Jedrzejewicz nie dostrzegal glebszego zwiazku miedzy tymi zagadnieniami, majac
jedynie $wiadomo$¢, ze sytuacja gospodarcza i demograficzna utrudni przeprowadzenie
zmian®. Analiza poszczegolnych aspektow reformy wskazuje, iz jej celem byto
mozliwie racjonalne, efektywne wykorzystanie istniejagcych srodkéw. Z tego punktu
widzenia wydaje sie, ze reforma dobrze si¢ przystuzyta powszechno$ci nauczania. Inng
sprawg s3 finansowe koszty projektu, tutaj jednak brakuje odpowiednich wyliczen. Nie
wiemy, ile kosztowata reorganizacja szkolnictwa, ani ile za to mozna by otworzy¢
wiejskich szkot powszechnych. Wydaje si¢ jednak, ze wobec stopniowego i do$¢
tagodnego wprowadzenia reformy, najpowazniejsze koszty stanowily prace
przygotowawcze, szkolenia, druk materialdéw, nowe podrgczniki itp. Watpliwe, czy
wydatkowane w ten sposob sumy wystarczytyby rozbudowe sieci szkét i zazegnanie

,Kkatastrofy szkolnej”.

1.7 Warunki pracy publicznych szkot powszechnych.

Marian Falski obliczal, ze w r. szk. 1933/34 w publicznych szkotach
powszechnych przedmiotow $wieckich nauczato 71 000-71 500 nauczycieli
petnoetatowych. Szacowal, iz w stosunku do normalnych wymagan statutu (45,3
ucznidw na 1 nauczyciela) brakowato ok. 42 500-43 500 nauczycieli, a wedlug norm
przejsciowych (53,8 ucznidéw na 1 nauczyciela) ok. 25000. Najlepsza sytuacja byta
w woj. $laskim (44,3), najtrudniejsza w kieleckim (71,3), wotynskim (71,1), poleskim
(82,4) ®%. Sytuacja si¢ pogarszala w zwiazku z przyrostem liczby dzieci w wieku
szkolnym. Problem nie polegal jednak na niedoborze wykwalifikowanych o0s6b
gotowych do podjecia pracy w szkole, ale na braku etatow®. Istniata wowczas dosé
liczna grupa bezrobotnych nauczycieli, ktorych ministerstwo chcialo wykorzystaé, ale

z powodu trudnosci budzetowych, zrobiono to w dosy¢ szczegodlny sposob. Celem

81 . Jedrzejewicz, W stuzbie idei, s. 138.

®2 M. Falski, Kwestie, s. 50, 52, 60.

W r. szk. 1930/31 w publicznych szkotach powszechnych byto 67 981 etatow, w r. szk. 1933/34 juz
tylko 66523 - M. Falski, Kwestie, s. 71.
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umozliwienia pozostajgcym bez zajecia kwalifikowanym kandydatom na nauczycieli
szkol powszechnych praktycznego wdrazania si¢ do zawodu zatrudniano ich jako
bezptatnych praktykantow. Praktyka taka mogla trwaé rok, wyjatkowo dwa, a
nauczyciele, ktorzy ja odbyli w przyszlosci mogli liczy¢ na pierwszenstwo w
zatrudnieniu i zaliczenie jej okresu do czasu pracy®. Spodziewano sie jednak, ze na
skutek likwidacji seminariéw nauczycielskich pod koniec lat 30-tych moze zabraknaé
ludzi do pracy w szkolnictwie powszechnym. Sytuacja zaczeta si¢ poprawiac¢ po 1936 r.
W r. szk. 1936/37 liczba etatowych nauczycieli wynosita 74 482, rok pdzniej juz 77
121, po dwoch latach: 78 827. Ich obcigzenie, chociaz zmalato, ciggle byto bardzo duze
i wr. szk. 1937/38 wynosito 62,4 ucznia na 1 nauczyciela®.

W r. szk. 1937/38 wycofano ze szkét powszechnych wigkszo§¢ nauczycieli
przeniesionych czasowo ze szkot $rednich w momencie wprowadzania reformy

organizacyjnej®®.

Przecietna liczba uczniow na jednego nauczyciela w publicznych szkotach powszechnych
Rok szkolny liczba uczniéw na 1 nauczyciela
1927/28 49,9
1930/31 51,4
1931/32 58,3
1932/33 60,5
1934/35 60,9
1937/38 63,0

Zroédto: M. Falski, Kwestie podstawowe w organizacji szkolnictwa, Warszawa 1936, 5.49; Statystyka
szkolnictwa 1937/38, Warszawa 1939, s. 1.

Nieco inne dane podawalo MWRIOP wyliczajac, iz w r. szk. 1935/36 obcigzenie
wynosito 63,4, rok pozniej 61,7, a po dwoch latach 61°.

Waznym miernikiem poziomu warunkow pracy szkot jest 11os¢ izb 1 wielkos¢
lekcyjnych oraz ich obcigzenie. Marian Falski szacowat, ze w r. szk. 1933/34 niedobor
izb lekcyjnych wyliczony w oparciu 0 normy statutu wynosit ok. 46 tys. (41%),
a przyjmujac normy przejsciowe ok. 28 tys. (30%). Jeszcze bardziej wyrazny byt brak
budynkow wtasnych, nalezacych 1 w pelni przystosowanych do potrzeb szkoly. Po
przezwycigzeniu kryzysu gospodarczego sytuacji zaczeta si¢ poprawiaé, cho¢ na
osiggniecie stanu zadowalajgcego trzeba bylo jeszcze kilku lat.

Na skutek podjetej akeji budowy i przerobek budynkow szkolnych, zmierzajacej

do wyeliminowania sal mniejszych niz 30 m2, a nawet 40 m2%, odnognie wielkosci

% Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 2, poz. 38, s. 46-47.
% W. Garbowska, op. cit., s. 165.
% Referaty, s. 25.
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lokali osiggniety zostal poziom do$¢ zadowalajacy. W potowie lat 30-tych przypadato
$rednio 1,0- 1,3 nauczyciela i ponad 60 uczniéw na izbe. Normy przewidujace 1 osobe
na 1 m2 nawet wymagajacy Marian Falski uwazal za zbyt wygérowane, chociaz nie
byto daleko od ich spetienia®.

Pod koniec lat 30-tych ruszyta akcja budowy szkot powszechnych, organizowana
m.in. przez Towarzystwo Popierania Budowy Publicznych Szkoét Powszechnych.
Finansowana byta nie z budzetu MWRIOP, ale gléwnie z innych zrodel, takich jak
Dodatek do Optat Patentowych, Fundusz na Inwestycje Panstwowe, Fundusz Optat
Studenckich, taksa administracyjna. Rzad przeznaczyt kwote 2 min ztotych na budowe
szkot im. Marszatka J. Pitsudskiego na terenach wschodnich. W r. szk. na budownictwo
szkolne przeznaczono ogdtem 11 510 tys. zt, z czego 3 730 tys. na szkoly powszechne.
W tej dziedzinie szkolnictwa sytuacja poprawiata si¢ najszybciej, co przypisywano m.
in. zaangazowaniu nie tylko panstwa 1 samorzadow, ale 1 szerokich grup

. 7
Spoteczenstwa 0,

* % *

Reforma szkolna nie wytrzymuje proby zZycia. Milion dzieci nie pobierajgcych
nawet elementarnej nauki; do ostatecznosci doprowadzone przepetnienie szkot po
miastach, utrudnienie, mimo stosowanych utatwien, miodziezy wiejskiej dostepu do
szkol Srednich; jaskrawe obnizenie poziomu wiedzy w nowym gimnazjum |[...] Ale
dlaczego zawiodlo wykonanie? Dlaczego nie nauczyciele gimnazjalni, ale
zainteresowani rodzice tak czesto stwierdzajq, zZe ich dzieci opuszczajgc po szesciu
latach szkole powszechng najwyziszego stopnia, pod wzgledem sprawnosci umystowej,
a zwlaszcza zasobu wiedzy stojq na poziomie niemal dawnych kandydatow do klasy
pierwszej gimnazjow osmioklasowych, a zupeinie nie wytrzymujq porownania z
dawnymi drugoklasistami? A czy nie jest prawdq, zZe do egzaminu wstgpnego do
gimnazjum trzeba obecnie specjalnego przygotowania? Czy nie jest prawdg, ze w klasie
piqgtej szkoly powszechnej specjalng opiekq otacza sie¢ przyszlych kandydatow do

gimnazjow,

& Tamze, s. 24.

% Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 3, poz. 59, s. 83.

8 M. Falski, Kwestie, s. 79, 83-84, w r. szk. na izbe przypadalo 64 uczniéw - Statystyka szkolnictwa
1937/38, s. 1.

"0 Referaty, s. 13-14, 26.
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a zaniedbuje calq reszte? Czy nie jest to wypaczaniem istotnych zadan szkoty
powszechnej, ktora ma zajgc¢ sie tym szarym ttumem przecigtnych, a nie wybranymi?
Czy nie jest przekresleniem powszechnosci? — zapytywal w 1938 r. ,Przeglad

"™ 7 oceny, dokonanej z pozycji nauczycieli szkoty $redniej wynika, ze

Pedagogiczny
szkola powszechna nie sprostala postawionemu przed nig zadaniu. Nie potrafila
przygotowaé¢ do gimnazjum tak, jak kiedy$ jego mtodsze klasy. Dwa lata przebyte na
najwyzszym stopniu w szkole powszechnej albo nic nie dajq, albo zaledwie bardzo nikle
podstawy naukowe dla gimnazjum, chociaz wiek to najlepszy i najpodatniejszy do
wchlaniania nauki. Te dwa lata pogiebiajq nie nauke, tylko infantylizm miodziezy, tak
bardzo szkodliwy dla nauki w gimnazjum — pisat Alferd Hodbod, dyrektor szkoty
$redniej’®. Idac tym tokiem mys$lenia, nalezaloby wyciagna¢ wniosek, ze w latach 30-
tych za wcze$nie bylo jeszcze na wprowadzanie jednolitosci szkolnictwa. Najpierw
trzeba bylo podnie$¢ poziom szkolnictwa powszechnego, doinwestowac je, doksztatci¢
nauczycieli, poprawi¢ warunki pracy itp. Inaczej spostrzegat sytuacje ZNP. Uczestnicy
narady Sekcji  Kierownikow Szkot Powszechnych w1935 r. sygnalizowali
dyskredytowanie poziomu wychowawczego i naukowego szkol powszechnych przez
szkoly Srednie (kradzieze, egzaminy wstepne itd.), do czego przyczyniajq sig
i zarzgdzenia wiladz szkolnych (w zwigzku z redukcjq godzin zostaly rowniez
zredukowane prace pisemne uczniow |[... ])73. Z jednej strony sugerowano wigc, ze
prowadzona jest celowa polityka psucia opinii szkolom powszechnym (ciekawe jest tu
pofaczenie egzamindw wstepnych, interpretowanych jako podwazenie zaufania do szkot
powszechnych, z kradziezami, czyli chyba rozpowszechnianiem informacji o takich
incydentach), z drugiej za$ uznawano fakt obnizenia jej poziomu, thumaczac to jednak
postepowaniem wiladz. Natomiast pracownik MWRiIOP Wiodzimierz Gatecki nowg
szkotg powszechng oceniat pozytywnie: Wbrew jednak wielkim twierdzeniom
konserwatywnych obroncow osmioklasowego gimnazjum, a tych byto duzo, trzeba
skonstatowac, ze [...] przechodzenie gromadne ze szkoly powszechnej do gimnazjum
podniosto  stanowczo wysitki szkoly powszechnej, potrzebne do nalezytego

przygotowania wychowankéw™.

™ J.B., Z dyskusji pozjazdowych, ,.Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 13,s. 179.

2 A. Hodbod, Trudnosci w realizacji programu naukowego gimnazjow i licedw ogdlnoksztalcgeych,
»Muzeum” 1937, s. 236.

® AZG ZNP, sygn. 1466, k. 108.

" W. Gatecki, op. cit.,, s. 305.
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Przygotowanie do dalszej nauki jest tylko jednym z zadan szkoty elementarne;.
Przede wszystkim powinna ona ogél mtodziezy wyksztalci¢ tak, aby poradzita sobie
w dorostym zyciu, mogta uczestniczy¢ w zyciu spotecznym. Z tego punktu widzenia
reforma szla w dobrym kierunku i poprawiajac organizacje szkoty, jej droznos¢

z wyzszymi szczeblami szkolnictwa, spetnita swoje zadanie.

2. Reforma szkoly Sredniej ogolnoksztalcacej.

2.1 Dwustopniowo$¢ szkoty $redniej.

Organizacja 1 charakter tradycyjnych gimnazjow bylo dostosowane do ich
pierwotnego celu, jakim bylo tworzenie elit. W latach 30-tych XX w. funkcji takiej juz
nie wypetnialy, gdyz uczniow szkot srednich byto zbyt wielu, zeby wszyscy mogli stac
si¢ elita, a wyksztalcenie klasyczne nie gwarantowato juz pozycji spotecznej czy
zawodowej. Trwajace ponad dziesi¢¢ lat dyskusje i prace nad zreformowaniem
szkolnictwa doprowadzity wigc do wnioskow, iz po pierwsze - wobec szybko
postepujacego rozwoju spoteczno-ekonomicznego znaczna cz¢$¢ miodziezy powinna
uzyskiwa¢ wyksztatcenie $rednie, potrzebne w wielu zawodach i po drugie - trzeba
stworzy¢ nowy system kreowania elit. Bylo to zgodne z opiniami niektorych
socjologow, ktorzy jak Jan Stanistaw Bystron nawotywali o uspofecznienie szkoty, czyli
dostosowanie je do nowej struktury spotecznej, sytuacji gospodarczej, rodzacych sig
potrzeb i oczekiwan.

Zaobserwowano poza tym, iz duza cze¢$¢ ucznidw nie jest w stanie sprostaé
stawianym im w szkole $redniej wymaganiom. W koncu r. szk. 1931/32 promowano
86,3% ucznidow gimnazjow ogdlnoksztatcgcych (w kl. T -91,6%, kl. 11 - 88,5%, KI. IlI -
88,7%, kl. IV - 81,2 %, kl. V - 83,3%, kl. VI- 81,7%, kl. VII - 81,3%, do matury
dopuszczono 92,3% uczniéw kl. VII)”. Jednak nie wszyscy sposrod promowanych
rozpoczeli po wakacjach nauke w nastepnej klasie, cze¢$¢ porzucata ja w trakcie roku
szkolnego. Na podstawie szczegdlowych wyliczen mozna ustali¢, i1z sposrod uczniow,
ktoérzy we wrzesniu 1931 r. rozpoczeli nauke w kl. I rok pozniej w klasie II tej samej

szkoly znalazto si¢ 80,8%, w klasach wyzszych odpowiednio 79,2%, 78%, 68,6%,
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73,6%, 67,5%, 75,6%. Mozna wigc przyjaé, ze Srednio co roku nauke konczyto,
zmienialo szkole, badz repetowato klase 25% uczniow. Gdy uwzglednimy repetentow
1 zmieniajacych szkole okaze si¢, ze nauke kontynuowatlo odpowiednio: 93,2, 90,5,
97,5, 83, 90,3, 85,2, 86,9 % ucznidw. Oznacza to, ze do klasy VII dochodzito tylko
52,5%,

a do VIII 45,6% uczniéw, pozostali wczesniej porzucili szkote, najczesciej z powodu
problemow z nauka, a takze trudnosci finansowych rodzicow. Efektem tego bylo
wchodzenie w doroste zycie licznej rzeszy mlodziezy bez uprzedniego zamknigcia
jakiegokolwiek etapu nauki. Osoby takie zdazylty wigc pozna¢ tylko wczesniejsze epoki
historyczne, cze$¢ §wiata roslin itp.

Zaledwie niewiele ponad potowie uczniow, ktérzy uzyskiwali $wiadectwa
dojrzatosci udawato si¢ to w normalnym terminie. 23% przedtuzato nauke w gimnazjum
o rok, a 2,3% o pie¢ 1 wigcej lat®,

W tej sytuacji za najlepsze rozwigzanie uznano podziat okresu nauki w szkole
sredniej na dwa etapy. Pierwszy z nich odpowiadalby na postulat upowszechnienia
wyksztalcenia $redniego, potrzebnego w wielu zawodach, drugi za$§ stuzytby kreowaniu
elit, przygotowujac do studiow na wyzszych uczelniach. Kazdy z nich stanowilby
zamknigtg cato$¢ programowa. Nie byla to catkiem oryginalna koncepcja, podobne
propozycje wysuwali wczesniej m..in. Ksawery Prauss, ktory pisat, ze: Dodatnia strona
podziatu na wiekszq ilos¢ stopni polega na tym, zZe w ciggu calego czasu trwania nauki
ogolnoksztatcqcej miodziez trafia na wigkszq ilos¢ momentow, kiedy wiedza ogolna
zostaje harmonijnie zaokrgglona i kiedy moze nastgpi¢ decyzja co do dalszego wyboru
drogi ksztalcenia sie, zaleznie od indywidualnych sklonnosci i zdolnosci ucznia',

a takze Gerard Felinski, Roman Zawilinski, Stanistaw Grabski 1 sam Janusz
Jedrzejewicz

w 1927 1. Réznily si¢ one miedzy sobg czasem trwania nauki w poszczeg6lnych typach
szkol, wiekiem ucznidw. Zazwyczaj proponowano, by nizszy etap edukacji na poziomie
srednim nazwa¢ naukg w liceum, wyzszy - W gimnazjum. W ustawie 0 ustroju
szkolnictwa z 12 marca 1932 wprowadzajgc dwustopniowos¢ szkolnictwa $redniego
przyjeto odwrotng kolejno$¢ — najpierw czteroletnie gimnazjum, potem dwuletnie

liceum.

7 Statystyka szkolnictwa 1932/33, s. 11.
"8 Statystyka szkolnictwa1935/36, s. 4.
" K. Prauss, op. cit., s. 28.
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O szczegbdtach podziatu zadecydowaly wzgledy psychologiczne 1 spoteczne.
Kierujac si¢ zasada dostosowania calej konstrukcji szkolnictwa do faz rozwoju
psychicznego dzieci i mtodziezy, zgodnie ze stanem dwczesnej wiedzy psychologicznej,
calg szkole $rednig zwigzano z okresem pokwitania i mtodzienczym. Pierwszy z nich
obejmowal mniej wigcej czas od 12-13 do 16-17 roku zycia, okres ,,burzy i naporu”,
wewngtrznych zmagan, buntu przeciw otoczeniu, wewngtrznej i zewngtrznej stabosci.
Zmiany, jakie wowczas zachodza w konstytucji psychicznej 1 fizycznej mtodziezy sg tak
glebokie, ze wymagaja szczegdlnej opieki, a w pracy szkolnej specjalnego materiatu
1 metod postgpowania. Do tego okresu dostosowano nizszy stopien szkoly Sredniej -
gimnazjum, przeznaczone dla mlodziezy przeci¢tnie i bardziej uzdolnionej, nie
uwzgledniajace profilow czy specjalizacji, stanowigce wspolng podbudowe dla dalszej
nauki zawodowej badz ogolnoksztatcacej. Jak pisat Janusz Jedrzejewicz: program
gimnazjum mial stanowi¢ zakonczong catosé, dajgcq istotnie miodziezy zasob pojec
i wiadomosci, pozwalajgcy jej na Swiadome orientowanie si¢ we wszystkich
zasadniczych  dziedzinach —wspolczesnego  Zycia umystowego, gospodarczego,
spolecznego i politycznego™. Jego absolwenci uzyskiwali czeg$é uprawnien
przystugujacych dotychczas abiturientom, np. dotyczacych stuzby wojskowej. Mogli
rozpocza¢ prace badz tez ksztalci¢ si¢ dalej - stworzono dla nich zupetng nowos¢ - licea
zawodowe, kofczace si¢ egzaminem maturalnym czyli uprawniajace do podejmowania
studiow. Mogli wybra¢ takze liceum pedagogiczne, a najlepsi, przyszta elita
intelektualna - dwuletnie liceum ogodlnoksztatcace. Tak jak gimnazjum z okresem
pokwitania, tak liceum zwigzano z adolescencja, czyli okresem mlodzienczym, w
ktorym stopniowo ustalaja si¢ zainteresowania, poglady, ksztaltuje si¢ czlowiek
dojrzaty. Okres ten wymaga zupelnie innego niz poprzedni materiatu nauczania, metod 1
srodkow postepowania.

Nauka w nowej, dwuetapowej szkole $redniej miata trwa¢ razem 6 lat, czyli
o dwa lata krécej niz w tradycyjnym gimnazjum. Zdecydowano si¢ tutaj na
»przesuniecie” dwoch miodszych klas do szkoty powszechnej, ktéra w ten sposob stata
sie dla przysztych gimnazjalistow szkotg 6-letnig. Za rozwigzaniem takim przemawiala

przede wszystkim zasada jednolitosci szkolnictwa, w ten bowiem sposob bez wzgledu

"8 J. Jedrzejewicz, op. cit., s. 145.
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na dalsze plany zyciowe wszystkie dzieci przez 6 lat mialy pobiera¢ nauke razem’".

Wskazywano takze, ze dzigki temu przesuwa si¢ o dwa lata wiek podjecia waznej
decyzji o podjeciu i kierunku dalszej nauki, co oczywiscie byto korzystne. Byly nawet
propozycje, aby po6js¢ jeszcze dalej 1 ,,oderwaé” od szkoly $redniej trzy klasy,
wydluzajac minimalny czas nauki w szkole powszechnej do 7 lat, co bylo zgodne z
postulatami $rodowisk lewicowych. Nie zdecydowano si¢ na to wuznajac, ze
pozostawiony szkole sredniej okres 5 lat nauki bytby zbyt krotki na zrealizowanie jej
zadan, a wydtuza¢ okresu nauki ze wzgledéw ekonomicznych nie mozna®.

Pomimo tak wielu argumentow przemawiajacych za radykalng reformg $redniej
szkoty ogdlnoksztalcacej, nowe rozwigzania mialy wielu przeciwnikdéw. Przyzwyczajeni
do 8-letniego okresu na realizacje¢ programu nauczyciele nie wyobrazali sobie realizacji
zamknietych cyklow w ciggu czterech, jak w nowym gimnazjum, a zwlaszcza jak
w liceum dwoch lat. Po prostu nie potrafimy jak dotgd w ciggu 4 lat pokonac materiatu
potrzebnego dla wyksztatcenia ogodlnego, zaczynajgc w tym czasie dwa nowe jezyki
obce, mieszczqc cale pensum historii i sporq porcje wiedzy matematyczno-
przyrodniczej, wreszcie dbajgc o higiene i usportowienie mlodziezy. Totez pojawiajgce
sie juz cierpkie niekiedy zarzuty kolegow naszych z liceow pedagogicznych i z liceow
zawodowych co do niedostatecznego przygotowania milodziezy sq bardzo czesto
usprawiedliwione- przemawial na posiedzeniu PROP przedstawiciel TNSW Tadeusz
Mikutowski®'. Prawdopodobnie trafnie uzyl zwrotu nie potrafimy, a nie nie jest
mozliwe. Trudno$ci te mogly wynika¢ bowiem w wigkszym stopniu z wieloletnich
przyzwyczajen, uksztalttowanego wyobrazenia o sposobie pracy w szkole $redniej, niz z
faktycznych wad organizacyjnych i programowych. Przypuszczalnie profesorowie
starali si¢ w ciggu 4 lat zrobi¢ to, co robili dotychczas w 6, a zwazywszy na niski
poziom absolwentéw szkol powszechnych i konieczno$¢ nadrabiania brakéw, moze
nawet w 7 czy 8 lat.

Wskazywano takze na trudnosci wychowawcze wynikajace z krotkiego kresu
nauczania. Juz w gimnazjum dostajemy mtodziez w najtrudniejszym okresie rozwojowym
[...]. Zaledwie jednak zdotalismy =z tego trudnego materiatu stworzy¢ jakgs

skoordynowang catos¢, gdy milodziez nasza po czteroletnim zaledwie pobycie w szkole

™ Pozostaloscia dawnych dwoch drog byta jedynie VII klasa szkoly powszechnej (tzw. ,.czapka™)
przeznaczona dla dzieci nie zamierzajacych kontynuowa¢ nauki w szkole sredniej, a majgca da¢ im
przygotowanie obywatelskie, orientacj¢ zawodowa i podsumowanie wiedzy.

80 W. Gatecki, Gimnazjum w nowym ustroju szkolnym, ,,Gimnazjum” 1933, nr 1, 5.2-4.

8 panstwowa Rada Oswiecenia Publicznego. Referaty, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 24-25, 5.370.
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rozbiega sie po roznych liceach i nagle u progu liceow stajemy znow wobec gromady
nowych uczniow o nieznanych fizjonomiach duchowych, o zagadkowym wplywie na
klase. Te trudnosci wychowawcze majq oczywiscie olbrzymi wplyw na wyniki nauczania
— twierdzil Tadeusz Mikutowski. TNSW zastrzegato si¢ jednak, ze nie dazy do powrotu
starego systemu. Domagano si¢ dtuzszego okresu przystosowawczego 1 uprzedniego

wyprébowania nowych rozwiazafh w wybranych szkotach®.

2.2 Zreformowane gimnazjum ogolnoksztalcace.

Stowa gimnazjum, liceum pochodza z greki, od ktorej przejeta je tacina, a potem
wigkszo$¢ jezykow nowozytnych naszego kregu kulturowego. Gimnazjonem nazywano
w starozytnej Grecji park z budynkiem, przeznaczony do uprawiania ¢wiczeh
fizycznych, bedacy takze miejscem spotkan towarzyskich i dysput. W zwiagzku ze
specyfika wychowania greckiego, ktadacego nacisk na rozwdj fizyczny, gimnazjon stat
si¢ miejscem pobierania nauki. W okresie hellenistycznym nazywano tak publiczne
szkoty $rednie, cho¢ w rzymskim gimnazjum nie uprawiano juz greckich ¢wiczen
gimnastycznych. Po upadku $§wiata starozytnego gimnazja, wraz z wigkszo$cia jego
dorobku kulturalnego poszty w zapomnienie. W czasach nowozytnych powrocili do tej
nazwy wtoscy humanisci epoki odrodzenia, okreslajacy niekiedy w ten sposob wszelkie
szkoty. W 1538 r. Jan Sturm zatozyt w Strasburgu dziesigcioletnie gimnazjum o
kierunku filologiczno-retorycznym. Model programowy i organizacyjny tej szkoty
rozpowszechnit si¢ szybko na terenach objetych reformacja, w Polsce pierwsze
gimnazja powstaty
w Elblagu, Gdansku i Toruniu. Na gimnazjach humanistycznych wzorowali swe kolegia
jezuici. W XVIII wieku w programach szkolnych zwigkszyt si¢ udziat przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych 1 jezykow obcych. W XIX wieku uksztaltowaly si¢ dwa
typy gimnazjow: klasyczne, oparte na studium jezykow i kultury klasycznej oraz realne -
o0 profilu ekonomiczno-technicznym, oparte o przedmioty $ciste. Na ziemiach polskich
powstalo wiele gimnazjow wedlug wzorow przyjetych w panstwach zaborczych.

Gimnazjum jest pod wzgledem programowym w zasadzie jednolite i obejmuje
nauke jezyka tacinskiego. Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego moze

jednak tworzy¢ gimnazja bez nauki jezyka tacinskiego. Program gimnazjum opiera sig

8 Tamze, 5.368-370.
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na drugim szczeblu programowym szkoly powszechnej i uwzglednia obok wyksztalcenia
ogolnego praktyczne potrzeby zycia®. Tylko tyle o nowym gimnazjum méwila ustawa,
a reforma gimnazjum stanowita najradykalniejsze posunigcie w calym przedsiewzigciu.
Typ szkoty, do ktérego przywigzywano dotychczas najwigkszg wage, zostal
potraktowany ,,najsurowiej”. Z dawnych o$émiu klas pozostawiono tylko cztery, czyli
polowe mtodziezy i potowe czasu na realizacje¢ materiatu. Dla wielu ludzi wykonanie
tych postanowien bylo zupelnie niewyobrazalne, a ustawodawcy niewiele wyjasniali.
Przyblizy¢ ich wizj¢ mial dopiero nowy statut gimnazjum ogdlnoksztalcacego
1 programy, tymczasem stopniowg realizacj¢ postanowien ustawy rozpoczeto
natychmiast, rozporzadzeniem ministra z 30 maja 1932 r., kiedy wstrzymane zostato
przyjmowanie kandydatow do klas pierwszych gimnazjow. Na mocy rozporzadzenia
z 1 kwietnia 1933 r. istniejace gimnazja osmioklasowe zostaty przeksztalcone w szkoty
czteroklasowe, poprzez wstrzymanie w r. szk. 1933/34 kandydatow do kl. II, a w latach
nastepnych do kolejnych klas wg dawnego ustroju. Z poczatkiem r. szk. 1933/34
dotychczasowa kl. III zostata przeksztatcona w kl. I, w latach nastgpnych powstawaé
mialy klasy II, III i IV wg. nowego ustroju. Uczniowie starsi mieli konczy¢ szkole
wedlug starych zasad. Zorganizowanie liceow zaplanowano dopiero na r. szk. 1937/38,
tak aby nauke w nich mogli rozpocza¢ uczniowie, ktorzy ukonczyli gimnazjum nowego
ustroju®.

Na Statut gimnazjum panstwowego trzeba bylo czekaé az pottora roku, gdyz
rozporzadzenie o organizacji gimnazjow panstwowych minister Janusz Jedrzejewicz
wydal dopiero 31 pazdziernika 1933 r. Chociaz gimnazjum i liceum w mys$l ustawy
stanowily pewna calo$¢ jako szkota $rednia, zdecydowano si¢ na wydanie odrebnych
rozporzadzen dla kazdej z tych szkol, podkreslajac przez to ich niezalezno$¢. Statut byt
obszernym, sktadajacym si¢ z 86 punktéw ujetych w o$miu cze$ciach dokumentem.
Jego ustalenia dotyczyly zadan szkoty, jaj zasad organizacyjnych, czasu nauki, zadan
dyrektora, nauczycieli, obowigzkéw ucznidéw, metod i organizacji nauczania, pracy
wychowawczej itp. Stanowily rozwinigcie postanowien i idei zawartych w ustawie,
bardzo wyraznie do niej nawigzujac, poprzez stosowanie zaczerpnigtych z niej
sformutowan. Tak wiec okreslajac cele gimnazjum pisze si¢, ze ma dac takie
wychowanie 1 wyksztalcenia, ktére umozliwi pefnienie w Zyciu zorganizowanego

w ramach panstwa spoteczenstwa funkcji wymagajgcych ogolnego wyksztalcenia

% Dz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 641.
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Sredniego 1 dalsza naukg w liceum®. Spetnianie funkcji uczelni nie miato by¢ jedynym
zadaniem gimnazjum, gdyz gromadzac wok6ét siebie rodzicow 1 innych
wspotpracownikow, szkota mogta spetnia¢ powazng role spoteczno-kulturalng, wyrazng
szczegdlnie w matych os$rodkach. Zadania te okreslalty wysokie wymagania wobec
pedagogow: Nauczyciel musi by¢ czlowiekiem zywym, swiadomym tego, co si¢ wokot
niego na Swieci, w Panstwie, w spoteczenstwie i najblizszym srodowisku dzieje,
orientujgcym si¢ w potrzebach rzeczywistosci i dostatecznie mocno uspotecznionym -
komentowat wspotautor statutu Wiodzimierz Gatecki®.

Zgodnie ze wskazaniami w ustawie podstawowym typem gimnazjum byla
tradycyjna szkota prowadzaca nauczanie jezyka tacinskiego. Gimnazjum bez taciny,
pomys$lane jako szkola dla mlodziezy charakteryzujacej si¢ wyjatkowym brakiem
uzdolnien jezykowych, moglo powsta¢ tylko jako drugie, alternatywne w danej
miejscowosci. Moglo tez funkcjonowaé samodzielnie albo razem ze szkotg ,tacinskg”
i rowniez w wariantach z lub bez liceum. Statut dopuszczal tworzenie gimnazjow
koedukacyjnych, jednak tylko tam, gdzie nie byto zenskiej szkoty $redniej, badz gdzie
byly specjalnie sprzyjajgce po temu warunki, przez co chyba rozumie¢ nalezy
wczesniejsze istnienie takiej szkoty, badz duza ilos$¢ gimnazjow dziatajacych w danym
osrodku®’. Postanowienie to interpretowano jako pewien przetom w traktowaniu szkoty
koedukacyjnej, uwazanej dotad za mniejsze zto, w przypadku braku odpowiednich
szkol, za krok do rownouprawnienia. Przewidziano, iz gimnazjum sktada¢ si¢ bedzie z
8-12 oddziatéow (wyjatkowo - 4) liczacych maksymalnie 45 uczniow (dla niektérych
przedmiotow dopuszczano dzielenie oddziatu na mniejsze grupy). Zaktadano wiec
istnienie klas roéwnoleglych, co bylo korzystne ze wzgledéw ekonomicznych
1 organizacyjnych, jako ze umozliwiato zatrudnianie nauczycieli na pelnych etatach.
Przyjeta liczebnos¢ klas, chociaz nizsza niz zdarzalo si¢ to dotychczas w niektorych
szkotach, juz wowczas uznawana byla za duza, utrudniajaca pracg, ale wymuszona
zostala z jednej strony przez finansowe mozliwosci panstwa, a z drugiej - potrzeby
spoteczne. Nie dopuszczano jednak do powstawania szkdt ogromnych, liczacych duzo
ponad 500 uczniéw, gdyz rozwigzanie takie uznawano za niekorzystne ze wzgledow
wychowawczych. Dotyczylo to takze placowek, w ktérych pod wspolnym

kierownictwem dziataty dwie szkoty (np. gimnazjum i liceum). Liczbie oddzialow miata

8 Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 5, poz. 97, s. 175-176.
8 Tamze, nr 13, poz. 184, s. 554.
8 W. Gatecki, Statut gimnazjum parnstwowego, ,,Gimnazjum” 1933/34, nr 4-5, 5.122.
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odpowiada¢ minimalna liczba tzw. nauczycieli wiasnych, tzn. takich, dla ktorych dana
szkota jest podstawowym miejscem zatrudnienia, co gwarantowalo stabilno$¢ ciala
pedagogicznego i jego zaangazowanie w prace szkoty.

Ustalony przez statut czas nauki wynoszacy 30-32 godzin przedmiotow
obowigzkowych tygodniowo, przewidywal wprowadzenie nowych programow, mniej
przetadowanych niz dawne. Wytyczne dla ich autorow zakltadaty maksymalnie 31
godzin88, statut dodawal godzing na potrzeby szkét z niepolskim jezykiem nauczania
lub utrakwistycznych. Dodatkowo uczniowie mogli uczeszcza¢ na zajecia z
przedmiotow nadobowigzkowych, nie wigcej jednak niz na 4 godziny tygodniowo, przy
czym dzienne obcigzenie ucznia w sumie nie mogto przekroczy¢ 6 godzin lekcyjnych,
45-minutowych. Nauka miata odbywaé¢ si¢ 6 dni w tygodniu w godzinach
przedpotudniowych, po potudniu odbywaé si¢ miaty zajecia ruchowe, nie wolno byto
jednak uczniowi uczeszcza¢ na wigce] niz 2 godziny tygodniowo. W ten sposob
wykluczono mozliwo$¢ nieproporcjonalnego obcigzenia ucznidéw w ciggu tygodnia,
przeznaczania calych dni np. dla celow wychowawczych, czy prowadzenia wylacznie
nauki popotudniowe;.

Wyrazng intencja autoréw statutu bylo podkre§lenie odpowiedzialno$ci
poszczeg6lnych uczestnikéw zycia szkolnego. Dosy¢ precyzyjnie okreslone zostaty wigc
ich obowigzki. Wedlug zasady jednoosobowego kierownictwa, szczeg6lng rol¢ nadano
osobie dyrektora szkoly (w przypadku szkoly zenskiej - przetozonej), ktorego
kompetencje zostaly rozszerzone. Obok funkcji reprezentacyjnych, organizacyjnych
1 administracyjnych powierzono mu rolg gtéwnego wychowawcy mtodziezy, nadzorcy
procesu dydaktycznego, doradcy nauczycieli oraz obowiazek pracy nauczycielskiej.
Podkreslenie, ze wartos¢ szkoty zalezy glownie od dyrektora, odbierano jako
ograniczenie znaczenia wizytatora®®. Na nauczycielu, oddanym wychowaniu i nauczaniu
mtodziezy, cigzyla odpowiedzialno$¢ za metody nauczania, wychowania 1 ich efekty,
obowigzek pracy na poziomie odpowiadajgcym wspotczesnemu stanowi wiedzy
i doswiadczenia oraz statego ksztatcenia sie. Wsrod tych ogdlnych wytycznych pojawia
si¢ konkretna rada, aby stara¢ si¢ pozna¢ warunki zycia i pracy uczniow. Postanowienia
te dotyczyly wszystkich nauczycieli, jedynie dodatkowe wskazanie otrzymywali

katecheci, do ktérych powinno$ci zaliczono takze szczegdlng troske o zycie religijne

¥ Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 13, poz. 184, s. 555.
8 Wytyczne dla autoréw programow szkél ogélnoksztalegeych. Szkola powszechna. Gimnazjum, Lwow

1933, s. 47.



139

swych uczniow. W osobny punkt wyodrgbniono zakres obowigzkéw opiekuna
klasowego, ktore stanowily rozszerzenie i wzmocnienie zasad dotyczacych ogédtu
nauczycieli. Funkcji tej, istniejacej juz wczesniej, lecz czesto ograniczajgcej si¢ do
spraw porzadkowych, nadano wazng role wychowawczg. Statut wymieniat takze lekarza
1 psychologa szkolnego (zatrudnianie go nie bylo obowigzkowe), ktorzy obok dyrektora
1 nauczycieli wchodzili w sktad Rady Pedagogicznej. Uprawnienia tego ciala miaty by¢
precyzyjnie okreslone innymi przepisami, tutaj zaznaczono jedynie podstawowe
zadania, takie jak wyrabianie sobie opinii 0 poszczeg6lnych uczniach, klasach i catej
szkole pod wzgledem naukowym 1 wychowawczym, opracowywanie Sposobu
podwyzszania poziomu szkoly, przygotowywanie planu pracy. Tej czes$ci postanowien
przyswiecata zasada pracy zespotowej, wspoOlpracy pomiedzy dyrektorem i1 wszystkimi
nauczycielami, wyraznej zwlaszcza w dziedzinie wychowawczej.

Kolejna grupa zasad statutu, pozostajac w Scistym zwigzku z wytycznymi
programowymi, dotyczyta kwestii nauczania. Przypomniano, iz program gimnazjum
oparty jest na drugim szczeblu programowym szkoty powszechnej. Okreslony zostal cel
programu - winien zapewnic¢ glebsze i obszerniejsze niz w szkole powszechnej poznanie
kultury Polski, z uwzglednieniem zwiqzku z Zyciem praktycznym i gospodarczym oraz
systematyczne wprowadzenie w kulture ogolnoludzkg w {gcznosci z Polskqgo.
Sformutowanie te $wiadczylo o humanistycznym sprofilowaniu  gimnazjum
ogolnoksztatcgcego 1 wyraznym zaznaczeniu w programach wychowania panstwowego.
Do przedmiotow obowigzkowych nalezaty: religia, jezyk polski, jezyk tacinski, jezyk
obcy nowozytny, historia, geografia, przyroda, fizyka i chemia, matematyka, zajecia
praktyczne i ¢wiczenia cielesne. W szkolach bez taciny te mialy poszerzone miato by¢
nauczanie je¢zyka polskiego, obcego nowozytnego i zaje¢ praktycznych, co oznaczato
utrzymanie humanistycznego profilu szkoty. Przedmioty nadobowiazkowe byly to:
drugi jezyk obcy nowozytny (najlepiej jednego z panstw osciennych, nauka o
charakterze praktycznym miata rozpoczynaé si¢ w drugim poétroczu II klasy), rysunek i
$piew. Uczen mogl wybra¢ jeden, wyjatkowo tylko dwa przedmioty nadobowigzkowe,
zaj¢cia te miaty by¢ prowadzone dla grupy liczacej przynajmniej 15 uczniow.

Statut ogolnikowo poruszat kwestie metodyczne, okreslajac role podrecznika,
srodkéw pomocniczych i urzadzen szkolnych oraz samodzielnej pracy uczniow. Zadna

metoda nie moze by¢ uznana za wylgcznie obowiqzujgcq przy nauczaniu danego

8 W. Galecki, Statut, 5.125.
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przedmiotu pisano, umozliwiajgc nauczycielowi wybor form pracy, ale tez obligujac go
do ich urozmaicania®. Nie oznaczato to jednak pozostawienia wolnej reki, gdyz sam
statut zawieral juz pewne wytyczne w tej materii. W celu unikniecia nadmiernego
obcigzenia uczniéw praca domowa okre§lono, ze w procesie nauczania ma ona
odgrywac jedynie rolg uzupeiniajacg i nie moze zajmowac wigcej niz dwie, a w klasach
wyzszych dwie i pot godziny dziennie. Nowe podejscie do nauczania, oparte na
podstawach psychologicznych, zapowiadat punkt moéwiagcy, ze powinno by¢ ono
dostosowane do wieku i poziomu rozwoju uczniéw. Jego celem mialo by¢ nie tylko
opanowanie okreslonych wiadomosci, lecz takze rozwoj uzdolnien uczniow i wdrazanie
ich do samodzielnej, systematycznej pracy oraz praktycznego wykorzystywania wiedzy.

Autorzy statutu, zgodnie z dwczesng tendencja, duzy nacisk potozyli na dosy¢
szczegotowo omowione kwestie wychowania. Okreslenie jego celow zaczerpnigte
zostalo z ustawy o ustroju szkolnictwa. Oddziatywanie wychowawcze miato odbywac
si¢ w formie bezposredniego wpltywu na uczniéw, wspierania ich pracy nad soba,
nauczania (chodzilo tu o dobor tresci, organizacje nauki, wyrabianie aktywnosci,
systematyczno$ci itp.), organizowania zycia zbiorowego i wspotdziatania z domem.
Zaznaczono, ze poprzez oddzialywanie na ucznidéw posrednio gimnazjum ma
mozliwo$¢ wywierania wplywu na jego $rodowisko. Jako osrodek zycia kulturalnego
moze takze wptywac nan bezposrednio. Dyrektor i grono nauczycielskie uzyskali prawo
1 obowiazek kontroli
i opieki nad wszystkimi organizacjami uczniowskimi oraz pilnowania, aby uczniowie
nie rozpraszali si¢ przez branie udzialu w zbyt wielu organizacjachgz. Uwazajac
tworzenie gimnazjow koedukacyjnych za ryzykowne pod wzgledem wychowawczym,
postawiono wymoég wprowadzenia specjalnej opieki nad ich uczniami. W szkotach
kierowanych przez mezczyzne jedna z utalentowanych pedagogicznie nauczycielek
miala sprawowa¢ opiek¢ nad wuczennicami, w przypadku przetozonej-kobiety,

nauczyciel mial opiekowac si¢ chlopcami93.

* Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 13, poz. 184, s. 558.

! Tamze, s. 560.

2 Tamze, s. 561.

% M. Dzierzbicka na tamach ,O$wiaty i Wychowania® komentowata: W ten sposéb dqzy sie do
stworzenia z gimnazjum zharmonizowanej cafosci wychowawczej, przeniknietej nalezytq atmosferq
wychowawczg. A jednak w tych ramach pozornie ciasnych nie tylko zostaje dos¢ mozliwosci do
samodzielnej pracy wychowawcow, ale bez tej samodzielnosci nie uda sie¢ osiggngé celu zasadniczego.
Dyrektor i nauczyciele majg przeciez wychowywaé swych uczniow przede wszystkim przez bezposredni
swoj wplyw na uczniow w szkole i poza szkolq.(...) Statut rozmysinie podkresla ten sposob oddzialywania
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W rozdziale dotyczacym zadan ucznidow po raz kolejny przypomniana zostata
ustawowa koncepcja celow wychowawczych, sformutowana tak, aby odnosita si¢ do
mtodziezy. Do szczegélnych obowigzkéw uczniow zaliczono: dazenie do rozwoju
umystu, charakteru i1 uczué, hartowanie woli 1 ciala, szacunek dla starszych,
uczestnictwo w zyciu uczniowskim, rzetelnos¢, uczynnos$¢, pomoc stabszym, dbatos¢ o
honor i dobro szkoly, poczucie odpowiedzialnosci za stowa i czyny. Zrédlem
zadowolenia i nagrodg za trudy jest dla ucznia przeswiadczenie o dobrze wykonanej
pracy i nalezycie spelnionym obowigzku - pisano®™.

Najwigksze znaczenie praktyczne miaty zawarte w statucie ustalenia co do trybu
przyjmowania, przenoszenia, oceniania uczniow, ktorych nie przesadzata ustawa.
Ustalata ona jedynie dolng granic¢ wieku dla uczniow przyjmowanych do gimnazjum na
12 lat. Teraz okreslono tez granice gorna, ktéra stanowit wiek 16 lat. Postanowiono, iz
tak jak dotychczas, rekrutacja do gimnazjum odbywac¢ si¢ bedzie na drodze egzaminéw,
majacych na celu wykazanie odpowiedniego poziomu rozwoju ogdlnego i
dostatecznego zasobu wiedzy. Uczniowie, ktorzy ukonczyli szes¢ klas szkoty
powszechnej mieli by¢é egzaminowani z jgzyka polskiego (z elementami historii),
geografii (z elementami przyrody) i arytmetyki z geometrig. Uwzglgdniane miato by¢
swiadectwo szkoly powszechnej. Kandydaci nie posiadajacy takiego swiadectwa mieli
przystepowac do egzaminu z wszystkich przedmiotow nauczania w zakresie drugiego
szczebla programowego szkoty powszechnej (z wyjatkiem rysunku, $piewu, zajeé
praktycznych
1 ¢wiczen cielesnych). W razie niedostatecznej liczby miejsc w szkole, o przyjeciu miaty
decydowa¢ poziom przygotowania i uzdolnienia. Pozostali mogli podja¢ nauke w
innych gimnazjach, bez ponownego podchodzenia do egzaminu. Wyraznie zaznaczono,
iz do gimnazjum ogolnoksztalcacego moga by¢ przyjeci takze uczniowie, ktorzy zdali
egzamin wstepny do gimnazjum zawodowego, co podkreslalo réwnorzednos$¢ tych
typéw szkoét. Do klas wyzszych kandydaci mogli by¢ przyjmowani po zlozeniu
egzaminow
z wszystkich przedmiotéw obowigzkowych nauczanych w klasie poprzedniej. Do
innego gimnazjum mozna bylo przejs¢ bez egzaminu, chyba Ze istnialy roznice

programowe.

wychowawczego - przez przyktad - jako zbyt mato dotgd doceniany. - M. Dzierzbicka, Statut nowych
gimnazjow panstwowych, ,,O$wiata i Wychowanie” 1934, nr 1-2, $.56-57.
* Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 13, poz. 184, s. 563.
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O ogodlnej ocenie ucznia, zdaniem autoréow statutu decydowa¢ miato wiele
czynnikOw, przy czym za najwazniejszy uznano prac¢ ucznia (jej samodzielno$¢,
planowos$¢, intensywnos¢ itp.). Poza tym wymieniano: warunki domowe, kondycje
fizyczna, uzdolnienia i zamitowania, efekty pracy oraz ustosunkowanie si¢ do zycia
klasy i szkoiy%. Opini¢ takg miata wydawa¢ Rada Pedagogiczna na koniec kazdego z
czterech okreséw szkolnych. Wyniki w nauce miaty by¢ oceniane wedlug kryteriow
obowigzujgcego programu nauczania i na podstawie obserwacji postepoOw ucznia.
Oceny niedostateczne musialy by¢ uzasadniane na piSmie. Stopnie uzyskane za
poszczegbdlne okresy miaty wplyw na stopnie za okresy nastepne, pod koniec IV okresu
wystawiano ocen¢ roczng. O promocji da nastepnej klasy decydowato uzyskanie
pozytywnych ocen ze wszystkich przedmiotéw obowiqzkowych%, przedmioty
nadobowigzkowe nie miaty wplywu na promocje.

Wiodzimierz Gatecki, 6wczesny wizytator 1 naczelnik wydzialu szkét srednich
MWRIOP we swych wspomnieniach podkre$la, ze w egzaminach wstepnych do
gimnazjow uczestniczyli zawsze obserwatorzy ze szkol powszechnych (cztonkowie
inspektoratu  szkolnego, kierownicy szkét powszechnych lub ich nauczyciele).
Pozwolilo to w wielu przypadkach zapobiegal przypadkowym krzywdom, a przede
wszystkim przyzwyczajalo nauczycieli szkol Srednich do stawiania wymagan czy
formutowania pytan bardziej odpowiadajgcych temu, czego kandydaci uczyli sie
rzeczywiscie w szkole powszechnej. Wyrownywalo to rowniez istniejgcy od dawna
przedzial miedzy szkolg powszechng i sredni — uwazat®’.

Statut, zgodnie z wolg wiekszo$ci nauczycieli, nie przewidywal egzaminow
koncowych w gimnazjum. Swiadectwo ukonczenia szkoty otrzymywali uczniowie,
ktorzy na koniec klasy IV uzyskali pozytywne oceny ze wszystkich przedmiotow
obowigzkowych 1 zachowania. Uprawnialo ono do ubiegania si¢ o przyjecie do szkoty
typu licealnego, do ktorej gimnazjum przesytalo informacje o uczniu. Na mocy
rozporzadzenia ministra z 1936 r. egzaminy koncowe musieli jednak sktada¢ uczniowie
szkot prywatnych bez praw publicznosci, jesli chcieli uzyskaé uprawnienia takie jak
absolwenci gimnazjow panstwowych. Wedlug regulamin opublikowanego w 1937 r.
egzaminy takie mogly odbywac si¢ dwa razy w roku, w szkotach panstwowych lub

prywatnych z uprawnieniami. Uczniowie podchodzacy do egzaminu, traktowani jako

® Tamze, s. 565.
% W wyjatkowych przypadkach, okreslonych oddzielnymi przepisami, uczen mégt by¢ promowany do
klasy Il lub 111 z jednym stopniem niedostatecznym.
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eksterni, zdawa¢ mieli pisemnie jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, tacing
1 matematyke. Z pozostalych przedmiotow (oprécz wychowania fizycznego)
obowigzywaty egzaminy ustne. Jesli zdajacy uzyskiwat ze wszystkich przedmiotow
oceny pozytywne, otrzymywatl $wiadectwo ukonczenia gimnazjum. W razie
niepowodzenia egzamin mozna bylo rozmawiac jeszcze dwa razygs.

Pomimo braku egzaminu koncowego, ukonczenie gimnazjum potocznie
nazywano ,malg maturg”, przez analogiec do wlasciwej matury, uzyskiwanej po
ukonczeniu liceum. Okreslenie takie miato sens o tyle, ze $wiadectwo gimnazjalne
nadawalo pewne uprawnienia np. w wojsku i przede wszystkim w dalszej nauce.
Prawdopodobnie jednak uzywano go gléwnie z chegci dowartosciowania absolwentow
gimnazjow.

Statut gimnazjum panstwowego byl konsekwentnym rozwinigciem koncepcji
szkoty $redniej zawarte] w ustawie. Charakterystyczne dla tego dokumentu jest silne
podkreslenie zadan wychowawczych szkoty i oparcie si¢ na nowoczesnych koncepcjach
pedagogicznych, psychologicznych i metodycznych. Przejawia si¢ ono w potozeniu
nacisku na indywidualne podejscie do ucznia, rozwijanie samodzielno$ci pracy
1 myslenia, ksztalcenie umiejetnos$ci operowania wiedzg itp., ktore przystaniajg samo
zdobywanie wiadomos$ci. Dokument ten, okreslajac zasady organizacji, charakter i
ducha gimnazjum, miat shuzy¢ za podstawe do dalszych prac ministerialnych. Jego
rozwinigciem mialy by¢ przyszle zarzadzenia, instrukcje oraz regulaminy, regulujace
poszczegodlne dziedziny dziatalnosci gimnazjum.

Zdecydowano, iz w gimnazjum nie bedzie podziatu na profile, wszystkie klasy
beda pracowaty wedlug tego samego programu. Za rozwigzaniem takim przemawiali
psychologowie, wskazujacy 1z w tym okresie zycia mtodziez nie posiada jeszcze
sprecyzowanych, glebokich i statych zainteresowan. To jednak bylo zbyt malo, aby
okresli¢ specyfike przesztego gimnazjum. Stanistaw Seweryn - wizytator ministerialny
pisal na tamach ,,O$wiaty i Wychowania”: Gimnazjum jest wiec pod wzgledem
programowym jednolite. Jezeli tak, to nasuwatoby si¢ pytanie, jaki ono ma miec
charakter - humanistyczny czy matematyczno-przyrodniczy? Zdobycze nowoczesnej

techniki, opanowanie przez nig wszystkich dziedzin Zycia wskazujq, ze charakter

" W. Galecki, Jeszcze raz, s. 305.

%Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 58, s. 76-80. Cickawostka tego regulaminu jest pkt. 14: Jezeli
kandydat korzysta w czasie egzaminu z cudzej pomocy lub postuguje si¢ niedozwolonymi srodkami
pomocniczymi, przewodniczqcy Komisji moze go skresli¢ z listy zdajgcych; w wyjgtkowych przypadkach
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matematyczno-przyrodniczy, techniczny bytby najbardziej wlasciwy. Jednakze
zapatrzenie si¢ w wielkos¢ i potege maszyny odrywa dzisiaj az nadto czesto mysl od
samego czlowieka, ktorego petni wiadz duchowych potrzeba dzisiaj wiecej niz
kiedykolwiek. Ta krotkowzrocznosé uniemozliwia regulowanie roznych problemow
dzisiejszego Zycia. [...] Spoteczenstwo demokratyczne, o jakie przede wszystkim chodzi
w ustawie, musi poprzez bezduszng maszyne zobaczy¢ czlowieka, jego dole i niedole,
jego radosci i cierpienia. Tego nie moze dokonac¢ wyksztalcenie, oparte wylgcznie o
matematyke, przyrode i technike, natomiast moze to osiqgnq¢ ksztatcenie i wychowanie
oparte o podstawy humanistyczne, ktore wytwarzajg w miodziezy umiejetnosc i zdolnosé
widzenia i odczuwania cztowieka poprzez dzieto literackie czy fakt historyczny, a tym
samym wytwarzajq silne poczucie przynaleznosci do spoleczeristwa™.

Pomimo, iz statut gimnazjum panstwowego regulowatl sprawe przyjmowania
ucznidow do gimnazjow, w 1937 r. opublikowany =zostal odrgbny regulamin,
obowigzujacy od 1 czerwca tego roku. Zawieral on bardzo szczegotowe ustalenia, ujete
w 29 punktach 1 wzory zaswiadczen wydawanych przez komisje egzaminacyjne. Nie
zmienialy one przepiséw statutu, wigkszo$¢ z nich dotyczyta kwestii technicznych -
doktadnych terminéw, potrzebnych dokumentow, procedur itp. Na uwage zastuguje
tutaj przepis z punktu 11, okreslajacy wymagania w stosunku do kandydatow. Zgodnie
z ustawg o ustroju szkolnictwa do gimnazjum mogli by¢ przyjmowani uczniowie, ktorzy
ukonczyli szes¢ klas szkoty powszechnej najwyzej zorganizowanej, czyli nauk¢ z
zakresu pierwszego 1 drugiego szczebla programowego. Omawiane rozporzadzenie
uwzglednialo takze absolwentéw szkot nizej zorganizowanych. W przypadku szkoét
powszechnych
IT stopnia wymagano §wiadectwa ukonczenia pierwszego roku nauki w dwuletniej klasie
VI, co oznaczalo rownouprawnienie ich z uczniami szkét III stopnia, gdyz mogli
rozpoczyna¢ nauke w szkole $redniej w tym samym wieku. Byliby jednak stabiej
przygotowani, gdyz program pelnych dwoch pierwszych szczebli programowych
realizowano w szkole II stopnia w ciggu 7 lat.

Jeszcze bardziej zaskakujace bylo dopuszczenie do gimnazjow absolwentow
szk6t najnizej zorganizowanych, od ktérych wymagano $wiadectwa ukonczenia

trzyletniej klasy IV, bez konieczno$ci uzupelniania wyksztatlcenia w szkole wyzej

przewodniczgcy moze go dopusci¢ do powtornego egzaminu pisSmiennego, przy czym nowy temat
egzaminu wyznacza przewodniczqcy Komisji w porozumieniu z wlasciwym egzaminatorem.
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zorganizowanej, jak to przewidywata ustawa'®. Uczniowie ci pobierali nauke z zakresu
pierwszego szczebla programowego, wzbogaconego jedynie o elementy szczebla
drugiego, watpliwe bylo wigc ich przygotowanie do szkoty $redniej. Zweryfikowac je
mialy egzaminy wstepne, do ktorych przystepowali na takich samych zasadach jak
absolwenci innych szkoél powszechnych z uprawnieniami szkét panstwowych (czyli
egzaminy pisemne z jezyka polskiego i matematyki oraz ustne z polskiego z elementami
historii, geografii z elementami przyrody i arytmetyki z geometrig).

Rozwigzanie to gruntownie zmieniatlo wymowe 1 konsekwencje wprowadzenia
zasad nowego ustroju szkolnictwa. Nieaktualny stawat si¢ zarzut dyskryminowania
dzieci ze s$rodowisk wiejskich, poglgbiania rdéznic spotecznych, wysuwany przez
srodowiska lewicowe. Teraz szanse zostaly wyrdwnane. Natomiast pod znakiem
zapytania stawal charakter gimnazjum ogdlnoksztatcacego z jego ambitnym programem
1 zadaniem przygotowania mtodziezy do pracy umystowej na wielu stanowiskach.
W momencie gdy w 1934 r. w | klasie gimnazjum nowego ustroju po raz pierwszy
znalezli si¢ wylacznie absolwenci szk6l powszechnych, nauczycieli zwrécili uwage na
ich niedostateczne, znaczenie stabsze niz dawniej absolwentow II klasy gimnazjum,
przygotowanie do nauki na poziomie S$rednim. Dopuszczenie do gimnazjow
absolwentow szkot najnizej zorganizowanych musiato te zjawisko poglebi¢. Praktyka
zreszty wskazywata, iz duza cz¢$¢ dzieci przed egzaminami do gimnazjum uczgszczala
na korepetycje, co $wiadczyto o niewydolnosci szkoly powszechne;j 101,

W szkotach z niepolskim jezykiem nauczania dodatkowo obowigzywal egzamin
z tego jezyka, zaré6wno pisemny, jak 1 ustny. Wyraznie zaznaczono jednak, iz za
uzdolnionych do kl. I gimnazjum nie mogq by¢ uznani kandydaci, ktorzy wykazali
znaczne braki w opanowaniu jezyka polskiego. Warto tez zwrdci¢ uwage na przepis
zakazujacy mechanicznego sprawdzania wiadomosci, przez pytanie wyrywkowe badz
dotyczace szczeg(’)h’)wloz.

W razie niedostatecznej liczby miejsc pierwszenstwo w przyjeciu do gimnazjum

przystugiwato dzieciom kawaleréw orderu ,,Virtuti Militari”, poleglych funkcjonariuszy

%93, Seweryn, Podstawowe zalozenia szkoly $redniej ogoélnoksztalcgcej w nowym ustroju, ,,O$wiata i
Wychowanie”, 1933, nr 4, s. S. 246.

%' Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 57, s. 68-75.

0L Egzaminatorom udzielano ponadto dodatkowych wskazowek. W 1937 r. minister Swictostawski
zalecat: Przy egzaminach, przeprowadzanych z kandydatami pochodzqcymi ze Srodowisk wiejskich i
robotniczych, nalezy wzigé pod uwage nizszy stopien kultury srodowiska, mniejszq tatwos¢ wypowiadania
si¢ oraz wigksze skrepowanie kandydatow, czego nie nalezy utozsamiac¢ z mniej wartosciowym
przygotowaniem i uzdolnieniem - Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz. 147, s. 180.

102 Tamze, nr 3, poz. 57, s. 71.
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policji panstwowej, inwalidow wojennych, sierotom zaslugujacym na specjalng pomoc
oraz dzieciom nauczycieli, czyli osobom, ktore panstwo otaczato szczeg6lng opieka.
W nastegpnej kolejnosci przyjmowano ucznidéw bardziej uzdolnionych, a sposrod nich -

103 : . . .
h™". Opisane zostaly tez zasady egzaminowania

dzieci rodzicow niezamoznyc
kandydatow do klas I nie posiadajacych swiadectwa ukonczenia szkoly powszechnej

oraz kandydatéw do klas wyzszych.

W r. szk. 1934/35 po raz pierwszy w klasach I gimnazjow mieli znalez¢ si¢
wylacznie absolwenci szkét powszechnych. Spodziewano si¢, ze chetnych moze by¢
wiecej niz dotychczas, wiegc MWRIOP zezwolilo na otwieranie w gimnazjach
panstwowych oddziatéw roéwnolegtych, zachowujac jednak procedur¢ ubiegania si¢
o zgode. Przygotowanie kandydatow rozczarowato nauczycieli, ktorzy zauwazali, iz
przypominaja oni raczej o dwa lata mtodszych dawnych absolwentow klasy IV szkoty
powszechnej  zglaszajacych si¢ do I gimnazjalnej, niz swoich rowiesnikow -
absolwentow dawnej Il kl. gimnazjalnej. Dwie gidwne przyczyny na to sig ztoZyty.
Jedna, to wieksza liczba dzieci w klasach szkoly powszechnej niz w gimnazjalnych,
nauka jest wigc masowa, gdy wlasnie bylaby pozgdana bardziej indywidualizujgca.
Mozna by jednak twierdzi¢, zZe jest to objaw przejsciowy, zwiqgzany z kryzysem
ekonomicznym
i chwilowym przeludnieniem szkol powszechnych. Druga natomiast przyczyna jest
organicznie zwiqgzana z istotq szkoly powszechnej i niezalezna od czynnikow
postronnych. Jest to brak selekcji w szkole powszechnej, ktora dokonywala si¢ u wstepu
do gimnazjum i w czasie dwu pierwszych lat nauki, ktore teraz odpadly - pisal Ludwik
Jaxa-Bykowski'®. Obawiat si¢c on, ze zjawisko to wyraznie wplynie na obnizenie
poziomu gimnazjow, czego licea prawdopodobnie nie b¢da w stanie nadrobic.

Spodziewajac  si¢  licznego  naptywu  milodziezy do  gimnazjow
ogolnoksztatcacych, spowodowanego gldwnie wyzem demograficznym, liczono si¢ z
mozliwoscig duzego braku miejsc w szkotach panstwowych. Jednak ze wzgledu na
sytuacj¢ budzetowa MWRIOP zalecato nie powigksza¢ liczby oddzialéw, a wrecz je
komasowa¢, tam gdzie jest to mozliwe. Wobec tego nadmiar mtodziezy mial by¢

kierowany do szkot zawodowych typu gimnazjalnego i - w przypadku dzieci z rodzin

103 .
Tamze.
104 . Jaxa-Bykowski, W przededniu organizacji liceéw, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1936, nr 13, s. 210.
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zamozniejszych - prywatnych gimnazjow ogélnoksztalcqcycthS. W r. szk. 1937/38 az
3364 uczniow, ktorzy pomyslnie zdali egzaminy nie zostato przyjetych do gimnazjow
panstwowych.

W zwigzku z takg sytuacja powstaly 22 nowe gimnazja prywatne. Pomimo
wcezesniejszych zastrzezen MWRIOP zmuszone bylo do otwierania oddziatow
réwnolegtych, np. od 1 wrzesnia 1938 r. uruchomiono dodatkowych 39 klas I
w gimnazjach panstwowych, ciagle tez wiele oddzialow przekraczato dozwolony limit

45 uczniow'.

Gimnazja ogélnoksztalcgce

Rok szkolny gimnazja oddzialy uczniowie
ogélem nowego typu razem chlopcy dziewczeta
1934/35 768 94 3968 130 763 75130 55633
1935/36 753 73 4168 144 841 82 928 61 913
1936/37 756 81 4 400 158 385 89 550 68 835
meskie 227 12 1514 58 732 58 649 83
zenskie 236 32 1292 45 051 - 45 051
koedukacyjne 293 37 1594 54 602 30901 23701
panstwowe 307 20 2 156 85 059 57 867 27192
prywatne 406 56 1989 64 622 26 896 37726
samorzadowe 43 4 255 8 704 4787 3917

Zrédto: Statystyka szkolnictwa 1936/37, Warszawa 1938, s. 37.

2.3 Liceum ogdlnoksztalcace.

Nazwa liceum, podobnie jak gimnazjum pochodzi ze starozytnej Grecji, gdzie
Likejonem nazwano gimnazjon przy $wietym gaju Apollina Likejosa w Atenach, ktory
stal si¢ siedzibg szkoly filozoficznej Arystotelesa. Do nazwy tej powrdcono dopiero
w okresie wielkiej rewolucji francuskiej, kiedy J. A. N. Condorset zaproponowal, aby
byt to najwyzszy stopien nowego demokratycznego systemu szkolnictwa. Projektu tego
nie zrealizowano, ale od 1802 r. liceami nazywano we Francji panstwowe
ogolnoksztalcace szkoly $rednie, ktérych ukonczenie uwienczone bakalaureatem
uprawniato do podjecia studiow w szkole wyzszej. Wzor francuski rozpowszechnit si¢
w Europie, takze

w Polsce, gdzie jako pierwsze powstaly w 1804 r. Liceum Warszawskie, potem Liceum

1% Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz. 147, s. 150; Dz. Urz. MWRIOP 1939, nr 2, poz. 58, s. 93.
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Krzemienieckie i Lubelskie. Wias$nie z elitarnym charakterem 1 dobrym imieniem jakim
cieszyly si¢ szkoly w zamystach reformatorow z lat 30-tych XX wieku, miata kojarzy¢
si¢ nazwa liceum.

Ustawa o ustroju szkolnictwa powotujaca do zycia licea, méwita o nich niewiele.
W art. 22 napisano: Liceum rozniczkuje sie pod wzgledem programowym na wydziaty,
ktorych podstawe dydaktyczng stanowiq odpowiednio dobrane grupy przedmiotow.
Program liceum opiera si¢ na programie gimnazjum i daje teoretyczno-naukowe
przygotowanie do studiow w  szkolach wyzszyeh™'. Zgodnie z rozporzadzeniem
z 1 kwietnia 1933 r. licea ogo6lnoksztalcace miaty rozpoczaé prace w r. szk. 1937/38.
Weczesniej jednak trzeba bylo ustali¢ wiele szczegotow, o ktorych nie bylo mowy
w ustawie. Nie wiadomo bylo na jakiej zasadzie majg by¢ przyjmowani uczniowie do
licedbw, czy ma by¢ utrzymany egzamin koncowy, czyli matura, na ile i jakich
wydziatow bedzie si¢ dzieli¢ ta szkota, jak ma wygladac sie¢ liceow, jak giteboki ma by¢
ich zwigzek z gimnazjami. Oczywiscie zadaniem najtrudniejszym bylo opracowanie
programéw nauczania, przewidzianych dla krétkiego, tylko dwuletniego czasu nauki.
Niczego podobnego dotychczas nie robiono. Trzeba bylo takze wyraznie okresli¢
charakter liceum, metody pracy, cele dydaktyczne i wychowawcze. Na tym tle
rozgorzata szeroka dyskusja, w ktorej udzial brali nauczyciele szkot $rednich, ale tez
pracownicy  wyzszych  uczelni,  bezposrednio  zainteresowani  sposobem
przygotowywania mlodziezy do studiow akademickich.

W pierwotnych planach licea mialy by¢ szkotami elitarnymi, dla mtodziezy
najzdolniejszej, dobrze wyselekcjonowanej. Wytworzenie elity spoteczenstwa
uzasadnione bylo ideologia sanacji. Zakladala ona istnienie spoteczenstwa
zhierarchizowanego wedtug struktury: wodz — elita — masy. Anna Radziwilt pisze:
Sanacja odrzuca ,,mit rownosci ludzi” i , mit uprawnionej przewagi wiekszosci nad
mniejszosciqg”. [...] Wedlug sanacji wszelkie prgdy niwelujgce spoleczenstwo sq
szkodliwe. Elite nalezy inaczej traktowac i wychowywaé niz reszte, zawsze podkreslajgc
jej odrebnos¢. A demokratyzacje wychowania i szkolnictwa nalezy rozumiec tylko jako
rozszerzenie podstawy rekrutacyjnej tej elity. Masy majg by¢ karne, zdyscyplinowane

i ,,zglajszachtowane”, natomiast w ramach elity nalezy dqzy¢ do zapewnienia jak

1% panistwowa Rada Oswiecenia Publicznego. Referaty, ,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 24-25, 5.360-
361; Przemowienie P. Ministra O$wiaty wygtoszone przez radio w dniu 4 IX 1938 r. do rodzicow i
nauczycieli, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 19, s. 264.

7Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 641.
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najswobodniejszego rozwoju tworczych indywidualnosci, do swoistej demokracji
wewngtrznejlog.

Do$¢ precyzyjng wizje elitarnych liceow mial Janusz Jedrzejewicz. Liceum [...]
miato przygotowywac uczniow do studiow wyzszych, a wiec studiow wprowadzajgcych
milodego czltowieka w sSwiat najwyzszych osiggniec¢ tworczej mysli ludzkiej - swiat
z natury nietatwy, dostepny niewqgtpliwie tylko dla tych, ktorych uzdolnienia i wyrazne
intelektualne  zainteresowania predystynujqg do znacznych bardzo wysitkow
intelektualnych, niezbednych do opanowania potrzebnego materiatu myslowego.
Wyprodukowana ta droga elita intelektualna spoleczenstwa nie moze byc¢ oczywiscie
zbyt liczna w ogdlnym procencie ludnosci -pisat'®. Planowat wigc, ze licebw powstanie
Znacznie mniej niz gimnazjow. Podstawowym ich zadaniem bylo wdrozenie uczniow do
samodzielnej pracy i1 rozwijanie pojawiajacych si¢ wlasnie w wieku 16-17 lat
zainteresowan, co miato umozliwia¢é wprowadzenie czterech typoéw: matematyczno-
fizycznego, przyrodniczego, humanistycznego i klasycznego. W planach Jedrzejewicza
nauczycielami w liceach byliby naukowcy z doktoratami i habilitacjami, specjalnie
przygotowani do pracy z mtodzieza w tym wieku, obarczeni mniejszg iloscig godzin
dydaktycznych. Niewatpliwie kadra taka zapewnilaby wlasciwy poziom nauczania
i elitarny charakter szkoty, ale realizacja takiego zalozenia to rzecz niezmiernie trudna,
wymagajaca diugiego czasu, glebokiego zaangazowania $§rodowiska akademickich
w reforme szkolng, a wreszcie duzych naktadéw finansowych. W o&wczesnych
warunkach - wlasciwie nierealna. W koncepcji Jedrzejewicza trafny dobor mtodziezy do
poszczegblnych typow szkot mialty umozliwiaé obserwacje ich postepow
w dotychczasowej nauce i egzaminy wstgpne. Wiedza otrzymana w liceum miata
stanowi¢ poszerzenie 1 podsumowanie kursu gimnazjalnego, ale glownym zadaniem
licebw mialo by¢ intelektualne i praktyczne przygotowanie milodziezy do studidw
wyzszych. Nauczycielom, jak juz wspomniano bardzo wysoko kwalifikowanym, mozna
byto pozostawi¢ duza swobod¢ w doborze metod, zalecajac ktadzenie nacisku na prace
samodzielng. Mtlodziez miata uczy¢ si¢ pracy w bibliotece, z roéznego rodzaju
materiatami, podejmowaé proby badawcze, doskonali¢ umiejetno$¢ sporzadzania
notatek itp. Wybor profilu miat umozliwi¢ rozwijanie zainteresowan, ale nie przesadzat

o kierunku przysztych studiow.

108 A. Radziwilt, op. cit., s. 61-62.
199 Tamze, s. 146.
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Byta to koncepcja wyrazista i spdjna, jednoznacznie okreslajgca charakter licebw
1 przez to wzbudzata wiele kontrowersji. Wywotata szeroka dyskusje, ktorej punkt
kulminacyjny przypadt w 1936 r., kiedy czyniono ostatnie przygotowania do
uruchomienia licedbw. Dotyczyla ona zagadnien szczegdlowych, jak i1 ogdlnych,
towarzyszyla jej glebsza refleksja na temat zadan szkoty Sredniej. Celem podstawowym
liceum ogolnoksztatcgcego jest przygotowanie do funkcji spolecznych, celem
maksymalnym - przygotowanie na drodze Scistej selekcji jednostek najzdolniejszych do
studiow wyzszych, jako szczegolnie doniostej funkcji spolecznej - pisat M. Kapp,
probujac pogodzié tradycyjnie przeciwstawiane zadania ,,praktyczne”- przygotowania
do zycia i ,,naukowe”- do studiow wyzszych™®. Za§ Antoni Bolestaw Dobrowolski,
zwolennik m. in. obowigzkowego dla wszystkich gimnazjum i o$wiaty pozaszkolnej
uwazat, ze mtodziez w wieku licealnym powinna uczy¢ si¢ samodzielnie, korzystajac
z wcezesniej zdobytych umiejetnosci, a szkota zamiast przygotowywaé do studiow czy
stara¢ si¢ da¢ wyksztatcenie ogdélne na wyzszym poziomie powinna dac¢ moznosé
wyprébowania siebie i znalezienia swego powolania™™*

Przeciwnicy wizji Jedrzejewicza, wystepujacy przede wszystkim przeciw daleko
idacej selekcji, ktorej zasada znalazta swe wyrazne odbicie w nowym systemie
szkolnictwa, nie zgadzali si¢ z koncepcja liceum jako szkoty dla wybranych.
Opowiadali si¢ za utworzeniem takiej liczby tych szkot, aby znalazto si¢ w nich miejsce
dla wszystkich chetnych, czyli praktycznie tylu, ile funkcjonowato gimnazjow. Takie

stanowisko zajeto ZNP i TNSW 1z,

0 Zadanie liceum ogolnoksztalcgcego, ,,Muzeum” 1936, s. 147.

111 A B. Dobrowolski, Sprawa oswiaty inteligenckiej, czyli wyksztalcenia ogdlnego na wyzszym poziomie,
.Kultura i Wychowanie” 1934/35, nr 2/3, s.136-137.

2 Waine Zgromadzenie TNSW wypowiada sie za jak najgestszq siecig liceow, przeprowadzong w ten
sposob, by w zasadzie w kazdym zakladzie naukowym, panstwowym i prywatnym, gdzie obecnie jest
gimnazjum, kreowane bylo liceum, jako konieczne drugie ogniwo 6-letniej szkoly Sredniej, by w kazdej
miejscowosci, nie tylko w wigkszych, lecz i w mniejszych miastach, szczegolnie w dostgpnych dla
ludnosci wiejskiej czy robotniczej, powstato liceum ogolnoksztalcgce, wyjgwszy te miejscowosci mniejsze,
w ktdrych utworzone bedzie liceum rolnicze, czy inne zawodowe lub tez liceum pedagogiczne — by w
rezultacie ani jeden uczen przysztorocznej IV klasy po ukonczeniu gimnazjum, o ile nie ma zamiaru
przejsé do praktycznego zawodu, nie znalazl si¢ poza szkotq stopnia licealnego.[...] W mysl zasady, zZe
liceum lgcznie z gimnazjum stanowi catosé pedagogiczno-dydaktyczng, jako szescioletnia szkota srednia,
ze o jej wphwie wychowawczym decyduje takze jednos¢ kierownictwa, tozsamos¢é grona
nauczycielskiego, a nawet i atmosfera, niewgtpliwie na swoj sposob dzialajgca wychowawczo, tych
samych murow szkolnych i kolezenskiego wspotzycia mtodziezy, Walne Zgromadzenie TNSW wypowiada
sig przeciw projektowi tworzenia odrebnych szkot licealnych, ze wszystkimi trzema wydziatami, w
oderwaniu od gimnazjum, jakby osobnych ,,akademii licealnych”, ktérych miodziez, o ambicjach przed-
uniwersyteckich w ciggu krotkiego okresu 2-letniego, zostataby pozbawiona cigglosci wplhywow
wychowawczych, dziatajqcych fqcznie z gimnazjum, jednolicie, przez okres 6-letni - Protokot XVI
Dorocznego Walnego Zebrania TNSW w Warszawie w dniach 31 maja-1 czerwca 1936 r., ,,Przeglad
Pedagogiczny” 1936, nr 11, s. 184-186.
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Powazne watpliwosci budzit takze planowany podziatl liceum na wydzialy.
Ustawa o ustroju szkolnictwa nie przesadzata ile i jakie majg by¢ to wydziaty. Pojawily
si¢ glosy przeciw takiemu réznicowaniu w ogole. Wskazywano na czeste przypadki
wybierania kierunku studiéw niezgodnego z profilem ukonczonej szkotly, na nietrwatos¢
zainteresowan 1 brak mozliwosci precyzyjnego okre§lania uzdolnien uczniow.
Opowiadajac si¢ za jednolitym liceum wskazywano zazwyczaj na szkolg typu

113

humanistycznego, oparta na szeroko rozumianym studium filozoficznym™°. Wigcej

byto jednak zwolennikoéw podziatu liceum i to na wigcej wydzialdw niz zaplanowato
MWRIOP.

W 1935 r. Ministerstwo opublikowato projekt wytycznych dla liceum
ogolnoksztalcacego. Przy rozwazaniu kwestii ilosci wydziatéw brano pod uwage
zarbwno wzgledy programowe, jak i organizacyjne. Z jednej bowiem strony wigksza
los¢ wydziatow powodowata zmniejszenie ilosci przedmiotéw podstawy dydaktycznej,
co umozliwiato przydzielenie im wigkszej ilo$ci godzin, ale za to z drugiej - ograniczata
mozliwo$ci przechodzenia z liceum do wyzszych uczelni oraz komplikowala
zagadnienie sieci szkolnej. Uwzgledniajac to wszystko, zaproponowano podziat liceum
na trzy wydzialy: humanistyczny, klasyczny i matematyczno-przyrodniczy, podkreslajac
iz pomimo to jest ono szkota ogdlnoksztalcaca, nie specjalizujaca. Za podstawowy cel,
podobnie jak w przypadku szkoty powszechnej i gimnazjum, uznano wychowanie
i ksztalcenie miodziezy na swiadomych swych obowigzkow i tworczych obywateli
Rzeczypospolitej Polskiej oraz przygotowanie tej mtodziezy do czynnego udziatu w Zyciu
zorganizowanego w ramach panstwowych spoteczenstwa. Na dalszym miejscu
postawiono specjalne zadania liceum, a wigc przede wszystkim przygotowanie
mtodziezy do studiow w szkotach wyzszych oraz wyrabianie wtasnego pogladu na
swiat™,

Ustosunkowujac si¢ do wytycznych TNSW odniosto si¢ do nich pozytywnie,
proponujac jednak pewne korekty. W sprawie profilowania klas  licealnych
dopuszczono mozliwo$¢ przyjecia rozwigzania zaproponowanego przez MWRIOP, za

lepszy uznano jednak podziat na cztery wydzialy, przy wyodrgbnieniu profilu

3 \W. Olszewski, O przysztym liceum - stéw kilka, ,Muzeum” 1934, nr 5, s. 210-221.
Y4 Liceum ogélnoksztalcgce. Projekt wytycznych, ,Przeglad Pedagogiczny” 1935, nr 13-14, s. 205-212.
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przyrodniczegolls. Propozycja ta, wysuwana takze przez inne srodowiska, zostala przez
Ministerstwo przyjeta.

Ostateczne decyzje odnosnie szczegotow organizacji licebw zapadty p6zno, bo
dopiero pod koniec 1936 r., na kilka miesigcy przed uruchomieniem tych szkot.
Przedstawiono je na posiedzeniu Panstwowej Rady Os$wiecenia Publicznego 24
listopada 1936 r. W zwiazku z uwagami wysuwanymi przez srodowiska nauczycielskie,
MWRIiOP ustalito liczbe wydzialow liceum na 4 (humanistyczny, klasyczny,
matematyczno-fizyczny i przyrodniczy), podkreslito w liczbach godzin znaczenie
przedmiotow podstawowych, skreslito drugi jezyk obcy jako przedmiot obowigzkowy 1
zadeklarowato dazenie do elastyczno$ci oraz swobody realizowania programow przez
nauczyciela. Zapowiedziano, iz prawdopodobnie poczatkowo w klasie I trzeba bedzie
uzywa¢ na niektorych przedmiotach dawnych podrecznikéw przeznaczonych dla VII
klasy gimnazjum. W podstawowej sprawie planowanej sieci liceow dyrektor Pollak
wypowiedzial si¢ nastepujaco: Poniewaz sie¢ liceow zawodowych nie jest jeszcze
rozbudowana w tym stopniu, by mogly one wchiong¢ znaczny odsetek mtodziezy, przeto
Ministerstwo zdecydowato uruchomié licea ogolnoksztalcqgce wszedzie, gdzie dotqgd
istnialy osmioletnie gimnazja panstwowe. Bedg one pozostawaly pod kierownictwem
tego samego dyrektora, ktory kieruje czteroletnim gimnazjum. Bedg tez na podbudowie
czteroletniego gimnazjum powstawac i licea zawodowe (administracyjne lub handlowe),
ale juz pod innym kierownictwem pedagogicznym. Biorgc pod uwage ilo$¢ istniejacych
gimnazjow 1 mlodziezy w kl. I 1 IV oraz dane statystyczne, dotyczace nowoprzyjetych
studentow szkot wyzszych, MWRIOP zaplanowato uruchomienie w r. szk. 1937/38 -
385 oddziatow licealnych (273 humanistycznych, 21 klasycznych, 91 matematyczno-
fizycznych i przyrodniczych). Do r. 1940/41 przewidywano zwigkszenie liczby
oddziatow do 841 (569 humanistycznych, 50 klasycznych, 212 matematyczno-

15 Argumentowano: Wieksza liczba wydzialow pozwala zmniejszyé liczbe przedmiotéw, skladajgcych sie
na podstawe dydaktyczng i lepiej te przedmioty wyposazy¢ w godziny. OczywiScie pewnych granic
przekraczaé nie nalezy. Rozbicie jednak wydzialu matematyCzno-przyrodniczego na dwa wydzialy:
matematyczno-fizyczny geograficzno-przyrodniczy nie byfoby jeszcze przekroczeniem tej gramicy, a
zapobiegloby nadmiernemu obcigzeniu przedmiotami wydziatu, chcgcego objgé w dwu latach zaréwno
matematyke i fizyke, jak chemig z mineralogiq i geologiq oraz nauki biologiczne. Powstaloby rowniez na
wydziale geograficzno-przyrodniczym miejsce dla geografii, obecnie zupeinie nie uwzglednionej. Za
podziatem wydziatu matematyczno-przyrodniczego na dwa zaznaczone kierunki przemawia rowniez
wzglgd psychologiczny. Matematyk to inny typ umystowy niz przyrodnik. Do innych tez nadaje sie
studiow wyzszych. Wydzial matematyczno-fizyczny dawalby dobre przygotowanie — do studiow
matematycznych, fizycznych i technicznych; wydzial natomiast geograficzno-przyrodniczy bytby dobrq
szkolq dla chcgeych poswiecié sie studiom medycznym, weterynaryjnym, agronomicznym i handlowym -
Stanowisko TNSW wobec pierwszych zarysow programu, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1935, nr 16, s. 243-
247.
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fizycznych 1 przyrodniczych). Pociggnetoby to za sobg przywrdcenie do pracy w
szkotach §rednich nauczycieli, ktorzy zostali przydzieleni do szkolnictwa
powszechnego. Sposrod osOb uczestniczacych w  posiedzeniu przeciw takiemu
zaplanowaniu sieci licebw ogodlnoksztalcacych wystapit tylko byly minister Janusz
Jedrzejewicz, wskazujacy na ewidentng sprzeczno$¢ z zatozeniami ustawy. Inni za$
thumaczyli, ze doktrynalne realizowanie reformy szkolnej musi by¢ modyfikowane przez
samo zycie i praktyke szkolng. Nadto momenty spoteczne nakazujq w tej chwili szeroko
otworzy¢ dostep do liceow ogolnoksztatcgcych, by cata ta miodziez, ktora sitg faktu
bedzie parta w kierunku liceum, wskutek braku odpowiedniej liczby szkotl zawodowych
nie znalazta si¢ poza szkolq i nie stala sie przykrym balastem. Jedynie rozwdj zZycia
gospodarczego Polski da podstawe dla petniejszej i lepszej realizacji przewodnich mysli
reformy szkolnej, da moznosé¢ rozbudowy szkolnictwa zawodowego™*®. Przebieg dyskusji
na posiedzeniu PROP zapowiadal odejscie od pierwotnej interpretacji roli liceum
ogolnoksztatcacego, do ktorej, jak si¢ okazato nie udato si¢ Jedrzejewiczowi przekonaé
ani srodowisk nauczycielskich, ani urzednikéw ministerialnych.

Otwarta pozostawata sprawa naboru uczniow do liceéw, tym bardziej, ze nie
zaplanowano egzaminow koncowych w gimnazjach. Przedstawiciel ZNP zaproponowat,
aby uczniowie otrzymywali §wiadectwo gimnazjalne, uprawniajace do przejscia do
liceum bez egzaminu wstgpnego. Obowigzywalby on jedynie tych ucznidw, ktéorym
gimnazjum nie wydalo takiego $wiadectwa, badz tez bedacych absolwentami
gimnazjow innego typu'*’.

Ostateczny ksztalt liceum nadato rozporzadzenie Ministra WRiOP z 2 marca
1937 r., ktore spetniato funkcje tymczasowego statutu. Wprowadzato ono podziat na
cztery  dwuletnie wydzialy (humanistyczny, klasyczny, matematyczno-fizyczny
i przyrodniczy), co oznaczato korekte planow ministerialnych wedlug sugestii
srodowisk nauczycielskich. Ustalono, ze liczebno$¢ klasy nie moze przekracza¢ 40
0sOb, co odpowiadato 6wczesnym warunkom szkolnym, ale stawialo pod znakiem
zapytania mozliwo$¢ pracy bardziej zindywidualizowanej, metodami akademickimi. W
przypadku grup mniej licznych na lekcjach niektérych przedmiotow oddziaty mogly i
powinny by¢ tgczone. Na potrzeby ¢wiczen laboratoryjnych klasy ponad 30-osobowe

mozna bylo dzieli¢ na grupy. Minimalna ilo$¢ ucznidw potrzebna do uruchomienia

Y8 posiedzenie Paristwowej Rady Oswiecenia Publicznego 24 listopada 1936 r. ,Przeglad Pedagogiczny”
1936, nr 18, s. 289-294.
'S, Drzewiecki, Licea ogélnoksztalcgce, ,,Gimnazjum” 1936/37, nr 4/5, s. 131-132.
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klasy wynosita 20, dla zaje¢ nadobowigzkowych - 15, co oczywiscie spowodowane byto
wzgledami ekonomicznymi, a nie dydaktycznymi. Kwestie organizacji roku szkolnego,
klasyfikowania, promowania uczniow, obowigzkéw poszczegdlnych pracownikow
szkoly zostaly rozwigzane na wzor gimnazjum ogo6lnoksztatcacego. Najwicksze
znaczenie dla pracy liceow mial pkt. 7 moéwiacy, iz klasy pierwsze liceum majg
podlega¢ kierownictwu dyrektora gimnazjum, przy ktorym zostaly utworzone.
Oznaczato to $cisty, bezposredni zwigzek liceow z gimnazjami, co bylo sprzeczne z
duchem ustawy o ustroju szkolnictwa. Zaznaczenie, iz postanowienie odnosi si¢ do klas
pierwszych sugerowalo tymczasowo$¢ tego rozwigzania, gdyz za rok pojawitby sie
problem klas drugich, o ktérych rozporzadzenie nie wspominato™®.

Zasady przyjmowania ucznidéw do liceum ogdlnoksztalcacego regulowato
rozporzadzenie z 22 lutego 1937 r. Granice wieku dla kandydatow do klasy I okreslono
na 16-20 lat, do klasy Il - 17-21lat'*®. Do liceum mogly by¢ przyjcte wylacznie osoby
posiadajace $wiadectwo ukonczenia gimnazjum ogo6lnoksztatcacego, czyli jego
absolwenci, ale tez eksterni, ktorzy je uzyskali dzieki zdaniu odpowiednich egzaminow.
Okreslenie poziomu rozwoju umystowego, ktéry ma umozliwi¢ kandydatowi skuteczne
pobieranie nauki w liceum ogolnoksztalcgcym miatlo by¢ dokonane poprzez
przeprowadzenie egzaminu'?’. Egzamin do klasy I oparty mial by¢ na programie
gimnazjum ogolnoksztatcacego, zas do klasy II — na programie | klasy licealnej.
Przedmioty egzaminacyjne uzaleznione byly od tego, ktory wydziat uczen wybierat (lub
tez wybrali jego rodzice, bo to oni dokonywali zgloszenia kandydata). Wszyscy mieli
zdawa¢ egzamin pisemny z jezyka polskiego, z tym ze tematy mogly uwzgledniac
material z innych przedmiotow. Kandydaci do wydziatu klasycznego ustnie mieli
zdawac¢ lacing 1 histori¢, humanistycznego - histori¢, lacing lub jezyk nowozytny,
matematyczno-fizycznego - matematyk¢ i do wyboru: fizyk¢ lub chemie,
przyrodniczego - biologie
1 fizyke lub chemig. Punkt 6 regulaminu stwarzal jednak mozliwo$¢ przeprowadzania
naboru uczniéw na innych zasadach: Od egzaminu do klasy I mogg by¢ zwolnieni
kandydaci (takze ci, ktorzy jako eksterni uzyskali swiadectwo ukonczenia gimnazjum),
uznani przez Rade Pedagogiczng liceum za uzdolnionych i przygotowanych do podjecia

nauki w liceum na podstawie ocen, zawartych na swiadectwie ukonczenia gimnazjum,

18 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 55, s. 66-67.
9 MWRIOP co roku zezwalalo jednak na przyjmowanie takze zglaszajacych si¢ bezposrednio po
ukonczeniu gimnazjum uczniow mtodszych.
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a nadto na swiadectwach rocznych, o ile je posiadajq. Kandydat zwolniony z egzaminu

121 Rozwiazanie to bylo prosta konsekwencja

jest tym samym przyjety do liceum
Scistego zwigzania liceow z gimnazjami. Weryfikowanie poprzez egzamin ocen
wystawionych przez samych egzaminatoréw uczniom, ktoérzy nadal mieli pozosta¢ pod
ich opieka, pozbawione byloby sensu. Oczywiscie stanowito to ztamanie zasady selekcji
przy$§wiecajacej konstrukcji nowego systemu o$wiaty, ale budzito takze inne
watpliwosci. Regulamin nie okreslat, w jakich sytuacjach mozna zwolni¢ kandydatow
od egzaminu, ani czy maja by¢ to decyzje indywidualne, czy tez mozna zrezygnowaé z
jego organizowania w ogole. Mozna sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej liczba
kandydatéw przekraczataby liczb¢ miejsc. Przepis moéwit jedynie, ze wowczas trzeba
wybra¢ bardziej uzdolnionych, a sposréd nich dzieci rodzicow niezamoznych. Czy
jednak w tej sytuacji wolno bytoby da¢ pierwszenstwo znanym absolwentom wlasnego
gimnazjum, przyjmujac ich bez egzaminu, ktéry obowigzywalby kandydatéw z
zewnatrz? Czy przyjmowanie na podstawie ocen mogto oznacza¢ konkurs §wiadectw?
Te niedopowiedzenia mogly sta¢ sie przyczyng wielu nieporozumien i naduzy¢. Ponadto
wobec istnienia w liceum specjalizacji w postaci odrebnych wydzialdw, rezygnacja
Z egzaminowania ucznidéw oznaczala brak mozliwo$ci stwierdzenia, czy kandydaci
posiadaja odpowiednie, specjalne uzdolnienia. Za egzaminem wstepnym do liceum
opowiedziala si¢ tez potowa zapytywanych przez TNSW nauczycieli, ktorzy podkreslali
jednak, ze jego zadaniem powinno by¢ jedynie stwierdzenie, czy obrana droga jest
wilasciwa, czy uczen posiada odpowiednie do tej szkoty uzdolnienia. Egzamin taki
powinien ogranicza¢ si¢ do niewielkiej grupy przedmiotoéw, charakterystycznej dla
danego profilu?.

Za kontrowersyjny trzeba uzna¢ takze przepis zawarty w punkcie 15,
analogicznie do zasad obowigzujacych w gimnazjach, przyznajacy bezwzgledne
pierwszenstwo w przyjeciu do liceum dzieciom kawaleréow orderu ,,Virtuti Militari”,
polegtych funkcjonariuszy policji panstwowej, inwalidow wojennych, sierotom
zashugujacym na specjalna pomoc oraz dzieciom nauczycieli. Utatwienia takie, by¢
moze stosowne w przypadku szkét zapewniajacych niezbedne przygotowanie do Zycia

spotecznego 1 zawodowego, nie powinny jednak dotyczy¢ szkot przeznaczonych dla

20 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 59, s. 81.
2L Tamze.
122 Przeglad Pedagogiczny” 1935, nr 7, s. 108.
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elity intelektualnej, ktorymi miaty by¢ licea. Stosowanie ich w tym przypadku stanowito
kolejny krok ku zacieraniu jego szczeg6élnego charakteru.

Regulamin przewidywal mozliwo§¢ przechodzenia ucznidow z licedw
zawodowych do ogolnoksztatcacych, ale zasady miaty okresli¢ odrebne przepisy. Inne
sprawy organizacyjne dotyczace naboru ucznidw rozwigzane zostaly podobnie jak
w gimnazjach.

W tymczasowym statucie pomini¢ta zostata sprawa egzaminu dojrzatosci,
bowiem nie byta ona wowczas jeszcze przesadzona.

Spodziewajac si¢ zbyt licznego w stosunku do miejsc naptywu mtodziezy do
liceow ogolnoksztatcacych, MWRIOP zalecalo gimnazjom prowadzenie akcji
informacyjnej. Uczniom klas IV 1 ich rodzicom nauczyciele mieli przybliza¢ warunki
przyje¢ oraz specyfike liceow zawodowych i pedagogicznych i w tym kierunku rozwingé
zywq propagande wsrod rodzicow i miodziezy. Zwracano Si¢ takze o przypominanie
rodzicom uprawnien przystugujacych absolwentom gimnazjéw w stuzbie publicznej
oraz kierowanie do poradni zawodowych. Oczekiwano, iz przed podjeciem decyzji beda
zasi¢gali oni opinii szkoty. Przed pierwszym naborem do licedw zorganizowano probne
wpisy, ktore miaty utatwi¢ zaplanowanie organizacji szkol. Minimalng liczbe
kandydatow wymagang do uruchomienia liceum okreslono na 20, na otwarcie szkoly
mniejszej musiato zgodzi¢ sig¢ MWRIOP. Przy ilosci ucznidéw mniejszej niz 40
niemozliwe bylo funkcjonowanie wszystkich wydziatéw, zalecano wigc tworzenie
jednego - o dowolnym profilu, badz taczonego z dwoch typow, w ktorym klasy
czg$ciowo pracowaty razem,
a czg$ciowo oddzielnie™®.

W r. szk. 1937/38, kiedy przyszta pora na realizacj¢ zatozen reformy w tej
dziedzinie, zorganizowano 632 licea ogolnoksztatlcace (282 panstwowe 1 350
niepanstwowych), do ktorych uczeszczato 15.900 uczniéw (9500 do panstwowych i1
6400 do niepanstwowych). Jedynie 8 liceow funkcjonowato samodzielnie (w tym tylko

jedno panstwowe), pozostate miescily si¢ przy gimnazjach?”.

Uczniowie w wybranych klasach szkol sSrednich ogélnoksztalcacych

Rok kl. IV gimnhazjum kI. I liceum kL. 11 liceum

Ogolem 1936/37 26.337 24.522* -
1937/38 32.699 15.991 21.208
1938/39 - 19.596 14.734

Szkoly panstwowe 1936/37 15.049 13.416 -

2 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz. 147, s. 181,
124 Statystyka szkolnictwa 1937/38, s. 45.
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1937/38 17.398 9.505 11.386
1938/39 - 10.978 8.935
Szkoly niepanstwowe 1936/37 11.288 11.106 -
1937/38 15.301 6.486 9.822
1938/39 - 8.618 5.733

*kl. VIII gimnazjum
Zrédto: Paristwowa Rada Oswiecenia Publicznego. Referaty, ,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 24-25,
5.360.

Zamieszczone w tabeli dane wskazuja, iz w pierwszym roku pracy liceum
ogo6lnoksztatcacego w jego kl. 1 znalazto si¢ 60,7% zeszilorocznych uczniéw kl. IV
gimnazjum (dla szkét panstwowych odsetek ten wynosit 63,2%, dla niepanstwowych -
57,5%). Rok pdzniej odsetek ten nieznacznie zmalat do 59,9% (odpowiednio 63,1%
1 56,3%), cho¢ liczba liceow wzrosta o 36. Zjawisko to spowodowane bylo sytuacja
demograficzng. Trudno oceni¢, na jaki charakter liceum wskazujg te dane. Na pewno
o 60% mtodziezy przechodzacej z gimnazjow do lice6w nie mozna powiedzie¢, ze byla
to Scista elita, tak jak chcial tego Janusz Jedrzejewicz. Odsetek ten z kolei byt za maty,
aby mozna bylo uznaé, ze zapewniono mozliwos¢ nauki w liceum wszystkim
absolwentom gimnazjow, jak starato si¢ MWRIOP i za czym opowiadata si¢ wigkszo$¢
srodowisk nauczycielskich. Zycie doprowadzito wigc do kompromisu, ktory jednak nie
zadowalat zadnej ze stron.

Mozna znalez¢ rozne liczby dotyczace uruchamianych oddzialéw licealnych i
ich profilow. Z GUS-owskiej Statystyki szkolnictwa 1937/38 wynika, ze powstato razem
905 wydziatéw licealnych (445 w szkotach panstwowych), w ktorych uczyto si¢ 18 325
(10 975) uczniéw. Najwiecej, bo 523 (220) bylo wydzialéw humanistycznych, w
ktorych uczyto si¢ 9 788 (5 228) uczniow. Wydzialow przyrodniczych powstato 195
(110) dla
4 047 (2567) ucznidéw, matematyczno-fizycznych — 159 (100) dla 3 856 (2 788)
uczniéw. Najmniej bylo wydzialéw klasycznych - 28 (15) z 648 (392) uczniami'®.
W r. szk. 1938/39 najliczniejsze byly wydzialty humanistyczne (18 709 uczniow), niemal

réwne sobie matematyczno-fizyczne (7 360) i przyrodnicze (7 041) i najmniej liczne -

125 Tamze, s. 52.

Inne dane podane zostaly na posiedzeniu PROP 8 listopada 1938 r. Mowity one, ze w liceach
zorganizowano 726 oddzialow, w tym najwigcej — 352 humanistycznych (uczgszczalo do nich 8800
uczniéw), 87 matematyczno-fizycznych, 65 przyrodniczych i 21 klasycznych. 4.700 do Klas
humanistycznych, najmniej - 181 - do klasycznych), do niepanstwowych - 6.400 (do humanistycznych -
4.100, do klasycznych - 181). Ogoblna liczba oddziatéw to 726, w tym 348 w szkotach panstwowych (8
klasycznych, 134 humanistyczne, 54 matematyczno-fizyczne i 44 przyrodnicze), w szkotach
niepanstwowych - 378 (13 klasycznych, 218 humanistycznych, 33 matematyczno-fizyczne, 21
przyrodniczych) - Panstwowa Rada OSwiecenia Publicznego, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1937, nr 20, s.
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klasyczne (1 220). Zauwazono, iz najstabsza miodziez trafiata do klas przyrodniczych,

ktérych program uwazano za najtatwiejszy. Promocje¢ do II kl. w r. 1937/38 otrzymato

92,1% licealistow (odpowiednio 94% i 88,4%)"%.

Licea (i klasy VII i VIII gimnazjéw dawnego typu)

rok ogolem panstwowe niepanstw-samorzad | niepanstwowe -inne
wszystkie | samodz. | wszystkie | samodz. | wszystkie | samodz. | wszystkie | samodz.
1935/36 682 2 281 - 39 - 362 2
1936/37 682 7 287 - 38 - 357 7
1937/38 691 8 297 1 ] 34 | 1 | 360 | 6
1938/39* 668 b.d. 286 b.d. 382
*tylko licea
Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1937/38, Warszawa 1939, s. 45, Referaty na posiedzenie Paristwowej
Rady Oswiecenia Publicznego w dniu 28 listopada 1938 r., Warszawa 1938, s. 33.
Licea ogo6lnoksztalcace w r. szk. 1938/39
ogdlem panstwowe niepanstwowe
Liczba liceéw ogolnoksztalcacych 668 286 382
Liczba uczniéw: ogélem 34 330 19913 10 417
kl. 1 19 596 10978 8618
kI 11 14734 8 935 5799
wydzial klasyczny 1220 756 464
kl. 1 689 417 272
kI. 11 531 339 192
wydzial humanistyczny 18 709 9710 8999
kl. 1 10 666 5369 5297
k. 11 8943 4341 3702
wydzial matematyczno-fizyczny 7 360 5262 2098
kl. 1 4 347 2982 1365
k. 11 3013 2 280 733
wydzial przyrodniczy 7041 4185 2 856
kl. 1 3894 2210 1684
kl. 11 3147 1975 1172
Oddzialy w liceach ogdlnoksztalcacych w r. szk. 1938/39
od- ogélem |panst- |pry- klasa | klasa Il
dzialy wowe watne ogolem | panstw. | prywat. | ogélem | panstw. | prywat.
Razem 1454 692 762 772 357 415 682 335 347
Klas. 44 19 25 25 11 14 19 8 11
Human. 751 295 456 417 165 252 334 130 204
Mat-fiz. 172 114 58 99 63 36 73 51 22
Przyr. 149 90 59 88 53 36 61 38 23
H+P 177 73 104 69 22 47 108 51 57
H+M 119 65 54 56 29 27 63 36 27
H+K 5 5 - 2 2 - 3 3 -
M+P 30 26 4 12 10 2 18 16 2
K+M 4 4 - 2 2 - 2 2 -
H+M+P 2 - 3 1 - 1 1 - 1
K+P 1 1 - 1 1 - - - -

311. Roznice te musialy wynika¢ z uwzglednienia przez GUS oddziatéw taczacych dwa profile,
cze$ciowo takze innego momentu zbierania danych.

126 parstwowa Rada Oswiecenia Publicznego. Referaty, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 24-25, 5.362.
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Zrodto: Referaty na posiedzenie Parnstwowej Rady Oswiecenia Publicznego w dniu 28 listopada 1938 r.,
Warszawa 1938, s. 33.

Pomimo, iz uwazano ze licealiSci sg przepracowani, poziom ich wiedzy
oceniano jako niski. Ttumaczono to zbyt krétkim czasem nauki w stosunku do zatozen
programowych127. Po niecatych trzech miesigcach pracy licedbw, na posiedzeniu PROP
24 listopada 1937 r., przedstawiciel MWRIOP ocenial, ze nauczycielstwo, pomimo
braku podrecznikow, pomocy naukowych niezle sobie radzi, pracuje ze szczerym
zapatem, stara si¢ stosowaé do nowych wymagan programowych i wiele z siebie daje,

wiele pracuje nad sobq, aby nauczania postawié¢ tu mozliwie dobrze*®,

Kolejng sprawa budzaca zywa dyskusj¢ byla kwestia egzaminéw maturalnych.
Juz w 1920 r. minister Lopuszanski uznal je za marny $rodek pedagogiczny
i zapowiedzial ich zniesienie po osiagnieciu przez szkoly odpowiedniego poziomu

naukowego i wychowawczego'?®

. Miejscami podejmowano proby zniesienia matury
1 wydawania §wiadectw dojrzatosci na podstawie intensywniejszej kontroli 1 oceny
postepow miodziezy w trakcie nauki albo tylko opinii rad pedagogicznych, skutki takich
eksperymentow byty jednak niezadowalajace, a liczba osob, ktorym sie nie powiodto
wzrastata o 10-15%"%,

W okresie dyskusji nad reforma jedrzejwiczowska sprawa odzyla na nowo. Czas
juz raz skonczy¢ z egzaminami polskich mandarynow pisal ,Kurier Lubelski”
przytaczajac szereg argumentOw przeciw przeprowadzaniu egzaminow dojrzalosci.
Wskazywano, iz s3 one pozostatoscig dawnego werbalnego i pamigciowe sposobu
nauczania i z punktu widzenia pedagogiki i psychologii stanowig anachronizm.
Powoduja szkodzacy rozwojowi dlugotrwaty stres, dezorganizujg prace w ostatniej
klasie, nie bedac przy tym zadnym wyktadnikiem poziomu wiedzy abiturientow. Czy nie
mozemy zdoby¢ sie na tyle zaufania do szkoly i jej nauczycieli, by owa komisyjna
komedig zastqpi¢ czyms bardziej powaznym i bardziej miarodajnym? - zapytywano*3,
Ani Ustawa o ustroju szkolnictwa, ani akty wykonawcze sprawy tej nie przesgdzaty.

W zwigzku z tym Zarzad Glowny TNSW przeprowadzit ankietg, zbierajac opinie

27 Tamze, s. 370.

128 parstwowa Rada Oswiecenia Publicznego, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1937, nr 20, s. 311.
129 W. Araszkiewicz, Szkola sSrednia, S. 66.

130 K. Chmielewski, Matura, ,,Ogniwo” 1934, nr 17, s. 283-285.

131 Kurier Lubelski” nr 24 z dn. 24 11932 .
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nauczycieli szkot srednich na temat matury. 83,3% respondentéw opowiedziato si¢ za
utrzymaniem panstwowego egzaminu dojrzato$ci, uzasadniajac swe zdanie nastepujaco:
usunig¢cie matury mogloby pociggnaé za sobg znaczne obnizenie poziomu szkolnictwa,
ubytby bowiem wtedy jeden z najpowazniejszych czynnikow pobudzajgcych nie tylko
uczniow, ale i nauczycieli do bardziej oglednego i powaznego traktowania swoich
obowigzkow, niejednolity poziom szkot wymaga sprawdzenia kwalifikacji
abiturientow, matura istnieje prawie we wszystkich cywilizowanych krajach sSwiata,
nawet Rosja Sowiecka w latach ostatnich wskrzesita zasade egzaminow. Uznano, iz
matura potrzebna jest planujacym studia wyzsze, gdyz dobro mlodziezy wymaga, by nie
tracila czasu na studia, ktore nie majg by¢ uwienczone pomysinym rezultatem™?. W
interesie wyzszych uczelni lezy, by trafiata do nich mtodziez przeselekcjonowana,
odpowiednio uzdolniona. Zdaniem 85% ankietowanych matura lepiej moze spetniac te
funkcje niz egzamin wstepny na uczelni, gdyz ten, przy duzej liczbie chetnych i
nieznajomosci egzaminowanych przez profesorow, nie moze by¢ gruntowny. Uznano
potrzebe przeprowadzania egzamindéw wstepnych jedynie na uczelniach wymagajacych
specjalnych uzdolnien np. artystycznych i najbardziej obleganych. Jednak 90%
zapytywanych nisko ocenilo dotychczasowy sposdb przeprowadzania egzaminow
maturalnych, proponujac zniesienie wyboru przedmiotow maturalnych, wprowadzenie
obowigzku zdawania jezyka polskiego 1 historii na wszystkich wydzialach oraz pewne
zmiany organizacyjne. Uznano, ze egzamin psychologiczny nie moze zastgpié
intuicyjnej i empirycznej oceny praktyka-pedagoga, moze jednak by¢ stosowany obok
egzaminu dojrzatosci, jako cenny czynnik pomocniczy i uzupetniajgcy. Zaproponowano
uczynienie z egzaminu maturalnego fozyska dla rozwoju samodzielnosci  przez
wysunigcie na plan pierwszy w pracy przedegzaminacyjnej elementu tworczosci
indywidualnej***.

Pominigcie sprawy matury w rozporzadzeniu z 2 marca 1937 r. niektorzy
interpretowali jako rezygnacje z tego egzaminu. W sytuacji tej ogromnego znaczenia
nabratyby $wiadectwa ukonczenia liceum, przy czym zastanawiano si¢ jak postapi¢ ze
szkotami, ktore dotychczas nie posiadaly praw publiczno$ci. Zdaniem innych o maturze,
cho¢ nie wprost, mowila sama ustawa o ustroju szkolnictwa, naktadajac na kandydatow

do szkoét wyzszych wymodg posiadania Swiadectwa kwalifikujacego do studiéw. Ponadto

32 Matura (W $wietle odpowiedzi na kwestionariusz ZG TNSW)- ,,Przeglad Pedagogiczny” 1935, nr 7, s.
107-110.
33 Tamze.
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egzaminy wstepne do szkot wyzszych mogly by¢ przeprowadzane jedynie za zgoda
MWRIOP, czyli nie traktowane byly jako regula. Podnoszono takze, ze w nowym
systemie szkolnictwa egzamin maturalny jest bardziej potrzebny niz w dawnym, gdyz
przy krotkiej nauce w liceum profesorowie nie maja mozliwosci dobrego poznania
1 pewnej, trafhej oceny uczniow. Z drugiej strony jednak trudne jest przeprowadzenie
gruntownego egzaminu obejmujacego materiat realizowany w ciagu zaledwie dwoch lat
1 to niepetnych, bo skréconych o okres przygotowan do matury. Wyjscie z tej sytuacji
jest chyba tylko jedno: trzeba tak zorganizowacé egzamin koncowy, by odebrac¢ mu cechy

’

,mordowni”, z zamieni¢ go na colloquium, nie wymagajqce specjalnego ,,obkuwania’-

#1388 Opowiadano si¢ za obowigzkowym

proponowal ,Przeglad Pedagogiczny
egzaminem pisemnym z jezyka polskiego, z innego przedmiotu z podstawy
dydaktycznej danego wydzialu oraz jezyka obcego. Egzaminy ustane powinny by¢
przeprowadzane

z wlasciwie wszystkich przedmiotow, bez mozliwosci wyboru i eliminacji przez
ucznidw, ktora prowadzilta niejednokrotnie do lekcewazenia przedmiotow nie objetych
egzaminem. Proponowano jedynie zwalnianie ucznidéw ze zdawania ustnego
przedmiotow, z ktorych na sprawdzianie pisemnym uzyskali wysokie oceny. W nowym
ksztalcie egzaminu niemozliwe byloby szczegotowe przepytywanie, proponowano wigc
»inteligentng rozmowg”, trwajaca do momentu, gdy komisja wyrobi sobie poglad co do
przydatnosci abiturienta do studiow™®.

Dyskusja na temat matury przeciggata si¢ nie prowadzac do jednolitych
uzgodnien, ani wysunigcia konkretnej propozycji. W tej sytuacji postanowiono
utrzymac istniejagcy stan rzeczy i dostownie w ostatniej chwili, bo latem 1938 r., czyli
tuz przed rozpoczeciem pracy II klas licealnych, ministerstwo wydato zarzadzenie o
regulaminie egzaminu dojrzalosci w liceum ogolnoksztalcacym. Dotyczyto wszystkich
liceow
z prawami publiczno$ci. Roznice w organizacji matur w poréwnaniu z dawnym
regulaminem z 1920 r., poprawionym w 1931 r. byly niewielkie i wynikaly gléwnie
Z pojawienia si¢ nowych typow szkot 136 Egzamin ma wykazaé, czy uczen osiggngl taki

poziom wyksztatcenia i ogolnej dojrzatosci umystowej, jaki odpowiada wymaganiom

134 T M., Jeszcze sprawa matury, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 1, s. 23-25.

35 Tamze, nr 3-4, s. 40-42.

136 Zrezygnowano tez z wyszczegolnienia dwoch typéw egzaminu, likwidujac egzamin rozszerzony dla
uczniow szkot z niepetnymi prawami publiczno$ci, znoszonych przez ustawe o ustroju szkolnictwa. Por:
Dz. Urz. MWRIOP 1920, nr 50, poz. 304; 1931, nr 3, poz. 29, s. 82-83.
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programowym odpowiedniego wydziatu liceum ogolnoksztatcqcego oraz czy jest
przygotowany do podjecia studiow wyzszych - méwil regulamin, sugerujac tym samym,
iz moze on spetlia¢ funkcje egzaminu wstgpnego na wyzsze uczelnie. Zgodnie
Z propozycjami nauczycieli termin przeprowadzania egzaminu przesunigty zostat
z czerwca na maj 1 ewentualnie, luty. Przeprowadza¢ egzaminy miaty powotane przez
Kuratora Okrggu Szkolnego Panstwowe Komisje Egzaminacyjne. Warunkiem
dopuszczenia ucznia do egzaminu bylo uzyskanie pozytywnych ocen na $§wiadectwie
rocznym i uiszczenie oplaty egzaminacyjne;.

Czes¢ pisemna egzaminu dojrzatosci miala obejmowaé¢ dwa egzaminy -
obowigzkowy dla wszystkich z jezyka polskiego (wypracowanie na wybrany z 3
propozycji temat, napisane w ciggu 5 godzin) i drugi, zaleznie od wydziatu®¥’. W
szkotach z niepolskim jezykiem nauczania uczniowie mieli ponadto zdawa¢ pisemnie
egzamin z jezyka wykladowego. Cze$¢ ustna miata sktada¢ si¢ z czterech egzaminow,
maksymalnie pétgodzinnych, zdawanych jednego dnia. Uczniow wszystkich wydziatow
obowigzywal egzamin z religii, je$li przedmiotu tego w danej szkole nauczano. Na
wniosek egzaminatora uczen mogt zosta¢ z tego egzaminu zwolniony. Pozostate
egzaminy uzaleznione byly od wydzialu, przy czym wigkszo$ci ucznidéw pozostawiono
niewielki wybor'®, Zdawa¢ ustnie trzeba tez bylo przedmiot, z ktorego sie uzyskato w
cze$ci pisemnej ocene niedostateczng (pod warunkiem, ze drugi egzamin pisemny
przebiegt pomyslnie). Wpltyw na oceng ostateczng, obok wynikéw egzaminu pisemnego
1 ustnego, miata tez obserwacja postepoOw ucznia w okresie nauki w liceum oraz ogdlna
opinia czlonkéw komisji o poziomie wyksztalcenia 1 dojrzatosci umystowej
abiturienta™®,

2.4 Sie¢ szko6t srednich ogdlnoksztalcacych.

Przy planowaniu nowej organizacji szkolnictwa $redniego ogromne znaczenie
miato zagadnienie rozmieszczenia szkot. W zwiazku z postulatem zapewnienia dostepu
do szkoty $redniej odpowiednio uzdolnionej mtodziezy bez wzgledu na srodowisko,

a zapewne takze wielka waga, jaka do szans miodziezy wiejskiej przywiazywatly

3" Dla wydzialu humanistycznego - jezyk obcy nowozytny, klasycznego - lacina, matematyczno-
fizycznego -matematyka i przyrodniczego - fizyka.

138 Obok religii na wydziale humanistycznym zdawano jezyk polski, historie i do wyboru: facine badz
jezyk obcy nowozytny; na wydziale klasycznym - jezyk polski, histori¢ i do wyboru: tacing badz greke; na
wydziale matematyczno-fizycznym - matematyke, fizyke z arytmetyka i chemi¢ oraz na wydziale
przyrodniczym - biologie, chemie i do wyboru: geografi¢ z geologia albo fizyke z astronomis.

39 Dz. Urz. MWRIOP 1938, nr 8, poz. 227, 5.282-284.



163

niektoére ugrupowania opozycyjne, kwestia ta znalazta wyrazne odbicie w zatozeniach
sieci szkolnej. Dyskutowano na temat podczas posiedzenia Panstwowej Rady
Oswiecenia Publicznego 29 listopada 1934 r., kiedy MWRIOP przedstawito swoje
zamierzenia. Obok wymogow statutu regulujacego m. in. liczebno$¢ oddziatow, wzigto
pod uwage szereg innych czynnikéw, stwierdzajac ogoélnie, iz liczha gimnazjow
powinna odpowiadac potrzebom kulturalnym i gospodarczym danego obszaru. Planujac
umieszczenie szkoly nalezato wzig¢ pod uwage: ilo$¢ absolwentow szkot powszechnych
IT i IIT stopnia na danym terenie, dotychczasowe zainteresowanie miejscowej mtodziezy
naukg w gimnazjum, potgczenia komunikacyjne, skoordynowanie z siecig szkot
zawodowych, a takze aktywno$¢ spoteczenstwa w dziedzinie pracy spoteczno-
panstwowe] 1 blizej nie okreSlone wzgledy ogdlnopanstwowe polityczne. Siec
gimnazjéw miala by¢ mozliwie réwnomierna, ze szczegdlnym uwzglednieniem
zapewnieniem mozliwo$ci nauki mtodziezy wiejskiej, przy czym zaznaczono specjalnie,
iz nalezy utatwi¢ jej pdzniejszy dostep do licedbw pedagogicznych. Istnienie gimnazjow
poza wigkszymi osrodkami sugerowal postulat odcigzenia duzych miast od naptywu
mlodziezy dojezdzajacej. Planowana sie¢ miala mie¢ charakter elastyczny, a jej
regulacjom mialy shuzy¢ mozliwosci tworzenia dodatkowych oddziatow i
subsydiowania szkot prywatnych™®.

Zalozenia rozplanowania sieci licedbw ogdlnoksztalcacych powstaty na kilka lat
przed ich uruchomieniem 1 co wazniejsze, ostatecznym przesgdzeniem charakteru tych
szkot. W 1934 r. przyjmowano jeszcze, ze powstanie ich znacznie mniej niz gimnazjow,
a zatem rejony beda wigksze, a punkt na liceum z natury rzeczy przypadnie przede
wszystkim na wigkszy osrodek kultury. Rozumowanie to jednak nie bylo do konca
konsekwentne, gdyz jednoczes$nie zalecano, aby szacujgc ilos¢ przysztych licealistow,
postuzy¢ si¢ danymi dotyczacymi uczniéw klas VII 1 VIII gimnazjow dawnego ustroju.
Uwzgledni¢ nalezalo tez zalozenie polityki o$wiatowej na danym terenie dotyczace
ilosci liceéw pedagogicznych i zawodowych. Podstawowa przestanka planowania sieci
liceow ogolnoksztatcagcych miato by¢ umozliwienie absolwentom gimnazjéw dalszego
ksztalcenia zgodnie z zainteresowaniami, co stwarzalo wymoég uruchomienia

przynajmniej dwoch wydzialéw w kazdej szkole'.

10 7. Piotrowski, Zagadnienie rozmieszczenia szk6l ogélnoksztalcgeych i zawodowych, ,O$wiata i
Wychowanie” 1934, nr 8-10, s. 470-471.
Y1 Tamze, s. 472.
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Ostateczna decyzja co do ksztaltu sieci liceow zapadta pod koniec 1936 r., gdy
postanowiono, ze powstang one wszedzie tam, gdzie istnialy dotad 8-letnie gimnazja.
Rozwigzanie takie miato by¢ tymczasowe i obowigzywa¢ do momentu powstania sieci
liceow zawodowych. Na r. szk. 1937/38 zaplanowano uruchomienie 385 klas I
licealnych, a w r. szk. 1940/41 miato istnie¢ juz 831 klas licealnych (I i II). Oznaczatoby
to, ze liczba oddzialow bedzie rosta wolniej niz ilo§é mtodziezy w wieku licealnym'*.
Liczby te nie uwzglednialy prawdopodobnie szkot prywatnych, gdyz ostateczna liczba

utworzonych licebw znacznie przewyzszyta zalozenia.

SzKkoly Srednie ogélnoksztalcace

Rok szk. ogolem panstwowe samorzadowe prywatne
1928/29 777 271 65 441
1931/32 748 277 61 410
1932/33 765 283 59 423
1933/34 783 303 55 425
1934/35 770 301 50 419
1935/36 755 303 44 408
1936/37 760 305 43 412
1937/38 769* 307* 41* 421*
1938/39 784* 310* 45* 429*

*tylko gimnazja (bez oddzielnych licedw)

Zrodlo: Maty rocznik statystyczny 1934, Warszawa 1934, s.173; Maly rocznik statystyczny 1935,
Warszawa 1935, s.203; Maly rocznik statystyczny 1937, Warszawa 1937, s. 305; Maly rocznik
statystyczny 1938, Warszawa 1938, s.307, 314; Maly rocznik statystyczny 1939, Warszawa 1939, s.320,
322, 328.

Wyroéwnaniu szans mtodziezy z réznych srodowisk stuzy¢ miato tez istnienie
przy szkotach $rednich internatow oraz ulgi i zwolnienia od optat szkolnych. W r. szk.
1932/33 roczna optata w gimnazjach panstwowych wahata si¢ w granicach 200-300 zt,
w szkotach prywatnych od 0 do ponad 1300 zt (najczgsciej wynosita 300-900 zt). Pelng
optate¢ w gimnazjach panstwowych uiszczato 37% ucznidw, w niepanstwowych za$
40%, ulgowa odpowiednio 53% 1 52%, natomiast odpowiednio 10% i ponad 7%
ucznidow bylo zwolnionych catkowicie z oplat143.

Internaty w r. szk. 1935/36 posiadato 22% szkot Srednich (19% panstwowych
1 25% niepanstwowych). Liczby te nie wydaja si¢ wysokie, lecz wydaje si¢, iz byly

Y2 M. Pollak, Szkolnictwo ogélnoksztalcgee (referat wygloszony na posiedzeniu PROP 24 XI 1936 r.),
,,O$wiata 1 Wychowanie”1936, nr 10, s. 840.

Z liczb tych wynika, ze w r. szk. 1937/38 jedna klasa licealna przypadataby na ok. 1630, a w r. 1940/41 -
1800 mlodziezy z odpowiednich rocznikow.

143 7 danych liczbowych MWRIOP, ,,O$wiata i Wychowanie” 1934, nr 8-10, s. 517-518.
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wystarczajace, gdyz miejsca wykorzystane byly w 70%. Pelng oplate za internat wnosito

54% ucznidw, 13% zwolnionych z niej byto catkowicie'*.

2.5 Konsekwencie reformy dla nauczycieli szko! srednich.

Wprowadzenie w zycie nowego systemu szkolnictwa oznaczato duze zmiany dla
nauczycieli, zwlaszcza dotyczace struktury zatrudnienia. Wobec objegcia wszystkich
dzieci obowigzkiem uczeszczania do szkoty powszechnej, musiata zwigkszy¢ si¢ liczba
ich oddzialow, a co za tym idzie zatrudnionych nauczycieli. Skrocenie czasu nauki
w szkole $redniej prowadzito z kolei do redukcji zatrudnienia w tych placoéwkach.
Pojawi¢ si¢ musiata tez duza grupa nauczycieli szkot zawodowych. Srodowiska
nauczycielskie niepokoity te zmiany, co dotyczylo zwlaszcza nauczycieli
gimnazjalnych, obawiajacych si¢ utraty prestizu. Najbardziej jednak Iekano si¢
catkowitej utraty pracy, co wobec istniejacego juz bezrobocia wsrdd nauczycieli i
oszczednosciowego podtekstu niektorych postanowien nowej ustawy nie bylo
pozbawione podstaw. Poki co wzgledng stabilizacje gwarantowata tzw. Pragmatyka
Nauczycielska czyli ustawa z dnia 1 lipca 1926 r. o stosunkach stuzbowych nauczycieli.
Liczono si¢ jednak z jej nowelizacja, nie spodziewajac si¢ jednak, iz nastapi bez
konsultacji ze srodowiskiem nauczycielskim.

30 maja 1932 r. minister WRiOP wydat rozporzadzenie o przystosowaniu art. 58
pragmatyki do nowego ustroju szkolnictwa. Umozliwilo ono wladzom szkolnym,
w wprowadzania nowego systemu szkolnictwa, czyli do 30 czerwca 1938 r., urzedowe
przenoszenie, czasowo lub na state, nauczycieli szkot $rednich do szkot innego typu,
przy zachowaniu dotychczasowych poborow, ale z mozliwos$cig zwigkszenia wymiaru
godzin pracy. Rozporzadzenie to wzbudzilo zaniepokojenie i protesty $rodowisk
nauczycielskich, bylo  nawet  zaskarzane do  Najwyzszego  Trybunatu

Administracyjnego*

. Kolejna, gruntowng zmian¢ pragmatyki wniosto rozporzadzenie
prezydenta RP z 21 pazdziernika, zmieniajace brzmienie wielu artykutow. Wykreslono
precyzyjne zasady kwalifikacji nauczycieli, znoszac jednoczesnie jej jawnos¢. Art. 51
zmienionej ustawy postanawial: Nauczyciel moze by¢ w kazdej chwili na wtasng prosbe

przeniesiony przez witasciwg wiladze do innej szkoly. Jezeli zdaniem wiadz szkolnych

wzgledy organizacyjne tego wymagajg , mozna przenies¢ nauczyciela na rownorzedne

144 7 danych liczbowych MWRIOP, ,,O$wiata i Wychowanie” 1936, nr 8, s. 668-671.
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stanowisko do innej szkoly. Minister moze przenies¢ nauczyciela do innej szkoty, o ile
tego wymaga dobro szkoly. Nauczyciel moze by¢ przeniesiony do stuzby, podlegajqcej
innym przepisom w tym samym dziale zarzgdu panstwowego tylko za jego zgodq, bez
obnizenia posiadanej grupy uposazenia, jezeli stosunek stuzbowy, unormowany innymi
przepisami, ma charakter publiczno-prawny. Przeniesienia nauczyciela dokonywa

% Ustawa w dawnym

Minister Iub tez upowazniona przez niego wladza szkolna*
brzmieniu przewidywata zasiggni¢cie opinii Rady Szkolnej przed przeniesieniem
nauczyciela, obecnie mowy o tym nie bylo. Watpliwosci budzity bardzo ogdlne
sformutowania jak dobro szkoly czy wzgledy organizacyjne, stwarzajace szeroka
mozliwo$¢ interpretacji. Zaostrzone zostaty przepisy dotyczace odpowiedzialno$ci
stuzbowej. Dawniej nauczyciela zawiesi¢ mogla jedynie Komisja Dyscyplinarna, po
nowelizacji - takze kazdy przetozony czy urzednik wizytujacy szkote. Powaznie
ograniczono mozliwo$¢ wykonywania przez nauczycieli dodatkowej pracy
zarobkowej™*’.

23 czerwca 1932 r. w ,,Dzienniku Ustaw” opublikowane zostato rozporzadzenie
o kwalifikacjach nauczycieli szkét powszechnych. Wychodzilo ono naprzeciw
oczekiwaniom nauczycieli szko6t $rednich, ktérzy spodziewajac sie¢ zwigzanych ze
wprowadzaniem nowego systemu o$wiaty redukcji w szkolnictwie $rednim, domagali
si¢ przyznania im prawa nauczania w szkotach powszechnych148.

Wobec wielu niejasnosci 2 grudnia 1932 r. wiceminister Pieracki wydat okélnik
regulujacy sprawy wynagradzania i wymiaru godzin nauczycieli, ktorzy na skutek
wprowadzenia nowego ustroju zostali przeniesieni do innej szkoty, czyli glownie
z gimnazjow do szkot powszechnych. Regulacja ta byla o tyle korzystna dla nauczycieli,
1z wprowadzata zasad¢ utrzymywania uposazenia na poziomie dawnego miejsca pracy.
Wymiar godzin i wynagrodzenie za godziny ponadwymiarowe ustalano wedtug zasad
W nowym miejscu pracy**°.

Z danych dotyczacych ruchu shuzbowego nauczycieli publicznych szkoét
powszechnych wynika, ze od lipca 1932 pojawity si¢ przeniesienia do tych placéwek ze

szkot innego typu. W r. szk. 1932/33 dotyczyto to 92 oséb, w latach kolejnych 90, 77

Y5 Ustréj i organizacja szkolnictwa, pod red. Z. Kwiatkowskiego, S. Bialasa, Lwow 1937, s. 457-458,
477-482; Dz. Urz. MWRIOP 1932, nr 4, poz. 42, s. 139-140.

8 Dz, Urz. MWRIOP 1932, nr 8, poz. 103, s. 329.

Y7 Tamze, s. 316-342.

148 Tamze, nr 51, poz. 487.

149 Tamze, nr 9, poz. 111, s. 347.
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i 32'°. Z kolei Marian Falski w publikacji z 1936 r. podaje, ze w gronie ok. 7500
nauczycieli szkot powszechnych byto ok. 300 przydzielonych z innych szkoét ze wzgledu
na wdrazanie reformy szkolnictwa®™. W r. szk. 1935/36 ze szkot érednich
ogo6lnoksztatcacych urlopowano 165 nauczycieli, z ktorych 104 skierowano do szkét
powszechnych, 14 do innych szkot S$rednich ogolnoksztatcacych, 3 do szkoét
zawodowych i 1 do szkoly wyzszej'®. Przewazajaca wigkszos¢ tej grupy musieli
stanowi¢ dawni nauczyciele gimnazjalni, by¢ moze byli to tez pracownicy
likwidowanych seminariéw nauczycielskich.

W zwigzku ze wzrostem liczby uczniow szkoétl srednich, spowodowanym
naptywem do gimnazjow wyzu demograficznego i uruchomieniem petnego gimnazjum
w 1. szk. 1938/39 przywrocono do pracy w szkotach $rednich okoto 200 nauczycieli
dawniej przesunigtych do szkét powszechnych i uruchomiono nawet 275 nowych

etatow™™.

Nauczyciele pracujacy w liceach wskazywali na cigzaca na nich
odpowiedzialno$¢, konieczno$¢ prowadzenia pracy naukowej, polegajacej na
przygotowywaniu materiatu, wprowadzania nowych metod i zerwania z rutyng. Z tego
wzgledu domagali si¢ znizki godzin, do czego przychylali si¢ dyrektorzy szkot'™.
Niskie uposazenia nauczycieli doprowadzily do tego, ze w ostatnich latach II

Rzeczypospolitej w szkotach $rednich zaczelo brakowaé nauczycieli niektorych

specjalnosci.

* * *

Tylko jeden rocznik mtodziezy ukonczyt licea przed wybuchem wojny. Nie bylo
im dane pracowa¢ w normalnych warunkach - nie zdazono z wydaniem czgsci
podrecznikdéw, szkoly nie uzyskaly dodatkowego wyposazenia umozliwiajgcego
prowadzenie badaf, wielu nauczycieli poszukiwato dopiero metod pracy z mimo
wszystko wyselekcjonowang mtodzieza. Niepelne dane dotyczace promocji w szkotach

érednich nie wskazuja, aby nastapita poprawa sytuacji'®®. Nie zdgzono juz zebraé

150 statystyka szkolnictwal1935/36, s. 25; Statystyka szkolnictwal1936/37, s. 35.

51 M. Falski, Kwestie podstawowe, s. 50.

Y2 Nauczyciele w liczbach. Liczebnosé, cechy osobowe, zatrudnienie, uposazenie. 1935/6, pod red. M.
Falskiego, Warszawa 1938, s. 7.

153 paristwowa Rada Oswiecenia Publicznego. Referaty, s.361.

Y4 JK.T., O zmiane warunkéw pracy nauczycieli licealnych, ,,Gimnazjum i Liceum” 1937/38, nrl/5, s.
24-25.
155 Promocje w szkotach $rednich ogoélnoksztatcacych

[ rok szkolny [1924/25 [1924/25 [1931/32 |1933/34 [1934/35 |1935/36 [1936/37 |
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wynikow pierwszego egzaminu dojrzatosci w liceach w 1939 r.,, z kuratoriow
dochodzity jednak sygnaly o wysokim poziomie maturzystow, ich wigkszej dojrzatosci,

158 Wrazenia nauczycieli miaty by¢ opublikowane

lepszym przygotowaniu do studiow
po wakacjach, wtedy tez pierwsi absolwenci licedbw przekroczyliby progi szkot
wyzszych.

Trudno wigc dokona¢ oceny koncepcji dwustopniowej szkoly $redniej,
Zwlaszcza ze wraz z cala organizacjg szkolnictwa odrzucono ja po wojnie. Wydaje si¢
jednak, iz mimo krotkiego okresu jej funkcjonowania jest pewna grupa, ktora na tym
zyskata - to ci, ktérym udato si¢ ukonczy¢ szescioletnie nowe gimnazja, a ktorzy nie

podotaliby

w o$mioklasowych szkotach $rednich dawnego typu.

3. Nowy system ksztalcenia nauczycieli.

Do 1932 r. podstawowa forma przygotowywania do zawodu nauczycielskiego
bylo ksztalcenia w seminariach nauczycielskich. Ten typ szkoly istnial na ziemiach
polskich juz w okresie zaborow, jednakze w kazdym z nich seminaria mialy inng
organizacj¢. Po odzyskaniu niepodlegtosci ujednolicit je dekret z 7 lutego 1919 r.
Seminaria byly odtad w catej Polsce szkotami typu Sredniego, przeznaczonymi dla
absolwentow 7-klasowych szkét powszechnych. Decyzje o wyborze zawodu
podejmowata wigc mtodziez mniej wiecej 14-letnia. Nauka w seminarium trwata 5 lat,
co dawato razem 12 lat (7+5) spedzonych w szkole przed rozpoczeciem pracy
nauczycielskiej, nastepujacym okoto 19 roku zycia. Caly okres nauki obejmowat
wyksztatcenie ogdlne, w ciggu dwoch ostatnich lat towarzyszylo mu przygotowanie
pedagogiczne. Na og6lng ilo$¢ 35 godzin nauki tygodniowo w klasie IV na przedmioty
pedagogiczne i1 praktyke przypadato 12, w klasie V - 11 godzin. Trudno nazwac takie
przygotowanie zawodowe gruntownym i wystarczajagcym, stad tez czesto pojawial si¢

postulat, aby czas nauki w seminariach, a takze na kursach nauczycielskich wydtuzy¢

% ucznidw, ktorzy 82,9 84,6 86,3 86,7 86,2 86,0 84,9
otrzymali promocje

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1937/38, Warszawa 1939, s. 2.
156 3. Jedrzejewicz, W stuzbie, s. 116-117; W. Gatecki, Jeszcze raz, s. 305.
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o rok™’. Fakt, iz mimo stabego przygotowania nauczycieli szkolnictwo polskie stale si¢
rozwijato i podnosito swdj poziom, tlumaczono rekompensowaniem brakoéw przez
idealizm nauczyciela polskiego i jego dyscypline organizacyjnqlss.

Wiegkszo$¢ uczniow seminariow stanowita mtodziez wiejska, gdyz czesto szkoty
te umiejscowione byly w matych o$rodkach, zazwyczaj posiadaly internaty, a ponadto
umozliwialy wczesne rozpoczecie pracy zawodowej we wlasnej miejscowoscit™.
Zjawisko to oceniane byto bardzo pozytywnie: byt to w znacznej mierze element bardzo
cenny dla zawodu nauczycielskiego, bo milodziez, ktora przebojem zdobywata sobie
lepszg pozycje spoteczng potrafita pokonywaé duze trudnosci, wynikajgce z brakow
srodkow materialnych, rwata si¢ do wiedzy, wnosita z sobg duzo zapatu, byta pracowita
i wytrwata, a przede wszystkim wartosciowa pod wzgledem moralnym: proste, mocne
charaktery, niedotkniete jeszcze cieniami Zycia miejskiego™. Dla miodziezy wiejskie]
nauka w seminarium nauczycielskim stanowita gtéwng drogg awansu. Wysoko oceniano
poziom wychowawczy seminariow, ktore otrzymujac bardzo mtodych ucznidw prze 5
lat mogly uksztattowaé ich wedlug wymogéw stawianych nauczycielom. Swiadectwo
ukonczenia seminarium nie uprawniato do ubiegania si¢ o przyjecie na wyzsze uczelnie,
co w okresie niedoboru kadr nauczycielskich miato sktania¢ absolwentéw do szybkiego
podejmowania pracy zawodowej. W okresie swego dziatania w II Rzeczypospolitej
seminaria nauczycielskie wyksztalcity okoto 100 tys. absolwentow, odgrywajac w ten
sposOb powazng role w upowszechnianiu 0éwiaty161.

W szkotach typu seminaryjnego ksztatcono tez wychowawczynie przedszkoli
(ochroniarki) 1 nauczycieli szkoét zawodowych. Natomiast od ,,profesorow”
gimnazjalnych wymagano ukonczenia studiow wyzszych.

Mtodziez, ktéra ukonczytla szkole Srednig ogdlnoksztatcaca lub réwnorzedng
szkote zawodowa mogla uczeszcza¢ na roczne kursy nauczycielskie wprowadzone

rozporzadzeniem ministra WRiOP z 18 marca 1928 r.

Zaklady ksztalcenia nauczycieli

Rok szkolny Seminaria Kursy Pedagogia Seminaria Seminaria
nauczycielskie | nauczycielskie ochroniarskie | nauczycielek

57 7. Szulezyhski, Ksztalcenie nauczycieli szkél powszechnych w $wietle nowej ustawy, ,O$wiata i
Wychowanie” 1933, nr 5, s. 372.

158 Remus, Licea pedagogiczne, ,,Gimnazjum” 1935/36, nr 2, s. 45.

59 Bronistaw Ratu$ podaje, ze wsérdd uczniow seminariow ok. 30% pochodzito z rodzin utrzymujacych
si¢ z rolnictwa — B. Ratu$, Seminaria nauczycielskie (1918-1939), ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
1993, nr 3-4, s. 190.

180 1. Jazwierski, Pedagogium na tle innych form ksztalcenia nauczycieli szk6l powszechnych, ,Ruch
Pedagogiczny” 1936/37, nr 9, s. 299.

161 B Ratus, op. cit., s. 198.



170

rzemiost
1929/30 201 10 3 15 7
1930/31 198 14 3 15 7
1931/32 195 12 3 14 7
Uczniowie
Rok szkolny Seminaria Kursy Pedagogia Seminaria Seminaria
nauczycielskie | nauczycielskie ochroniarskie | nauczycielek
rzemiost
1929/30 34718 438 359 795 469
1930/31 33740 669 380 927 540
1931/32 30875 432 371 1058 613
W tym mezczyzni: | 13 161 120 108 - -

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1931/32, Warszawa 1933, s. 49.

Calosciowa reformy szkolnictwa obja¢ musiata system ksztalcenia nauczycieli
z kilku powodoéw. Po pierwsze — poziom dotychczasowego byt niewystarczajacy
i wymagal zmian; po drugie — nalezalo dopasowac szkoty nauczycielskie do nowej
struktury, tak aby byly drozne z innymi; po trzecie — trzeba bylo przygotowac
pedagogdéw do pracy w nowej, zreformowanej szkole, cho¢by na rozpoczecie przez
nich pracy zawodowej trzeba byto poczekac kilka lat.

Ksztalcenie kandydatow na nauczycieli ma na celu przygotowanie pracownikow,
posiadajgcych potrzebng do spetniania zawodu nauczycielskiego wiedze oraz
przygotowanie pedagogiczne i spoleczno-obywatelskie - mowita ustawa o ustroju
szkolnictwa. W czg$ci VI poswigconej ksztalceniu nauczycieli wyrdzniono
wychowawczynie przedszkoli, nauczycieli szkot powszechnych, nauczycieli szkoét
zawodowych 1 nauczycieli szkot $rednich ogdlnoksztalcacych, seminariow 1 liceow dla
wychowawczyn przedszkoli, liceow pedagogicznych i pedagogiow 2.

W zwiazku z postanowieniami ustawy w r. szk. 1932/33 wstrzymano nabor
kandydatow do klas I seminariow nauczycielskich, w latach nastepnych - do klas

wstzych163.

Ksztatcenie wychowawczyn przedszkoli miato odbywaé si¢ w szkotach dwodch
typow - seminariach 1 liceach. Czteroletnie seminaria wychowawczyn przedszkoli miaty
przyjmowac kandydatki co najmniej 13-letnie, ktore ukonczyly nauke w szkole
powszechnej na poziomie drugiego szczebla programowego, czyli 6 klas szkoty III
stopnia, badz 7 szkoly II stopnia organizacyjnego, tak samo jak w przypadku gimnazjow

ogolnoksztatcagcych. Sformutowanie przepisu wskazywato, 1z przewidywano

192 Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 642-643.
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ksztalcenie w tym kierunku jedynie dziewczat, cho¢ zastrzezenie takie wprost nie
zostato ujete. Dwuletnie licea dla wychowawczyn przedszkoli przeznaczone byty dla co
najmniej 16-letnich absolwentek gimnazjow. Ustawa przewidywala, iz program tych
szkot  obejmie  wyksztalcenie ogodlne, przygotowania spoleczno-obywatelskie,
pedagogiczne 1 praktyke w przedszkolach164.

Przeksztalcanie w mys$l nowej ustawy seminaridw ochroniarskich na 4-letnie

seminaria dla wychowawczyn przedszkoli rozpoczeto w r. szk. 1938/39. W roku tym

byto w Polsce jeszcze 8 panistwowych i 13 prywatnych seminariéw ochroniarskich **°.

Dla ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych przewidziano dwa typy szkot:
licea pedagogiczne i1 pedagogia. Liceum pedagogiczne, zupelnie nowy typ szkoty, miato
by¢ odpowiednikiem liceum ogdlnoksztatcacego i podobnie jak ono przeznaczone byto
dla absolwentow gimnazjéow ogolnoksztatcacych, ktorzy ukonczyli przynajmniej 16,
a zazwyczaj mieli 17 lat. W poréwnaniu z seminariami powodowato to, na pewno
pozadane, opdznienie podjecia decyzji o wyborze zawodu nauczyciela o 3 lata. Nauka
w liceum pedagogicznym miata trwa¢ 3 lata czyli dluzej niz w szkotach
ogolnoksztatcacych, co spowodowane byto programem przewidujacym obok
wyksztatcenia ogdlnego na poziomie licealnym, takze przygotowanie pedagogiczne
1 praktyke. W ten sposdb pelen okres nauki przyszlego nauczyciela wynosit 13 lat
(6+4+3), czyli byt o rok dtluzszy niz w dawnym systemie ksztalcenia 1 prace mieli
rozpocza¢ 20-latkowie. Wskazywano, ze zlozony z trzech elementow tryb ksztalcenia
nauczycieli poniekad wystepowal juz wczesniej, ze wzgledu na mozliwose
wyodrebnienia w toku nauki w seminarium dwoch etapow — wyraznie
ogolnoksztatcagcego, na ktory sktadaty sie trzy pierwsze lata i z dwodch ostatnich lat
z przewaga przedmiotéw zawodowych. Teraz etap ksztalcenia ogdlnego na poziomie
srednim zostat wydtuzony do 4 lat, dzigki czemu mogt on tworzy¢ zamknigta catos¢
programowa. Licea miaty przeja¢ funkcje, jakie spetniaty dotad seminaria i roczne kursy
nauczycielskie. Wskazywano tez na wychowawcze korzysci oparcia licedw
pedagogicznych na gimnazjach ogélnoksztalcacych. Przedfuza sie bowiem w ten sposob
wydatnie okres wspolnego wychowania i ksztalcenia na wspolnych dobrach

kulturalnych wszystkich tych jednostek, ktore zajmg niebawem roznorodne moze i

183 Dz, Urz. MWRIOP 1933, nr 5, poz. 97, s. 176.
184 Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 642.
165 Referaty, s. 39.
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odpowiedzialne stanowiska w stuzbie spotecznej, a mimo to nie przesqdza sie¢ w niczym
Jjeszcze przyszlych drég zyciowych i zamierzer — pisal Z. Szulczynski™.

Pomimo, iz mlodziez przychodzaca do liceow pedagogicznych posiadata juz
wiedze ogdlnoksztatcaca na poziomie gimnazjalnym, na tym etapie nadal miata by¢ ona
rozszerzana. Thlumaczono to zwigkszeniem w nowym systemie roli szkot
powszechnych, w ktorych absolwenci mieli podejmowac pracg. Praca w szkotach
powszechnych réznych stopni organizacyjnych, przygotowanie dzieci do podjecia nauki
w gimnazjum 1 tez rozpoczecia pracy zawodowej bylo zadaniem trudnym,
wymagajagcym wysokich kwalifikacji 1 szerokiej wiedzy. O konieczno$ci poszerzania
wiedzy ogolnej decydowato tez dopuszczenie absolwentow licedow pedagogicznych do
studiow wyzszych.

Licea pedagogiczne miaty rozpoczaé¢ dziatalno§¢ w momencie ukonczenia przez
pierwszy rocznik nauki w gimnazjum nowego typu, czyli w r. szk. 1937/38, podobnie
jak licea ogodlnoksztalcace. Rozporzadzenie o organizacji panstwowego liceum
ogoblnoksztalcacego zostalo wydane przez ministra WRiOP 6 marca 1937 r. Ustalato
ono, iz trzyklasowe licea bgda z reguly posiadaly oddziaty rownolegle, liczace 20-40
ucznidw. Klasa liczaca 26 uczniow na zajg¢ciach laboratoryjnych mogta by¢ dzielona.
Nauke przedmiotéw nadobowigzkowych mozna byto zorganizowaé dla przynajmniej
12-osobowej grupy ucznidow. Liczby te byly minimalnie mniejsze niz w przypadku
liceum ogodlnoksztatcacego, co wynikato prawdopodobnie ze spodziewane] nizszej
liczebnosci klas 1 specyfiki pracy z przysztymi nauczycielami. Pozostale przepisy
organizacyjne byly analogiczne do obowigzujacych w szkolnictwie ogolnoksztatcacym.
Licea pedagogiczne miaty posiada¢ wilasne szkoly ¢wiczen, zorganizowane na takich
samych zasadach jak inne szkoty powszechne. W przypadku czasowego ich braku
kurator miat przeznaczy¢ jedng ze szkol publicznych na potrzeby praktyk uczniowskich.
Przekazane zostalo im mienie panstwowych seminariow nauczycielskich, szkot ¢wiczen
i internatow™®".

W  zwigzku z ogromng popularnoscig zlikwidowanych seminariow
nauczycielskich wérdéd mlodziezy wiejskiej 1 wynikajacymi stad protestami, starano si¢
podkresli¢  dostepno$¢ liceow  pedagogicznych dla tych $rodowisk. Stad

w rozporzadzeniu spelniajacym role statutu znalazt si¢ punkt moéwiacy o

186 7. Szulczyhski, Ksztalcenie nauczycieli szkol powszechnych w $wietle nowej ustawy, ,Os$wiata i
Wychowanie” 1933, nr 5, s. 372-373.
%7 Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 3, poz. 56, s. 67-68.
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zorganizowaniu przy kazdej szkole internatu, nad ktérym opieke miata sprawowac¢ Rada
Opiekuncza, kierowana przez dyrektora szkoty.

Zasady przyjmowania uczniéw do klasy I panstwowego liceum pedagogicznego
ustalat regulamin opublikowany 1 marca 1937 r. Obok ustawowej dolnej granicy wieku
ustalat on gorng - 20 lat. Przewidywat specjalne badania lekarskie pod katem
mozliwo$ci wykonywania przysztego zawodu. Mozliwos¢ ubiegania si¢ o przyjecie
uzyskiwali nie tylko absolwenci gimnazjow nowego typu, ale w przypadku uczniow
starszych, takze legitymujacy si¢ ukonczeniem 6 klas dawnego gimnazjum 8-klasowego.
Przyjecie do liceum pedagogicznego odbywato si¢ na drodze egzaminu: pisemnego z
jezyka polskiego i ustnego z jezyka polskiego i matematyki. W przypadku szkot z
niepolskim jezykiem nauczania mial obowigzywac réwniez egzamin z tego jezyka. Ze
wzgledu na specyfike przysziej pracy sprawdzany mial by¢ takze stuch muzyczny
kandydatow, zupelny brak muzykalno$ci wykluczal mozliwos¢ przyjecia. Regulamin
przewidywatl mozliwos¢ zwolnienia z egzaminu uczniéw, uznanych przez komisj¢
egzaminacyjng za dostatecznie uzdolnionych i1 przygotowanych do nauki w liceum. Za
podstawe takiej opinii miaty stuzy¢ oceny ze §wiadectwa ukonczenia gimnazjum opinia
o uzdolnieniach i1 przydatnosci do zawodu nauczyciela wydana przez dyrekcje
gimnazjum. Podobnie jak w przypadku liceum ogolnoksztalcacego przepisy
dopuszczajace mozliwo$¢ zwolnienia z egzaminu byly nieprecyzyjne i pozostawiaty
dyrekcji szkoty duzg swobode. Powtorzone zostaly tez przepisy dotyczace preferencji w
przypadku wigkszej liczby kandydatow niz miejsc
w szkole'®,

Likwidacja seminaridw nauczycielskich przebiegala stopniowo, poprzez
zaniechanie przyjmowania kandydatow do klas I. W niektorych wypadkach seminaria
zamykano w calosci badz taczono z innymi, zapewniajac przy tym mlodziezy
mozliwos¢ ukonczenia szkoty w innych placéwkach tego typu. Czesto decydowano si¢
na zastgpowanie klas seminaryjnych gimnazjalnymi, co gwarantowalo zapewnienie
mtodziezy miejsc w szkotach $rednich oraz odpowiednie wykorzystanie budynkow 1
kadr nauczycielskich. Ministerstwo rozwazato nawet mozliwo$¢ polaczenia liceow
pedagogicznych z gimnazjami ogo6lnoksztalcagcymi, rozwigzanie takie nie zostato jednak

wprowadzone, gdyz byloby oczywistym ztamaniem zasad 1 idei reformy sz kolnictwa®®.

18 Ustréj i organizacja szkolnictwa pod red. Z. Kwiatkowskiego i S. Biatasa, Lwow 1937, s. 177-182.
19 Posiedzenie Panstwowej Rady Oswiecenia Publicznego 24 listopada 1936 r., ,Przeglad
Pedagogiczny” 1936, nr 18, s. 290; Sprawozdanie o ogélnym stanie oSwiaty i wychowania w ostatnim
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Rozrost szkolnictwa powszechnego spowodowany wyzem demograficznym
powodowat zwigkszone zapotrzebowanie na nauczycieli szkot tego szczebla. Poprawa
sytuacji gospodarczej kraju umozliwiata zwigkszenie liczby etatow nauczycielskich, co
wplyngto na decyzj¢ zorganizowania nowych zakladow ksztalcenia nauczycieli. W r.
szk. 1937/38 MWRIOP uruchomito 38 panstwowych licedbw pedagogicznych, do
ktorych przyjeto 1 600 kandydatéw, a zglosito si¢ ponad 2 tys. W r. szk. 1938/39
uruchomiono
9 nowych meskich licedow pedagogicznych, co dato razem ze Slgskiem liczbe 43.
Przestaty wowczas istnie¢ seminaria. Razem w zaktadach ksztalcenia nauczycieli szkot
powszechnych uczyto si¢ 4829 ucznidéw. W 1938 r. uruchomiono 6 nowych meskich

licedbw pedagogicznych 170,

Nie ma mozliwo$ci dokonania rzetelnej oceny licedbw pedagogicznych, jako ze
ani jeden rocznik miodziezy nie ukonczyt tej szkoty. Uruchomione jesienig 1937 r.
pierwszych absolwentow miaty wypusci¢ w 1940 r., w czym przeszkodzita wojna.
Mozna jedynie $ledzi¢ ich zalozenia i przebieg rozpoczgtej pracy. W ostatnim  roku
przed wojng do licedéw pedagogicznych uczgszczato 3 310 uczniéow (ok. 1600 w kl. 1
i ok. 1700 w kl. '™, przed wprowadzeniem reformy do seminariéw uczgszczato duzo
ponad 300 tys. mlodziezy ($rednio liczac po 60 tys. w roczniku). Tak ogromng réznice
pomiedzy tymi liczbami ttumaczy przede wszystkim trwanie fazy organizacyjnej liceow,
op6znienie momentu rozpoczecia nauki — cze$¢ z ucznidéw poprzestata na ukonczeniu
gimnazjum. Decydujagce moglo by¢ jednak to, ze upodabniajac si¢ do liceow
ogoblnoksztatcacych zaktady ksztatcenia nauczycieli na poziomie $rednim zatracity swoj
odrgbny charakter, nie bylta to juz najdogodniejsza §ciezka zdobycia wyksztalcenia przez
absolwenta szkoty powszechnej, coraz wyrazniej rysowala si¢ tez mozliwos$¢ zdobycia
tego zawodu w inny sposoOb, poprzez ukonczenie liceum ogolnoksztatcagcego

i pedagogium'’®. Malalo tez zainteresowanic zawodem nauczycielskim. Spore

roku oraz o zamierzeniach na przyszios¢ wygloszone przez Pana Ministra WRiOP Waclawa
Jedrzejewicza na posiedzeniu Rady Oswiecenia Publicznego dni 29 listopada 1934 r., ,,O$wiata i
Wychowanie” 1934, nr 8-10, s. 433.

Y0 paristwowa Rada Oswiecenia Publicznego. Referaty, ,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 24-25, 5.311,
361; Posiedzenie Panstwowej Rady, s. 290-291; Referaty na posiedzenie, s.37.

171 Referaty na posiedzenie, s. 38.

72 Jan Kulpa pisze o liceach pedagogicznych: Nie zdolaly zostawié¢ szczegélnie dodatich, ani tez
opromienionych uczuciem wspomnien, a stato sie to z roznych przyczyn. Licea pedagogiczne wyrosly na
gruncie seminariow, do ktorych byli gorgco przywigzani ich nauczyciele, a oni przeciez w wigkszosci
przypadkow przeszli do pracy w liceach pedagogicznych. Licea pedagogiczne nie byly popularne w
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bezrobocie, niskie uposazenia, wzrost zainteresowania zawodami zwigzanymi
Z rozwijajacym si¢ przemystem i przemijanie entuzjazmu, ktory towarzyszyl pracy
szkoty polskiej w pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci, powodowaly spadek

prestizu tej profesji.

Odpowiedzia na postulat ksztalcenia nauczycieli szkét powszechnych na
poziomie wyzszym byto zaktadanie pedagogiéw. Przemawiata za tym nie tylko troska
o merytoryczng i dydaktyczng warto$¢ nauczania, ale tez odpowiedzialnos¢ za
wychowanie dzieci bedacych w okresie szczegdlnej podatnosci na wplywy, znaczenie
szkoly powszechnej jako jedynego os$rodka szerzacego kulture i oswiate w wielu
wsiach, a takze stan rozwoju nauk pedagogicznych wymagajacy dluzszych i gltebszych
studiow. Przeciwko przygotowywaniu nauczycieli przez uniwersytety przemawiat
miedzy innymi wysoki koszt wieloletniej nauki, ich nastawienie na prace badawcze,
teoretyczne, waskie specjalizacje, wysokie oczekiwania absolwentow co do warunkow
pracy oraz potrzeba masowego ksztalcenia nauczycieli. Od zreformowania
konserwatywnych uniwersytetow' "> latwiejsze bylo zalozenia nowego typu szkot,
specjalnie przystosowanych do tej funkcji. Pierwsze pedagogia, czyli placowki
ksztatcace na nauczycieli absolwentéw szkot srednich ogdlnoksztalcacych, powstaty w
1928 r. na mocy rozporzadzenia MWRIOP z 29 czerwca. Statut ten ogdlnie podawal
ramy programowe 1 organizacyjne, pozostawiajagc dyrekcjom pedagogiow duza
swobodg, co nadato im charakter eksperymentalny. Szkoty takie zatozono w Warszawie,
Krakowie
i Lublinie'®. Wprowadzenie reformy szkolnictwa podnoszacej range szkoly
powszechnej poglebitlo konieczno$¢ rozwoju tego typu placowek. Wedlug ustawy
pedagogia miaty przyjmowac absolwentow liceow ogolnoksztatcacych, co zblizato je do

szkot wyzszych. W tym wypadku decyzje o wyborze zawodu nauczyciela podejmowata

spoleczenstwie, w ktorym prestiz nauczyciela nie stal zbyt wysoko, zarowno ze wzgledu na uposazenie
mnuiejsze niz w innych zawodach, jak tez ze wzgledu na mniejsze mozliwosci awansu, zmiany miejsca
pracy itp. Totez do liceow pedagogicznych nie zglosil sie szczegolnie wartosciowy material uczniowski,
nie zglosit sig tez dos¢ licznie. Przede wszystkim nie dopisala miodziez chlopskiego pochodzenia, chociaz
ona zwykle zglaszala si¢ do zakladow ksztalcenia nauczycieli w duzej ilosci i byla w niej jak najbardziej
pozgdana - J. Kulpa, Ksztalcenie nauczycieli szkol powszechnych w Polsce w latach 1918-1939,
Wroctaw 1963, s. 90-91.

173 ). Jazwierski widziat je nastepujaco:[...] przygotowanie i dobor odpowiednich profesoréw i docentéw,
znajgcych dobrze szkole powszechng i nastawionych na praktyczne i wychowawcze zadania obok
naukowych, zorganizowanie przy uniwersytetach szkol powszechnych — jako szkot ¢wiczen oraz
zapewnienie przygotowania techniczno-artystycznegol...]

Y74y Jazwierski, op. cit., s. 289.
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mlodziez najczesciej 19-letnia (przepisy pozwalaly na przyjmowanie do pedagogiow
18-latkow). Nauka w nich miala trwa¢ dwa lata, czyli pelne wyksztatcenia nauczyciela
w tym systemie zabieralo 14 lat (6+4+2+2), podczas gdy przy wyborze studiow
uniwersyteckich trwatoby 16 lat. Obok wyksztalcenia ogdlnego oraz pedagogicznego
nauka w pedagogium obejmowata specjalizacje w okreslonej grupie przedmiotéw. Prace
zawodowg zaczynali przynajmniej 21-latkowie, ale w praktyce wiekszos¢ stuchaczy
pedagogiow byly to osoby starsze, ponad 22-letnie, ktore po maturze probowaly juz
studiow akademickich'™.

Baza rekrutacyjna pedagogiow byla znacznie wezsza niz liceow, a zwlaszcza
dawnych seminariéw nauczycielskich, gdyz ograniczata si¢ do absolwentéw peinej
szkoty $§redniej. Miato to, obok usytuowania w duzych osrodkach, wplyw na strukture
spoteczng grona stuchaczy, wsrod ktorych przewazaly $rednio uzdolnione sposrod
dzieci urzednikow, nauczycieli, rzemie$lnikéw i robotnikow. Bardziej uzdolnieni i
wywodzacy si¢ z zamozniejszych srodowisk wstepowali raczej do szkét akademickich,
liczac na lepiej ptatng prace. Wsérod shuchaczy pedagogiow dominowaty kobiety,
ktérych odsetek dochodzit nawet do 70%, ale proporcje te zmienialy si¢, dazac do
réwnowagi176.

Zasady przyjmowania kandydatow do pedagogiow nie byly sprecyzowane,
w réznych zakladach stosowano rézne rozwigzania. Najczgsciej byly to egzaminy
z przedmiotu specjalizujgcego 1 propedeutyki filozofii (psychologii 1 logiki), badania
psychologiczne, rozmowy kwalifikacyjne, prace pisemne z jezyka polskiego,
sprawdziany uzdolnien artystycznych oraz konkurs swiadectw.

W 1935 r. otwarto czwarte pedagogium w Krzemiencu. W r. szk. 1937/38
rozpoczeto prace 7 kolejnych pedagogiow 1 w roku tym do wszystkich 11 placowek
tego typu zglosito si¢ 1.600 kandydatow, z czego przyjeto potowe™'".

Nieliczne pedagogia nie mogty zaspokoi¢ potrzeb szkolnictwa powszechnego,
podnoszono tez, ze 2-letni okres ksztalcenia jest zbyt krotki. Stad w 1936 r. ZNP
wysuneto propozycje utworzenia akademii pedagogicznych, ktére wbrew nazwie

mialyby status szkét wyzszych nieakademickich. Studia w nich trwalyby 3 lata, przy

175 Jozef Jazwierski podaje, ze w pedagogium lubelskim ok. 50% stuchaczy miata 22-25 lat, za$ 30%
powyzej 25 lat. - Tamze, s. 293.

78 Tamze, s. 299-300.

Y7 panstwowa Rada O$wiecenia Publicznego. Referaty, s.311, 361;
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czym rok ostatni poswigcony bylby wylacznie na praktyke i przygotowanie pracy

dyplomowej. Propozycja ta nie zostala przyjeta przez wladze oswiatowe™ .

W przypadku nauczycieli szkot srednich jedynym mozliwym rozwigzaniem byto
stosowanie wymogu ukonczenia studiow wyzszych. Uniwersytety, ktorych wigkszos¢
absolwentoéw trafiala do szkot $rednich, nastawione byly na ksztatcenie naukowcow,
specjalistow w waskich dziedzinach wiedzy, nie majacych czesto odbicia w programach
szkolnych. Gwarancj¢ otrzymania pelnego zatrudnienia dawala mozliwos¢ studiowania
1 pdzniej nauczania takze drugiego, pokrewnego przedmiotu. Kwalifikacje
pedagogiczne studenci mogli zdobywa¢ w ramach dodatkowego rocznego studium.
Dawalo ono do$¢ szeroka wiedz¢ z dziedziny pedagogiki, psychologii i ich nauk
pomocniczych, poszerzajac ogélny horyzont intelektualnyl79.

Czesto jednak narzekano na stabe przygotowanie dydaktyczne magistrow, co
spowodowane byto drugoplanowym jego traktowaniem przez wiele uczelni. Co gorsza,
ustawa z 26 stycznia 1922 r. wprowadzajaca obowigzek zdawania egzaminu
panstwowego na nauczyciela szkot $rednich, dopuscita mozliwo$¢ nauczania w
nizszych klasach szkoty $redniej po uzyskaniu ,,dyplomow ulgowych”, czyli zaliczenia
6 semestrow studidw 1 odbycia praktyki. Jednocze$nie za wystarczajace uznane zostaty
dawniej przyznane prawa do nauczania — $wiadectwa uzyskane jeszcze w okresie
zaborow, dyplomy kursow pedagogicznych Iub dtugoletnia praktyka. Kuratorzy
Okregow Szkolnych mieli prawo w mysl udziela¢ nauczycielom zezwolenia na
nauczanie przedmiotoéw nie objetych kwalifikacja, o ile w dotychczasowej pracy w
zakresie danego przedmiotu wykazali si¢ dobrymi wynikami'®.

Jesli uprzytomnimy sobie, zZe najistotniejszym i najzywszym zagadnieniem dzisiaj
w nauczaniu jest: uczen i Panstwo, to stwierdzi¢ trzeba, ze i ksztalcenie nauczyciela
szkoly Sredniej musi byc, i to najrychlej, przeorane i przystosowane do tego wielkiego
celu szkoly wspolczesnej w Polsce. Mozna zaryzykowaé paradoksalnie, nie bez
stusznosci jednak, ze dawniej szkota byla taka, jakg tworzyl jg nauczyciel — naukowiec,

dzis nalezy odwroci¢ zagadnienie: szkolq ma swoje oblicze spoteczno — panstwowe

8 O wiasciwy poziom ksztalcenia nauczycieli szk6 powszechnych w Polsce, Warszawa 1936, s. 26.

179 1. Migso, Uniwersytecka tradycja ksztalcenia nauczycieli [W:] Studia z dziejow edukacji, s. 353-354.
¥ pz. U.RP 1922, nr 90, poz. 823, s. 1551-1553; Memorial w sprawie reformy studiow nauczycielskich,
,Przeglad Pedagogiczny” 1935, nr 10, s. 161-162.
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[ ksztalcenie nauczyciela musi by¢ dostosowane do nowych zadan wychowawczych tej
szkoly — pisal w 1932 r. Kazimierz Zbierski®".

Ustawa z 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa sprawe ksztalcenia nauczycieli
szk6t  $rednich  ogolnoksztatcacych, seminariow 1 liceow dla wychowawczyn
przedszkoli, liceow pedagogicznych i1 pedagogiow omawiata bardzo ogdlnikowo. Art.
45 mowil, ze obejmuje ono wyksztalcenie w zakresie obranej dziedziny wiedzy
(umiejetnosci), przygotowanie spoleczno-obywatelskie, wyksztalcenie pedagogiczne
oraz praktyke pedagogiczng™®. Ksztalcenie w zakresie wybranego przedmiotu miato
odbywac si¢
w szkotach wyzszych na zasadach okre$lonych przez MWRIiOP po zasiggnigciu opinii
rad wydzialu szkol akademickich. W przypadku nieistnienia odpowiednich uczelni
sposob ksztatcenia miat okresla¢ minister. Po zdobyciu odpowiedniego wyksztatcenia
akademickiego kandydaci do zawodu nauczycielskiego powinni odby¢ przynajmniej
roczne kursy pedagogiczne (w przypadku nauczycieli przedmiotow pedagogicznych
kurs mogt by¢ skrocony) organizowane przez wyzsze uczelnie badz niezaleznie od nich.
W ramach tych kurséw shuchacze mogli tez zdobywaé przygotowanie obywatelskie,
w przeciwnym wypadku obowigzywato ich studium w zakresie obrony technicznej
Panstwa i nauki obywatelstwa oraz sprawnosci fizycznej organizowane na zasadach
ustalonych przez MWRIiOP'®3. Ustawa nie precyzowata tez zasad odbywania praktyki
pedagogicznej, ponownie odsytajac do rozporzadzen ministra.

Okreslone w ten sposob kwalifikacje uznawano za bardzo wysokie, a ich
rygorystyczne wymaganie (zwlaszcza w przypadku szkot prywatnych) za utrudniajace
prace szkot, zmuszonych do zatrudniania wielu nauczycieli dochodzacych. TNSW
postulowato, aby ministerstwo zapoznawalo milodziez rozpoczynajacg studia
z aktualnymi potrzebami kadrowymi i wymaganiami kwalifikacyjnymi w szkolnictwie
srednim. Apelowano, aby MWRIOP zachecato kuratoréw do wykorzystywania
w interesie szkoly i1 nauczyciela ciggle funkcjonujacych uprawnien do zezwalania na
prowadzenie nauczania w zakresie przedmiotu spoza kwalifikacji 1 to takze
w szkolnictwie prywatnym. TNSW oczekiwalo, ze uprawnienia do nauczania
w pierwszych pieciu klasach gimnazjum dawnego typu zostang uznane za wystarczajace

do pracy w pelnym nowym gimnazjum. Istniejagcy w zakresie ksztalcenia nauczycieli

181 K. Zbierski, Ksztalcenie nauczycieli wobec nowych zadar wychowawczych szkoly $redniej, ,,O$wiata i
Wychowanie” 1932, nr 2, s. 131.
82Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 643, art. 45.
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szkot §rednich stan rzeczy uznawano za przejSciowy i oczekiwano przyspieszenia prac
nad reforma studiow nauczycielskich'®.

Istniaty rézne koncepcje zorganizowania systemu ksztatcenia nauczycieli szkot
srednich. Jedna z nich, wychodzac z zalozenia, ze nauczyciel gimnazjalny powinien nie
tylko prawdy popularyzowaé, ale cho¢by w drobnym zakresie, przyczyniaé sie do ich
zdobycia'®, widziala umiejscowienie tego procesu wylacznie na uniwersytetach.
Proponowano tutaj tylko lepsze wkomponowanie przedmiotow pedagogicznych w tok
studiow, stawiajac za przyktad Uniwersytet Poznanski, ktéry wprowadzil innowacje
polegajaca na roztozeniu ogolnego kursu pedagogicznego, przeznaczonego dla
wszystkich kandydatow do zawodu nauczycielskiego, na caly okres studiow.
Wysuwajacy takie propozycje Ludwik Jaxa-Bykowski wypowiadat si¢ ponadto przeciw
tworzeniu odrebnych wydziatow pedagogicznych, przynajmniej na razie, uwazajac, ze
miejscem dla pedagogiki, psychologii, dydaktyki, historii wychowania itp. nadal
powinny by¢ wydziaty humanistyczne®®.

Inna koncepcja wskazywata na potrzebg tworzenia odrebnych instytutow
pedagogicznych, ktore w znacznie krotszym czasie (trzech lat razem z praktyka)
ksztalcityby nie naukowcow, ale wylacznie nauczycieli. Powinnismy nareszcie
uswiadomi¢ sobie, ze przyszly nauczyciel ma przede wszystkim zdoby¢ to, co mu bedzie
potrzebne w jago zawodzie i Ze jego ,,czucie naukowe” nie ma dla szkoly istotnego

znaczenia — tlumaczyl Wiadystaw Olszewski'®

. Obok ograniczenia programu do
dzialéw majacych zastosowanie w szkole, oszczgdnos$¢ czasu datoby sie uzyskac dzieki
odejsciu wprowadzonego przez ustawe o ustroju szkolnictwa podzialu procesu
ksztalcenia nauczycieli szkoét $rednich na trzy etapy: studium naukowe, kurs
pedagogiczny

1 praktyke. Wskazywano, ze wlasnie zsynchronizowanie tych elementow poglebi

. . ., ., .. . .1
1 podniesie wartos¢ studiow, uczyni je cieckawszymi 88,

W okresie przed uchwaleniem ustawy o ustroju szkolnictwa powstato na terenie

Polski kilkanascie szkot ksztatcacych nauczycieli szkot zawodowych, podstawowym

183 Tamze, s. 644, art. 53.

8% Memorial w sprawie reformy studiéw nauczycielskich, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1935, nr 10, s. 163.
185 . Jaxa-Bykowski, Wytyczne reformy ksztalcenia nauczycieli szkél srednich w Polsce, ,Muzeum”
1935, nr 4, s. 133.

186 Tamze, s. 132-140.

87\, Olszewski, Wnioski, ,,Muzeum” 1935, nr 4, s. 143.

188 Tamze, s. 141-145.
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typem bylo seminarium nauczycielskie zawodowe przyjmujace absolwentow 6 klas
gimnazjum lub odpowiedniej szkoly zawodowej. Najlepiej sytuacja wygladata w dziale
szkolnictwa rolniczego i gospodarczego, najgorzej — w przemystowym*®. Kadra szkot
zawodowych dzielita si¢ na nauczycieli przedmiotow ogolnoksztatcacych, nauczycieli
przedmiotow zawodowych 1 instruktorow zawodu.

Ustawa o ustroju szkolnictwa nie przewidziata specjalnych szkot ksztatcacych
nauczycieli szkoét zawodowych. Nauczyciele przedmiotow zawodowych, prowadzacy
praktyczna nauke zawodu oraz instruktorzy musieli mie¢ wyksztatcenie zawodowe'*,
praktyke zawodowa, przygotowanie spoteczno-obywatelskie, wyksztalcenie 1 praktyke
pedagogiczng. W celu przygotowania spoteczno-obywatelskiego i pedagogicznego
kandydatéw na nauczycieli mialy by¢ organizowane specjalne studia lub Kkursy
pedagogiczne, z tym, ze dla mistrzOw nauka miata by¢ poszerzona o przedmioty
uzupelniajace wyksztatcenie ogdlne stuchacza®®.

21 pazdziernika 1932 r. prezydent RP wydat rozporzadzenie o kwalifikacjach
zawodowych do nauczania w szkotach 1 na kursach zawodowych. Dzielilo ono
przedmioty nauczania w szkotach zawodowych na: przedmioty zawodowe, przedmioty
pomocnicze ($ci$le zwigzane i niezwigzane bezposrednio z zawodem) oraz praktyczng
nauke zawodu. Zgodnie z postanowieniami ustawy o ustroju szkolnictwa od nauczycieli
przedmiotow zawodowych wymagano ukonczenia odpowiedniej szkoty wyzszej (gdy
mieli pracowa¢ w liceum lub gimnazjum zawodowym), badz liceum zawodowego lub
innej podobnej szkoly (w przypadku pracownikow szkoty zasadniczej stopnia nizszego

albo doksztatcajacej), odbycia praktyki zawodowej nienauczycielskiej, ukonczenia

189 W dziale przemystowym nauczycieli ksztalcono w Panstwowym Seminarium dla Nauczycieli Rzemiost
w Warszawie, Studium Pedagogicznym Politechniki Lwowskiej. Nauczycieli dla szkét handlowych
ksztalcity wszystkie uczelnie handlowe oraz kursy korespondencyjne Stowarzyszenia Nauczycieli Szkot
Zawodowych. Nauczycieli dla szkolnictwa artystycznego przygotowywaty: Seminarium Haftu przy
Panstwowej Szkole Zawodowej Zenskiej w Krakowie, Szkota Tkactwa dla Instruktorek w Wilnie, Szkota
Instruktoréw Przemyshu Ludowego w Warszawie. W dziale rolniczym: Seminarium Nauczycieli Szkot
Rolniczych w Pszczelinie, Seminarium dla Nauczycielek w Sokotowku k. Ciechanowa oraz na kursach
pedagogicznych przy SGGW w Warszawie. Do szkot gospodarczych w : Seminarium Gospodarczym w
Szopkowie, Pafistwowym Seminarium dla nauczycielek Gospodarstwa Domowego w Warszawie
Seminarium Nauczycielskim Zenskim Siostr Boromeuszek w Zencinie oraz Wydziale Instruktorskim przy
WSGW w Cieszynie - W.M. Francuz, R. Sokotowski, Tresci ksztalcenia oraz przygotowanie nauczycieli
w szkolnictwie zawodowym w latach 1932-1939, ,,Szkota Zawodowa” 1991, nr 5, s. 57; Z. Wiatrowski,
Nauczyciel szkoly zawodowej. Dawniej — dzis - jutro, Bydgoszcz 1990, s. 38.

0 W przypadku szkot doksztalcajacych i zasadniczych stopnia nizszego wymagano ukofczenia
odpowiednich liceow zawodowych, a w przypadku gimnazjow i liceow zawodowych — szkoty wyzsze;j.
Minister mogt tez ustali¢ inne wymogi, gdyby nie istniaty szkoty okreslonych stopni ksztalcagce w danych
zawodach. Od instruktorow zawodu oczekiwano ukonczenia szkoty zawodowej stopnia gimnazjalnego,
badz szkoty mistrzéw lub nadzorcow.

1Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 643.
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kurséw pedagogicznych i odbycia praktyki pedagogicznej. Podobne byly wymagania
stawiane nauczycielom przedmiotdw pomocniczych, ale w tym wypadku kwalifikacje
uzyska¢ mogly takze osoby uprawnione do nauczania w odpowiadajacych
poszczeg6lnym szkolom zawodowym szkotach ogolnoksztatcacych, ktére dodatkowo
ukonczyly kursy specjalne, wprowadzajace w zagadnienia szkolnictwa zawodowego.
Ustalanie kwalifikacji nauczycieli praktycznej nauki zawodu pozostawiono w gestii
ministra WRIOP. Instruktorom zawodu postawiono takie wymagania jak nauczycielom
przedmiotdow zawodowych, z tym ze wystarczato tu ukonczenie szkoly zawodowe;j
stopnia gimnazjalnego lub szkoly mistrz6w czy nadzorcow. Rozporzadzenie nie
okreslato kwalifikacji nauczycieli w szkotach mistrzéw, nadzorcow, przysposobienia
zawodowego oraz na kursach zawodowych, powierzajac ich ustalanie ministrowi
WRiOP. On tez lub wyznaczone przez niego wladze szkolne, mialy stwierdzaé
1 przyznawaé kwalifikacje we wszystkich przypadkach. Postanowienia przejsciowe
omawianego rozporzadzenia postanawialy o zachowaniu kwalifikacji w przypadku
0sOb, ktore je dotad nabyly, dla okreslonych przez MWRiOP szkot 1 przedmiotow*%,
Ustawa 1 rozporzadzenie nadaly duze znaczenie systemowi kursoéw
pedagogicznych, ktore mialy si¢ sta¢ substytutem zaktadow ksztalcenia nauczycieli
szkot zawodowych. Szczegdtowe programy kursow opracowane zostaly w 1935 r.
Szkolenie nauczycieli przedmiotéw zawodowych miato na celu zapoznanie uczestnikéw
z gléwnymi pradami w pedagogice, systemem organizacji szkolnictwa, dydaktyka
nauczania przedmiotow zawodowych oraz wydawnictwami 1 czasopismami
pedagogicznymi. Kurs dla nauczycieli zawodu trwat 68 godzin 1 pomijat zagadnienia
psychologiczne. Zygmunt Wiatrowski pisze, ze organizowane kursy nie zaspakajaly
potrzeb szkolnictwa zawodowego, gdyz owczesne wladze oswiatowe z calg
konsekwencjq przeszkalaly na wymienionych kursach nauczycieli przedmiotow
ogolnoksztatcqcych i pomocniczych, nie dopuszczaly nikogo do stabilizacji
w szkolnictwie zawodowym bez takiego kursu, natomiast niewiele zajmowano sig
nauczycielami zawodu, a juz zupetnie pomijano nauczycieli przedmiotow

zawodowych™®.

Autor ten podaje, ze w latach 1935-1938 przeszkolono 1104
nauczycieli i instruktoréw szkot zawodowych 1 wydano 2700 dyplomow
nauczycielskich. Kursy prowadzone byly w formie studiéw pedagogicznych na

akademiach handlowych, zwtaszcza SGH, przy Wolne; Wszechnicy w Warszawie, dla

92 Dz, Urz. MWRIOP 1932, nr 7, poz. 91, s. 293-298.
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rolnikow — przy Uniwersytecie Poznanskim, w tzw. klasach pedagogicznych przy
liceach zawodowych (gospodarczych), w Szkole Gospodarczej w Snopkowie (ktora
probowano przeksztatci¢ w instytut ksztalcacy nauczycieli gospodarstwa w szkotach
rolniczych oraz gospodarstwa domowego w szkotach gospodarczych) oraz w formie
kurséw pedagogicznych dla czynnych nauczycieli 1 instruktoréw prowadzonych przez
Towarzystwo O$wiaty Zdrowotnej'**,

Rozporzadzenie ministra WRiOP z 15 marca 1937 r. dopuscitlo do nauczania
w szkotach i na kursach zawodowych asystentow akademickich, uznajac pod pewnymi
warunkami ich prace za rdéwnoznaczng z odbyciem praktyki pedagogicznej
i nienauczycielskiej .

Przepisy normujace kwalifikacje do nauczania w szkotach zawodowych byly
kolejnym krokiem ku podniesieniu ich poziomu, a takze ku zréwnaniu ze szkotami
ogo6lnoksztalcacymi. Nauczyciele szkot zawodowych (nie dotyczylo to instruktoréw) nie
tylko musieli posiada¢ roéwnie wysokie wyksztatcenie i przygotowanie pedagogiczne,
ale takze stawiano im wymoég dodatkowy - odbycia praktyki zawodowej
(nienauczycielskiej). W sumie musieli wigc spetni¢ wigcej warunkoéw niz ich koledzy ze
szkot ogolnoksztalcacych. Profesor F. Dabrowski, ktory ztozyt w tej sprawie memoriat
do ministerstwa wskazywal, ze kwalifikacje te byly wyzsze od wymogdéw stawianych
przez zycie gospodarcze, stad aby zyskaé wspoiprace wybitnych fachowcow, nalezy im
zapewni¢ wynagrodzenie nawet lepsze niz w przemysle, bo inaczej nie przejdg do
szkolnictwa, a szkola zdobedzie jedynie bardzo mierne sily*®. Niskie wynagrodzenia
nauczycieli obok braku zakladow systematycznego ksztalcenia nauczycieli szkoét
zawodowych przy wysokich wymogach kwalifikacyjnych, stanowity przyczyny
powaznego braku nauczycieli.

Zygmunt Wiatrowski podsumowuje: Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. w zasadzie
stusznie potraktowata ogolne zasady ksztatcenia nauczycieli. Nie przewidziano jednak
odpowiednich form realizacyjnych. Totez sytuacja w zakresie kadr zaczeta ulegaé
wyraznemu pogorszeniu. Dotychczasowe zaklady ksztalcenia nauczycieli zaczeto

zastgpowac systemem kursowym, ktory juz po kilku latach okazat sie zawodny. W tym

193 7. Wiatrowski, op. cit., s. 41.

19 Tamze, s. 41-42.

% Dz. Urz. MWRIOP, nr 3, poz. 54, s, 65-66.
19 Cyt. za: Z. Wiatrowski, op. cit., 5.42.
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sensie etap [...] przypadajgcy na lata 1932-1939, nie tylko nie rozwigzal omawianego

problemu, lecz zaostrzyl go™'.

Poswiecong ksztalceniu nauczycieli czg$¢ ustawy o ustroju szkolnictwa zamykat
artykul zatytutowany Dalsze ksztalcenie nauczycieli czynnych. Wymienial on wszystkie
grupy nauczycieli i instruktoréw uwzglednionych w ustawie i stwierdzatl, ze beda dla
nich organizowane celem dalszego ksztalcenia sie osobne zaklady i kursy™®. Brak
jakichkolwiek wus$cislen sugerowal szeroki wachlarz mozliwosci, a takze
nieobowigzkowy charakter szkolen.

Dalsze ksztalcenie nauczycieli byto nieodzowne, zwlaszcza w sytuacji, gdy
wiekszo$¢ z nich miata jedynie wyksztalcenie na poziomie $rednim. Od poczatku
funkcjonowania os$wiaty w niepodlegtym panstwie polskim organizowane byly w
trakcie roku szkolnego i1 wakacji r6znego rodzaju egzaminy praktyczne, kursy, instytuty,
konferencje, zjazdy'®. Cieszyly si¢ one u nauczycielstwa duza popularnoscia i stale
wzrastata ich ilo$¢, nie zaspakajaly jednak potrzeb i aspiracji ambitnych i zdolnych
nauczycieli, ktorzy jako absolwenci seminariow nie mogli jednak podjaé¢ studiow
uniwersyteckich. Ich substytutem byly Panstwowy Instytut Pedagogiczny 1 Panstwowy
Instytut Nauczycielski dziatajace w Warszawie. Tok studiow byl dwuletni, obejmowat
kurs pedagogiki, psychologii, opieki spotecznej, dziejéw kultury, filozofii i sztuki,
wychowania fizycznego. Obok instytutow panstwowych dziataty tez placowki prywatne
0 podobnym charakterze: Instytut Pedagogiczny w Katowicach, Wydziat Pedagogiczny
Wolnej Wszechnicy Polskiey w Warszawie z oddziatem w Ltodzi 1 Instytut
Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiegozoo.

Najszerszy zasieg sposrod form doskonalenia zawodowego nauczycieli miaty nie
wymagajace takich wysitkow organizacyjnych krotkie kursy i konferencje. Duza czgs§¢
z nich byla organizowana w okresach, gdy nie odbywaly si¢ zajecia szkolne.
Obejmowaly réznorodng tematyke — poszerzaty specjalistyczng wiedze nauczycieli (np.
w pierwszych latach po wojnie konieczne byly kursy poswigcone kulturze polskiej),
zapoznawaly
z nowymi pragdami pedagogicznymi i1 metodami pracy szkolnej, wdrazaty do pracy

spotecznej i wychowaweczej. Ich znaczenie bylo szczego6lnie duze w okresie przemian —

197 7. Wiatrowski, op. cit., 5.43.
1% Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, art. 50, s. 644.
19 Tamze, s. 117.
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ta droga zapoznawano nauczycieli z koncepcja wychowania panstwowego, z
zalozeniami reformy szkolnictwa, z nowymi programami’®. Organizatorami byly
zarOwno wtadze szkolne, jak 1 zwigzki 1 stowarzyszenia nauczycielskie.

Sposéb doksztalcania nauczycieli zostat do$¢ surowo oceniony przez Bogdana
Suchodolskiego: Przerost zainteresowan dydaktycznych sprawit, iz od lat ulegamy
ztudzeniu, jakoby doksztalcanie pracujgcych nauczycieli polegaé miato niemal
wylgcznie na poglebianiu wiedzy dydaktycznej i znajomosci programow. O rozszerzaniu
i poglebianiu wiedzy rzeczowej w zakresie obranej specjalnosci troszczymy sie —
zwlaszcza na poziomie szkoly srednie — zbyt mato. Tymczasem szybkie postepy nauki
czynig wrecz palgcq potrzebe odpowiedniego doksztatcania nauczycieli./ [...] Takie
doksztatcania nie moze by¢ przeprowadzane na kursach lub konferencjach, zazwyczaj
krotkotrwatych, czesto powierzchownych. Uczestnictwo w nich bywa zwykle dos¢
bierne”®?,

Rozporzadzenie MWRIOP z 14 czerwca 1934 r. ustalito zasady kwalifikowania
nauczycieli. Ocena kwalifikacyjna okresowa dokonywana byta co dwa lata, istniata tez
mozliwo$¢ przeprowadzenia oceny tzw. sporadycznej. Rozporzadzenie ustalato
dokladnie termin jej przeprowadzania. Do wydawania opinii uprawnieni byli w
zaleznos$ci od zatrudnienia osoby kwalifikowanej: kierownik szkoty, podinspektor
szkolny, wizytator, naczelnicy wydzialu w kuratorium 1 ministerstwie?”. Przeciw
wlaczeniu do procedury kwalifikacyjnej kierownika szkoly, nadawato mu charakter

pracownika nadzoru, a przez to psuto atmosfer¢ w szkole protestowalo ZNP?*,

* % *
Stworzony przez ustawe o ustroju szkolnictwa system ksztalcenia nauczycieli,

zlozony w wielu etapéw 1 mozliwosci, byt dobrze dostosowany do potrzeb oswiaty.

Dawal mozliwo$¢ poglebiania wyksztatcenia, jego specjalizacji. Miat wyksztalci¢

20 Tamze, s.118-120.

21 Np. w kursach pos$wieconych reformie szkolnictwa, ktére odbyly sie w trakcie wakacji w 1933 r.
wzigto udziat blisko 15 tys. nauczycieli i kierownikow szkot.

292 8. Suchodolski, Liceum, s. 50-51.

23 Dz, Urz. MWRIOP 1934, nr 8, poz. 118, s. 430-434.

2% Dotychczas kierownik szkoly uwazany byl za starszego urzedem nauczyciela, ktory na réwni z
pozostalymi w szkole nauczycielami uczyl, instruowal, wystgpowatl na zewngtrz w imieniu nauczycielstwa
powierzonej sobie szkoly, byl dla szkoly glownym wychowawcq i opiekunem. [...] Kierownik szkoly
powszechnej nie byl i nie jest zadnq instancjq nadzoru szkolnego i dlatego nie moze peini¢ obowigzkow

wyplywajqcych z tego tytutu — pisano — AZG ZNP, sygn. 1464, k. 104.
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nauczycieli o duzej wiedzy teoretycznej, ogoélnej 1 pedagogicznej oraz sporych
umiejetnosciach praktycznych. Wzbudzit on jednak szereg kontrowersji. Podstawowym
problemem byla likwidacja seminaridw nauczycielskich, cieszacych si¢ duzg
popularno$cig wsrod mtodziezy, zwlaszcza wiejskiej, posiadajacych swoistych klimat.
Ich zwolennicy nie godzili si¢ z krytyczng oceng przygotowania, jakie szkoly te dawatly
przysztym nauczycielom. Z drugiej za§ strony, w kregach tzw. postgpowego
nauczycielstwa oczekiwano zmian idacych jeszcze dalej — upowszechnienia ksztalcenia
nauczycieli na poziomie studidéw wyzszych. Oczywiscie w omawianym okresie postulat
ten nie byl realny, za§ utworzenie nielicznych pedagogiow, z krotkim okresem
nauczania nie stanowilo realizacji tego hasta. O wartosci nowego systemu najlepiej
Swiadczylaby praca wyksztalconym w nich nauczycieli, ale na jej rozpoczgcie zabrakto

w I Rzeczypospolitej czasu.

Zaklady ksztalcenia nauczycieli

r.szk. Liczba zakladow
1931/32 231
1932/33 205
1933/34 198
1934/35 187
1935/36 172
1936/37 42
1937/38 74
1938/39 74

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1936/37, s. 9; Maly rocznik statystyczny 1939, Warszawa 1939, 5.322.

4. Zreformowane szkolnictwo zawodowe

4.1 Szkoly zawodowe do 1932 r.

Pierwsze szkoly zawodowe na ziemiach polskich pojawity si¢ w XIX w. Sie¢
szkot rolniczych, handlowych, rzemieslniczych i technicznych organizowana byta we
wszystkich trzech zaborach przez wladze panstwowe, organizacje spoleczne i osoby

prywatne. Pomimo, iz niejednokrotnie ksztalcity one wysoko kwalifikowanych
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specjalistow, pozostawaly w cieniu szkolnictwa ogdlnoksztatcacego, traktowane jako
gorsze. Tradycyjna w nas niecheé¢ do przemystu i handlu, niejednakowe traktowanie
roznych przejawow dziatalnosci ludzkiej wplynely na to, Ze szkola zawodowa,
przygotowujgca do zawodow nizszych, wedtug pojeé¢ wigkszosci spoleczenstwa,
musiataby by¢ uwazana za szkole niZszego rzedu, cos posredniego miedzy szkolq

a instytucjq filantropijng. Uznawano jg wprawdzie za niezbedng, lecz tylko dla

jednostek uposledzonych fizycznie, umystowo Ilub materialnie — pisala Maria
Zaborowska®®. W niepodleglej Polsce szkolnictwo zawodowe miato odegra¢ powazna

role — dopomé6c w odbudowie i rozwoju ekonomicznym kraju, uczestniczyé w procesie
ksztaltowania nowej, nowoczesnej struktury spolecznej. Wymagalo to gruntownej
reorganizacji i rozbudowy tej dziedziny szkolnictwa. W pierwszych latach
niepodlegto$ci dzialalno§¢ wiadz na tym polu polegata przede wszystkim na
przejmowaniu przez panstwo istniejacych szkot i nadawaniu im statutéw. Okreslane
byly stopnie organizacyjne szkot, czas trwania nauki i warunki przyjmowania uczniow.
W r. szk. 1921/22 na ziemiach polskich (bez $laska i Wilehszczyzny) dziatalo 586

0%%. Szkotom

szk6t 1 kurséw zawodowych, dwa lata pdzniej bylo ich juz 85
pozostawiono duza swobode w zakresie doboru tre$ci nauczania, budowy programow
itp. Od nauczycieli przedmiotow zawodowych wymagano jedynie teoretycznego
przygotowania zawodowego, czgsto nie posiadali praktyki w zawodzie, ani kwalifikacji
pedagogicznych.

Konstytucja marcowa zakazujaca zatrudniania dzieci ponizej 15 roku zycia,
ustawy o dodatku do podatku przemystowego z 1923 r. czy o ochronie kobiet
1 mtodocianych, posrednio regulowaty sprawy szkolnictwa zawodowego, do 1932 r. nie
bylo jednak jednolitego systemu tych szkot, ktory odpowiadatby potrzebom
spoteczenstwa 1 byt dobrze dopasowany do szkolnictwa og6lnoksztatcacego.

W 1922 r. MWRIiOP przygotowalo dwa projekty ustaw dotyczacych szkolnictwa
zawodowego. Projekt ustawy o szkolnictwie zawodowym, dzielit szkoty na nizsze
I wyzsze. Typ pierwszy przeznaczony byt dla absolwentéw 4 klas szkolty powszechnej,
ktérzy po 3-letniej nauce mieli zosta¢ wykwalifikowanymi rzemieslnikami oraz
nizszymi pracownikami zatrudnionymi w handlu, rolnictwie, ogrodnictwie, lesnictwie.

Uzyskiwaliby woéwczas uprawnienia przystugujace absolwentom peilnych szkot

205 M. Zaborowska, Szkolnictwo zawodowe w $wietle nowej ustawy, ,,O$wiata i Wychowanie” 1933, nr 2-
3,s.109.
206y Miaso, Szkoly zawodowe, S. 5, 35.
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powszechnych. Z mysla o nich zaprojektowano za$ 3-5-letnie szkoty i1 kursy zawodowe
0 wyzszym poziomie nauki. Swiadectwo ich ukonczenia miato by¢ réwnorzedne ze
swiadectwem dojrzatosci, a odbycie 2-letniej praktyki umozliwiatoby uzyskanie stopnia
inzyniera przemystowego. Do tego typu zaliczono szkoly techniczne, przemystowe,
kupieckie 1 handlowe, ogrodnicze, rolnicze i lesne, zenskie szkoty przemystowe oraz
seminaria dla nauczycielek zenskich szk6t zawodowych. Jozef Migso ocenia, iz projekt,
ktory nigdy nie wszedl pod obrady Sejmu zawieral postanowienia kontrowersyjne,
trudne do zaakceptowania tak przez lewice, jak i prawice spoleczng. Pierwsza
musiataby odrzuci¢ koncepcje nizszej szkoly zawodowej jako rownorzednej ze szkolg
powszechng, druga nie moglaby aprobowacé petnego rownouprawnienia szkoly
zawodowej typu wyzszego z gimnazjum ogo'lnoksztaicqcymzw.

Drugi projekt dotyczyt ustawy o obowigzkowym doksztatcaniu zawodowym
mlodziezy pracujacej w rzemiosle, przemysle 1 handlu. Objeta bytaby nim mlodziez do
18 roku zycia (w pewnych wypadkach do 20), dla ktérej przewidziano 3-letnig nauke
w wymiarze 9-12 godzin tygodniowo. W matych osrodkach istnialyby tzw. szkoty
ogolne, w wigkszych za$§ szkoty specjalne, czyli przeznaczone dla okre§lonej grupy
zawodowej. Miatyby by¢ utrzymywane przez gminy przy pomocy panstwa, jednakze
i ten projekt nie byt nawet rozpatrywany przez Sejm”®.

Wobec braku odgérnych ustalen wiele szkot funkcjonowalo w ksztatcie, w jakim
odziedziczono je po zaborcach. Nowe placowki, zakladane przewaznie przez
stowarzyszenia i osoby prywatne, dziataly na réznych zasadach, regulowanych przez
tymczasowe statuty opracowywane w MWRIOP. Glowne typy stanowily szkotly
techniczne, rzemieslniczo-przemystowe, mistrzowskie, rolnicze (jako jedyne doczekaty
si¢ ustalen ustawowych, organizacj¢ ich regulowata ustawa z 9 lipca 1920 r.), handlowe
oraz traktowane jako odrebna grupa szkoty zenskie o roznych kierunkach ksztatcenia.

Szkoly techniczne, ksztalcagce pracownikéw nadzoru dla przemysthu,
budownictwa, kolejnictwa, wldkiennictwa, miernictwa i melioracji, dzielily si¢ wyzsze
1 zasadnicze. Do tych pierwszych, prowadzacych 3,5-letnia nauke przyjmowano
absolwentow 6 klas 8-letniego gimnazjum ogolnoksztatcacego, drugie przeznaczone
byty dla absolwentow szkét powszechnych, a nauka w nich trwala 4 lata. Zadne szkoty
zawodowe nie przeprowadzaly egzaminow dojrzatosci, stad ich absolwenci pragnacy

kontynuowa¢ nauke w szkotach wyzszych musieli zdawa¢ mature eksternistycznie

27 Tamze, s. 31-32.
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w $rednich szkotach ogodlnoksztatcagcych. Natomiast uzyskanie tytulu technika
wymagalo odbycia praktyki po ukonczeniu nauki w szkole zasadnicze;.

Szkoly rzemie$lniczo-przemystowe byly bardzo zréznicowane, przewaznie
jednak miaty 3-letni tok nauki i przyjmowaly uczniow, ktorzy ukonczyli 4-7 klas szkoly
powszechnej. Ksztalcity przysztych rzemieslnikow — szewcow, krawcow, stolarzy oraz
robotnikéw fabrycznych dla przemystu metalowego, elektrotechnicznego i1 innych, ich
absolwentom przystugiwat tytut czeladnika®®.

Zadaniem szk6t mistrzow 1 nadzorcow bylo praktyczne 1 teoretyczne
przygotowanie pracownikéw nadzoru. Przyjmowano do nich osoby juz pracujace,
posiadajace tytut czeladnika i kilkuletnig praktyke, nauka trwata przewaznie 2-3 lata.
Szkoty tego typu byly nieliczne, w 1926 r. w 14 placéwkach uczylo si¢ 768 0s6b?*°,

Szkoly rolnicze, begdace najstabszym ogniwem systemu szkolnictwa
zawodowego, ksztalcily glownie instruktoréw rolnych dla organizacji gospodarczych,
administracji panstwowej i szkot, wychowywaty chtopskich dziataczy spotecznych.
Ludowe szkoty rolnicze dziatajace na mocy ustawy z 9 lipca 1920 r. prowadzily nauke
trwajaca 11 miesiecy i posiadaty wlasne internaty oraz gospodarstwa rolne.

Do najbardziej rozbudowanego dzialu - szkoét handlowych nalezaty szkotly
kupieckie, przygotowujace do pracy w handlu detalicznym oraz szkoty S$rednie,
ksztalcace przysztych pracownikow biurowych, stad tez popularne wsrod dziewczat.
Dawaty one dos¢ szerokie wyksztalcenie ogdlne, dzigki czemu cieszyly si¢ prestizem,
wzbogacone o nauke ekonomii, ksiggowosci, stenografii, pisania na maszynie itp.211

Stanowigce odrebng grupe szkolnictwo dla dziewczat byto bardzo zréznicowane.
Przygotowywato glownie do prowadzenia gospodarstw domowych, pracy
rgkodzielniczej (krawiectwa, bielizniarstwa, haftu, tkactwa, trykotazu), instruktazu
w zakresie rzemiost i gospodarstwa. Szkoly nizsze oparte byly na 5 latach szkotly

powszechnej, za$ szkoty S$rednie-na peinej szkole powszechnej badz 4 latach

gimnazjum. Nauka trwata zazwyczaj 3 lata?'?,

28 Tamze, s. 32-33.

2 Tamze, s. 72-73.

210 Tenze, Szkoly zawodowe, S. T6.

211 Tenze, Ksztatcenie zawodowe, S. 13- 74.

212 Tenze, Szkoly zawodowe, S. 78.

O nieuregulowaniu zasad organizacyjnych szkolnictwa zawodowego $wiadczy fakt, ze GUS stosowat inng
systematyke, wyrozniajac szkolnictwo rolnicze (specjalnosci: rolnictwo i hodowla, Ile$nictwo,
ogrodnictwo), przemystowo-rzemie$lnicze (zaliczajac don szkoty przemystu gorniczego, metalowego,
mechanicznego, chemicznego, widkienniczego, skorzanego, drzewnego, spozywczego, poligraficznego,
budowlanego, artystycznego i grupe ,inne specjalnosci”), handlowe i administracyjne (kierunki
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Prawie wszystkie szkoly zawodowe podlegalty MWRIOP. Finansowane byly
z budzetu panstwa, dodatku szkolnego do podatku przemystowego, dochodow
wypracowywanych przez warsztaty szkolne, dotacji samorzadéw, s$rodkéw oséb
prywatnych oraz optat uczniowskich, ktorych nie wnosili tylko uczniowie szkot
doksztatcajacych i ludowych szkot rolniczych213.

Spis szkot zawodowych Rzeczypospolitej Polskiej opublikowany w 1931 r.
w celu zachecenia i1 utatwienia wyboru rodzicom 1 dzieciom, obejmowal 355 szkot
meskich ksztalcacych w 62 zawodach 1436 zenskich przygotowujacych do pracy w 36
roznych zawodach®*,

Szkoly zawodowe w r. szk. 1931/32

Kategorie szkot ogolem szkoly kursy
Razem 754 470 284
Panstwowe 117 117 -
Samorzadowe 41 39 2
Prywatne 596 314 282
Meskie 220 177 43
Zenskie 286 159 127
Koedukacyjne 248 134 114

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1931/32, Warszawa 1933, s. 61.

Jedynie 15,5% szkot zawodowych w r. szk. 1931/32 stanowity placowki
panstwowe, 5,4% utrzymywanych byto przez samorzady, a az 79% nalezalo do
wlascicieli prywatnych. Panstwo utrzymywalo wigkszo$¢ szkot technicznych,
mistrzowskich 1 agrotechnicznych, natomiast w minimalnym stopniu uczestniczyto

w finansowaniu szkolnictwa handlowego. Wiele szkot prowadzity stowarzyszenia

ksztalcenia:  kupiectwo, spoldzielczo$¢, biurowos$é, administracja publiczna), komunikacyjne
(specjalnosci: koleje, zegluga, poczta, inne rodzaje komunikacji), miernicze i melioracyjne, gospodarstwa
domowego 1 ustug osobistych (gospodarstwo, wychowanie, ustugi osobiste), stuzby zdrowia
(pielegniarstwo i potoznictwo) - Statystyka szkolnictwa 1931/32, Warszawa 1933, s. 64-81.

Ustawa z 14 maja 1923 r. nakladala na przedsigbiorstwa przemystowe i handlowe oraz na
prowadzacych zajgcia przemystowe obowigzek wplacania specjalnego dodatku (nie mogt on przekroczyé
25% kwoty naleznego podatku przemystowego). Uzyskane w ten sposob fundusze w potowie
przekazywane byly wladzom terenowym na potrzeby szkot zawodowych, 30% trafiato do MWRIOP,
reszta do wyzszych uczelni technicznych i handlowych — Dz. U. RP 1923, nr 58, poz. 412; J. Miaso,
Ksztalcenie zawodowe, S. 74.

24 Szkoty meskie podzielono na: oparte na 6 klasach szkoly sredniej ogdlnoksztalcacej (techniczne,
agrotechniczne, handlowe), oparte na 7 oddziatach wysoko zorganizowanej szkoty powszechnej lub 3
klasach gimnazjum (techniczne, sztuk zdobniczych, agrotechniczne, handlowe), oparte na 7, 5 i 4
oddziatach szkoty powszechnej (mistrzow, rzemie$lniczo-przemystowe, rzemieslnicze) i kursy zawodowe
(techniczne,  agrotechniczne, handlowe).  Szkoly  Zenskie podzielono na: oparte na
6 klasach szkoty s$redniej ogolnoksztatcacej (techniczne, r¢kodzielnicze, handlowe, gospodarczo-
spoleczne, hotelarsko-restauracyjne, gospodarczo-agrotechniczne, pielggniarstwa, seminaria zawodowe),
oparte na 7 oddziatach wysoko zorganizowanej szkoly powszechnej lub 3 klasach gimnazjum
(r¢kodzielnicze, sztuk zdobniczych, handlowe, gospodarcze, agrotechniczne, wychowawczyn), oparte na
5 oddziatach szkoty powszechnej (r¢kodzielnicze, gospodarcze, stuzby hotelowej i restauracyjnej) oraz
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oswiatowe, takie jak Polska Macierz Szkolna czy Towarzystwo Szkoly Ludowej,
organizacje wyznaniowe, zgromadzenia zakonne. Szkoly zawodowe dla mniejszos$ci
narodowych organizowata ukrainska Ridna Szkota i zydowskie gminy wyznaniowe oraz
organizacje spoleczne. Wbrew oczekiwaniom niewiele szkél organizowano przy

zaktadach przemystowych.

Liczba wydzialéw w szkolnictwie zawodowym w r. szk. 1931/32

Kierunek ksztalcenia ogolem nizsze Srednie | Srednie | wyZsze kursy
st. | st. 11
Razem 1240 65 543 144 36 452
Rolnictwo 27 3 11 6 6 1
Przemyst i rzemiosto 722 53 348 67 11 243
Handel i administracja 337 3 146 42 11 135
Komunikacja 53 - 6 17 2 28
Miernictwo i melioracje 15 - 3 9 1 2
Gospodarstwo domowe i uslugi 71 6 19 3 - 43
osobiste
Stuzba zdrowia 15 - 10 - 5 -

Liczba uczniéw w szkolnictwie zawodowym w r. szk. 1931/32

Kierunek ksztalcenia ogotem nizsze Srednie | Srednie | wyzsze kursy
st. | st. 11
Razem 70232 2 316 35410 14 515 3012 14 979
Rolnictwo 1774 39 804 501 394 36
Przemyst i rzemiosto 33 059 2034 18 916 4 826 1234 6 049
Handel i administracja 25661 44 13745 5338 770 5764
Komunikacja 5239 - 619 2 858 141 1621
Miernictwo i melioracje 1139 - 78 906 101 54
Gospodarstwo dom. i ushugi| 2380 199 640 86 - 1455
osobiste
Stuzba zdrowia 980 - 608 - 372 -

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1931/32, Warszawa 1933, s. 62.

Mtodziez, ktora juz podjeta prace w przemysle, handlu czy rzemiosle, a nie
posiadata odpowiedniego wyksztalcenia mogta je uzupetlnia¢ w 3-letnich szkotach
doksztalcajacych zawodowych. Obok przygotowania do pracy poszerzalty one
wyksztalcenie og6lne i speinialy funkcje wychowawcze. Funkcjonowaly w trybie
wieczorowym, mieszczac si¢ czesto w  budynkach szkét powszechnych. W
przewazajacej wigkszosci byly to szkoly publiczne, utrzymywane przez panstwo i
samorzady. W r. szk. 1921/22 dzialatlo 197 szkét doksztatcajacych, a uczeszczato do
nich 11 697 uczniéw. Do 1. szk. 1931/32 ich liczba wzrosta do 733, obejmujac 103 359

s 21
uczniow 5.

Szkoly zawodowe doksztalcajace w r. szk. 1932/33
| | szkoly | oddzialy | uczniowie |

kursy zawodowe (techniczne, r¢kodzielnicze, gospodarcze, ogrodnicze) - Spis szkol zawodowych
Rzeczypospolitej Polskiej 1931, Warszawa 1931, passim.
A5 Miaso, Ksztatcenie zawodowe, S. 77, 78.
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ogélem dzial dzial ogolem dzial dzial
przemysto | handlowy przemysto | handlowy
wy wy

razem 733 3059 2 806 253 103 927 95 359 8 568
miasta 630 2 800 2 557 243 96 509 88 298 8211
wies$ 103 259 249 10 7418 7061 357
publiczne | 653 2787 2572 215 95 392 88 263 7129
prywatne | 80 272 234 38 8 535 7096 1439

Zrodto: Statystyka szkolnictwa 1931/32, Warszawa 1933, s. 82.

Do 1932 r. nastgpowal systematyczny, ale do$¢ powolny rozwdj szkolnictwa
zawodowego. Po decyzji prezydenta RP z poczatku 1932 r. przekazujacej szkoly
rolnicze pod nadzor MWRIOP niemal wszystkie szkoly zawodowe znalazly si¢ w jego
gestii. Pod opieka innych resortdow pozostalo jedynie kilka szkoét, m.in. gorniczych
1 morskich. Coraz czgstsze bylo wiagzanie kwalifikacji zawodowych z ukonczeniem
odpowiedniej szkoly, co $wiadczy o scholaryzacji ksztalcenia zawodowego. Jozef
Migso zauwaza, 1z: Przez wydawanie Swiadectw szkolnych uprawniajgcych do
okreslonej pracy i potwierdzajgcych kwalifikacje panstwo reglamentowato i
regulowato stosunki na rynku pracy. Szkola zawodowa spetniata wiec wazng funkcje
spoteczng. Byta narzedziem kwalifikujgcym obywateli do okreslonych zajeé i

. . - . 216
wyznaczajgcym im miejsce w strukturze spolecznej i zawodowej

. Dlatego tez sytuacja
w szkolnictwie zawodowym budzila protesty, gtdéwnie Srodowisk nauczycielskich i
przemystowych. Postulowano uporzadkowanie i ujednolicenie jego struktury, a przede
wszystkim rozbudowy, dostosowujacej je do aktualnych potrzeb gospodarczych.
Niezadowalajacy stan mozna tlumaczy¢ mniejszym zainteresowaniem 1 waga
przywigzywang do szkolnictwa zawodowego w porownaniu z ogolnoksztatcagcym. Brak
mozliwo$ci kontynuowania nauki w uczelni wyzszej czy przywilejow w stuzbie
cywilnej 1 wojskowej, a takze perspektywa pracy fizycznej zniechecaly rodzicow do
posylania tam dzieci®'. Droge t¢ wybierano w przypadku niepowodzen w ksztatceniu
ogolnoksztalcacym, braku takich mozliwos$ci, badz koniecznosci szybkiego podjecia
pracy zarobkowej. Zdajace sobie sprawe z tej sytuacji wladze o$wiatowe nie mialy
szerokich mozliwosci dzialania, gdyz szkolnictwo zawodowe, ze wzgledu na potrzebe
specjalnego wyposazenia

i organizowania warsztatow, byto znacznie kosztowniejsze w utrzymaniu.

216 Tenze, Szkoly zawodowe, s. 29, 93.
217 Jozef Migso podaje, ze w r. szk. 1930/31 dzieci rolnikow stanowily 15,7% uczniow szkét
zawodowych, robotnikow — 25,7%, pracownikoéw umystowych — 23,3%, rzemieslnikow — 14,3%,
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4.2 Szkoly zawodowe w Swietle ustawy o ustroju szkolnictwa.

Ozywienie dyskusji 1 prac nad reforma o$wiaty, ktore mialo miejsce po
wydarzeniach 1926 r. dotyczylo tez szkolnictwa zawodowego. Pierwszy pomajowy
premier i minister WRiOP Kazimierz Bartel zapewnial o swym szczegdlnym
zainteresowaniu ta dziedzing o$wiaty”*®, co znalazto odbicie w projekcie przebudowy
szkolnictwa Bartla-Dobruckiego.

Lekcewazenie wiedzy praktycznej, jaka daje szkota zawodowa, nalezy do
przesqdow, ktore szczegolnie uparcie thwig w umystowosci polskiej, oddalajgc jg od
nowoczesnej psychiki zachodnioeuropejskiej — pisat w 1931 r. Bolestaw Wicieklica®™®.

W Ustawie o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 r. sprawom szkot
zawodowych poswiecono 12 artykutow. Cele zostaly okreslone nastepujaco:
Szkolnictwo zawodowe ma za zadanie przygotowalé wykwalifikowanych zawodowo
pracownikow dla Zycia gospodarczego przez teoretyczne i praktyczne ksztalcenie
zawodowe z uwzglednieniem potrzebnego zakresu wyksztatcenia ogolnego oraz przez

220

wychowanie spoteczno-obywatelskie”.

Ustawa ustalita strukturg systemu szkolnictwa zawodowego.

SZKOLNICTWO ZAWODOWE

T

SZKOLY ZAWODOWE KURSY ZAWODOWE
doksztalcajace typu przysposobienia
zasadniczego zawodowego
nizsze gimnazja licea szkoly mistrzow
zawodowe zawodowe i nadzorcow

Waznym elementem systemu szkolnictwa zawodowego staly si¢ szkoty

doksztalcajace, a to ze wzglgdu na wprowadzony przez art. 15 ustawy obowigzek

przemystowcow, kupcow, ludzi wolnych zawodéw i nauczycieli — 21% - J. Miaso, Ksztalcenie zawodowe,
s. 76. Szczegotowe wyliczenia zob.: ,,Wiadomosci statystyczne” 1932, zesz. specj. VII, s. 29.

218 1 Migso, Szkoly zawodowe, s. 96.

219 B, Wicieklica, O polski typ szkoly zawodowej, ,,Zrab” 1931, nr 6-7, s. 41.
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doksztatcania, obejmujacy milodziez, ktéora wypehlita juz obowigzek szkolny i nie
uczeszeza do zadnej szkoty, a nie ukonczyla jeszcze 18 lat. Dawniej dotyczyt on jedynie

mtodziezy zatrudnionej w rzemiosle, przemysle i handlu®?

. Szkoly doksztalcajace
zawodowe przeznaczone byly dla mtodziezy, pracujacej zawodowo i zdobywajacej
w warsztacie pracy wyksztalcenie praktyczne. Szkota miata je poglebiaé, dajac takze
teoretyczng wiedzg zawodowa. Nauka w szkole doksztatcajacej, ktorej program oparty
byl na pierwszym lub drugim szczeblu programowym szkoly powszechnej, miata trwaé
3 lata (ewentualnie, na mocy decyzji ministra WRIOP 2 lub 4 lata).

Szkoly zawodowe stopnia nizszego mialty mie¢, wedlug stow ustawy, charakter
wybitnie praktyczny. Przeznaczone byly dla mlodziezy, ktora ukonczyta 13-14 lat i
miata za sobg nauk¢ w zakresie pierwszego szczebla programowego szkotly
powszechnej.

W zaleznos$ci od zawodu nauka w nich miata trwac¢ 2 lub 3 lata.

Szkoly zawodowe stopnia gimnazjalnego dajq obok przygotowania praktycznego
przygotowanie zawodowe teoretyczne oraz uwzgledniajg w potrzebnym zakresie
wyksztatcenie ogolne — zapisano w ustawie. Ich program miat by¢ oparty na drugim
badz trzecim szczeblu programowym szkoty powszechnej i roztozony, w zaleznos$ci od
zawodu, na 2-4 lata. Uczniami mogta by¢ mlodziez nie mtodsza niz 13-letnia®?.

Nowoscia w tej strukturze byly licea zawodowe, dajace uprawnienia do
kontynuowania nauki w uczelniach wyzszych, ktore dotad uzyskiwali wylacznie
absolwenci szkot ogdlnoksztalcacych. Rozporzadzenie ministra miato okresli¢ do jakich
uczelni 1 na jakich warunkach bedg przyjmowani absolwenci liceow zawodowych. Cele
licebw zawodowych zostaly okreslone podobnie jak gimnazjow, z zaznaczeniem, ze
dawane przygotowanie ma by¢ glebsze. Te 2-3 letnie szkoty mialy by¢ przeznaczone dla
absolwentow gimnazjow ogolnoksztatcacych, ktorzy ukonczyli przynajmniej 16 lat.
Trojstopniowos¢ zasadniczych szkot zawodowych, obok dopasowania do systemu
ksztatcenia ogolnego, wigzano ze zroznicowaniem zadan przysztych pracownikow.
Przytaczano przyktad zawodu metalowca w dziale mechanicznym, gdzie mozna byto

wyrozni¢: 1) wykonawcoOw bezposrednich, wprawionych w recznej obrobce metalu,

220 pz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 641.

221 Ustawa z 1924 1. o ochronie pracy kobiet i mtodocianych nakladata na mtodziez w wieku 15-18 lat
obowiazek pobierania nauki, przy czym jej czas, do 6 godzin tygodniowo wliczany byt do czasu pracy.
Rozporzadzenie prezydenta z 1927 r. o prawie przemystowym naktadatlo na pracodawce obowigzek
przestrzegania regularnego ucze¢szczania ucznia do szkoly zawodowej doksztalcajacej, a dopuszczenie

terminatorow do egzaminu czeladniczego od ukonczenia takiej szkoty.
222 Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 641- 642.
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2) wykonawcoOw bezposrednich zatrudnionych przy obrobce mechanicznej, 3)
pracownikow organizujacych procesy produkcji. Do kazdego z =zadan miat
przygotowywac inny stopien szkoty zasadnicze;.

W nowym systemie zachowane zostaly szkoty mistrzow i1 szkoty nadzorcow,
ktorych zadaniem bylo poszerzanie wiedzy zawodowej wykwalifikowanych
rzemie$lnikow 1 pracownikéw przemystowych. Przeznaczone byty dla osob, ktére zdaty
egzamin czeladniczy (lub posiadaty podobne, uznane przez MWRIOP kwalifikacje)
oraz odbyly 3-letnig praktyk¢ zawodowa. Zgodnie z postanowieniami ustawy
funkcjonujace przy tych szkotach komisje mogly nadawac tytut mistrza danego
rzemiosta.

Najkrétszy, bo tylko roczny okres nauki przewidziany byt w szkotach
przysposobienia zawodowego, ktore mialy dawac elementy wiedzy zawodowej dla
wprowadzenia w zawdd. Przeznaczone byty dla absolwentow wszystkich szkot
powszechnych, nie bylo tez ograniczen wieku. Natomiast minister mogt uzaleznié¢
przyjecie do nich od odbycia praktyki zawodowe;.

Najmniej ustawa moéwila o kursach zawodowych, wyjasniajac jedynie, ze
przeznaczone sg dla osob specjalizujgcych si¢ w pewnych dziatach danego zawodu®®.
Od szkoét kursy zawodowe roznito ograniczenie do ksztalcenia czysto zawodowego,
z pominigciem przedmiotow ogélnych, szersza baza rekrutacyjna, bez barier

wiekowych, luzne zasady organizacyjne.
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Organizacja szkolnictwa zawodowego
Zrodho: Postanowienia ustawy z dnia 11 marca 1932 roku o szkolnictwie zawodowem, ,O$wiata i
Wychowanie”1933, nr 2-3, s. 118.

Podstawowa cechg nowego systemu szkolnictwa zawodowego bylo jego
dopasowanie i1 upodobnienie do organizacji do szkolnictwa ogolnoksztatcacego.
Oczywistym celem takich przeksztalcen byto zrownanie ranga, a przynajmniej zblizenie
obu torow ksztalcenia, likwidacja tzw. $lepych $ciezek, umozliwienie uczniom szkot
zawodowych kontynuacji nauki w szkotach ogolnoksztatcacych. Janusz Jedrzejewicz
powiedzial, ze zadaniem jest przesuniecie punktu ciezkosci na wytworzenie inteligencji
zawodowej przez skierowanie czesci mlodziezy ze szkot ogolnych do zawodowych

224

liceow™". Te cechy systemu wzmacniat artykul ustawy mowigcy, ze: W miare moznosci

bedq tworzone kursy, na ktorych odpowiednio uzdolnieni absolwenci roznych stopni

szkol zawodowych, pragngcy przejs¢ do szkol wyzszych stopni, bedg mogli uzupetnié

225 Nowa organizacja miata zapobiec skutecznie hipertrofii

szkolnictwa Sredniego ogolnoksztalcqcego, pokrzywdzeniu szkolnictwa Zawodoweg0226.

swe wyksztalcenie

Rozwigzania te znalazly uznanie w oczach wickszo$ci zainteresowanych ta sprawa,
czego wyrazem byla m.in. opinia uczestnikéw zjazdu nauczycieli szko6t technicznych i
przemystowych

w lutym 1932 r., mialy jednak i swych przeciwnikow. Dowodzili oni, ze zadaniem
szkoty zawodowej powinno by¢ jedynie wyksztalcenie fachowej elity robotniczej, a
poszerzanie wiedzy ogdlnej 1 przygotowywanie do dalszej nauki wrecz czynig krzywde
jej uczniom, ktorzy powinni nie tracac sit jak najszybciej podja¢ prace zarobkows.
Bolestaw Wicieklica twierdzil, ze dazenie do specjalizacji zawodowej jest sprzeczne z
tendencja do rozszerzania zakresu wyksztatcenia ogdlnego. Postulowat skrocenie nauki
szkolnej, podstawowa funkcja wyksztalcenia ogdlnego czynil przygotowanie do
przyswajania wiedzy zawodowej’?’. Takze zwolennicy nowej ustawy zaznaczali, ze:
Programy szkét zawodowych wszelkich stopni bedg tak utoZome, aby kazdemu z
absolwentow dawaly zakonczone podstawowe przygotowanie do petnienia pewnych
typowych funkcji, zwigzanych z przyszbym zawodem absolwenta. Przechodzenie
absolwentow ze szkot zawodowych nizszych stopni do szkol wyzszych stopni nie moze

by¢ masowym i dotyczyé moze jedynie jednostek odpowiednio uzdolnionychzzg.

224 Gazeta Polska”, nr 11z 7 lutego 1932.

25 Dz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 642.

225 |, Jaxa-Bykowski, W przededniu organizacji liceow, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1936, nr 13, s. 209.

227 B. Wicieklica, op. cit., s. 54-57. Poglady takie reprezentowali tez m. in. L. Chrzczonowicz,
T. Warynski.

228 postanowienia ustawy, s. 119.
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Zasady organizacyjne szkot zawodowych zostaly w ustawie omowione dos¢
ogo6lnikowo, bowiem wielos¢ typow i ich specyfika uniemozliwiaty petne ujednolicenie
czy tez przekazanie w niewielkim dokumencie. Szczegdly nowych rozwigzan miaty by¢
ujete w statutach poszczegolnych typow szkot i rozporzadzeniach ministerialnych.

W oddzielnej czesci ustawa omawiata przygotowanie nauczycieli szkot
zawodowych. Nowy system ksztatcenia zawodowego, cho¢ zlozony z wielu elementow,
byl mniej skomplikowany i bardziej uporzadkowany niz dotychczasowy. Co bardzo
wazne, zostal dobrze wkomponowany w calo$¢ nowego ustroju o$wiaty, w ktérym
odgrywal wazng role. Jozef Migso zauwaza, ze wiele postanowien ustawy odnos$nie
szkolnictwa zawodowego podyktowanych byto wzgledami taktycznymi. Nie tylko
stworzenie szans przechodzenia do szkot wyzszych stopnmi, ale samo wprowadzenie
nazwy ,,gimnazjum” i ,liccum” do szkolnictwa zawodowego byto zabiegiem
propagandowym, uwzgledniajgcym stan swiadomosSci — zwlaszcza inteligencji i
drobnomieszczanstwa. Ustawa czynila jednak ze szkoly zawodowej rowniez instytucje w
pewnym sensie elitarng. Jest rzeczq charakterystyczng, ze we wszystkich
postanowieniach ustawy znajdujq sie zwroty akcentujgce wychowawczq funkcje szkoty
oraz wyksztatcenie ogodlne jako nalezgce rowniez do zadan szkoly Zawodowejzzg.

Niektore z ustawowych rozwigzan krytykowaly bezposrednio zainteresowane
srodowiska. Przeciw organizowaniu szkot zawodowych nizszego stopnia wypowiedzieli
si¢ przedstawiciele rzemiosta, ktoérzy uwazali, iz ich role dobrze speiniajg warsztaty
rzemieslnicze 1 szkoly doksztalcajace, a obawiali si¢ konkurencji ze strony warsztatow

szkolnych?*.

4.3 Wdrazanie reformy szkolnictwa zawodowego.

We wrzesniu 1932 r. nowo powotany referat ustrojowy szkot zawodowych
w wydziale polityki o$§wiatowe] wraz z sekcja zawodowag wydzialu programowego
MWRIOP rozpoczgty prace nad dostosowaniem organizacji szkolnictwa zawodowego
do postanowien ustawy o ustroju szkolnictwa. Nalezato ustali¢ dla wszystkich grup
zawodowych typy 1 stopnie szkot, cele nauczania, dtugo$¢ nauki, wiek uczniow,
podbudowe programowa, podstawe programowa, kierunki pracy wychowawczej, zasady

selekcji uczniow, uprawnienia absolwentow itp. W pierwszej kolejnosci planowano

29 Miaso, Szkoly zawodowe, S. 113.
20 Tamze, s. 114.
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opracowanie zasad organizacyjnych  szkol typu zasadniczego 1 przysposobienia
zawodowego. Trudnym zadaniem okazato si¢ opracowanie systematyki szkot
zawodowych, zwlaszcza przemystowych i rzemieslniczych, gdzie nie istnialy jasne
kryteria podzialu. Tworzac grupy szkot kierowano si¢ przede wszystkim
podobienstwem programow, ale tez typem wykorzystywanych materiatow czy metod
pracy

w poszczegdlnych zawodach®!.

Przy opracowywaniu zasad organizacyjnych poszczegdlnych dzialow
szkolnictwa zawodowego opierano si¢ na szczegdétowej analizie danych dziedzin
gospodarki pod katem wymogdéw stawianych ich pracownikom, ilosci miejsc pracy,
struktury zatrudnienia, metod pracy itp. Gdy stwierdzono, iz istnieje potrzeba tworzenia
szkot ksztalcacych w danym zawodzie, ustalano typ i stopien szkoty, ogoélny zarys
programu, czas trwania nauki itp. Nad tak przygotowanymi propozycjami obradowata
komisja kierowana przez podsekretarza stanu Kazimierza Pierackiego, ktorej zadaniem
bylo przygotowanie tzw. tez ustrojowych. Te za§ przedstawiano do zaopiniowania
Pafistwowej Komisji O$wiaty Zawodowej?*?, ekspertom spoza komisji, po czym
wracaty do zatwierdzenia przez ministra WRiOP. Publicysta ,,O$wiaty i Wychowania”
ocenial: Metoda prac ustrojowych przyjeta przez Ministerstwo czyni zados¢ tym
postulatom
I dgzeniom, jakie wielokrotnie byly wypowiadane przez zainteresowane czynniki
w odniesieniu do reformy szkot zawodowych, celem scistego ich zwigzania z potrzebami
i wymaganiami zZycia gospodarczego, oparcia na jednolitych, Scistych zasadach. Daje
tez ona gwarancje, ze szkolnictwo zawodowe bedgc scisle dostosowane do specyficznej
struktury gospodarczej Polski, nie bedzie niewolniczym nasladownictwem wzorow
obcych, ktorych przeszczepianie na nasz teren musialoby dacé rezultaty raczej
negatywne. Nie znaczy to, oczywisci, by dotychczasowe bogate doswiadczenia krajowe i
zagraniczne nie byly brane w rachube. Przeciwnie — ujete krytycznie na tle wnikliwych
badan od strony potrzeb gospodarczych, zapewniq one pierwszorzedne wskazania dla

dalszych prac nad nowym ustrojem szkolnictwa.

21 prace ustrojowe w dziedzinie szkolnictwa zawodowego, ,,O$wiata i Wychowanie” 1933, nr 2-3,
S. 126-128.

22 Powolana zostata 25 pazdziernika 1932 r. przez ministra WRIiOP, a w jej sktad wchodzili
przedstawiciele  zainteresowanych  ministerstw, sfer przemystowo-gospodarczych, samorzadu
gospodarczego, instytucji spoteczno-o$wiatowych, nauczyciele uczelni zawodowych i wyznaczeni przez
ministra WRiOP urzgdnicy.

23 Prace ustrojowe , s. 129-132.
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21 listopada 1933 r. minister WRIiOP wydal rozporzadzenie zawierajace
wytyczne do prac nad reforma szkolnictwa zawodowego®. Precyzowato ono, jakie
szkoly zawodowe mialy by¢ utworzone dla poszczegolnych zawodow i jaka w ogolnych
zarysach bedzie ich organizacja. Punkt wyj$cia stanowilo oczywiscie przygotowanie
systematyki zawodow 1 specjalnosci. Ostateczna jej wersja roznita si¢ znacznie od
wczesniejszych propozycji, byta bardziej szczegdélowa. Precyzyjnie rozrdzniono zawody

rozdzielajac poszczegolne specjalnosci. Nowa systematyka wygladata nastepujaco:

Dzial Grupa Podgrupy
gornicza gornicza, kopalnictwa naftowego
metalowa hutnicza i odlewnicza, mechaniczna ogodlna, mechaniki drobnej,
grawerska, jubilersko-ztotnicza
elektryczna -
drzewna przemystu  lesnego, stolarska, bednarska, kotodziejska,
koszykarska
garbarska garbarsko-  biatoskornicza i wyprawy futer, farbowanie
1 wykonczania futer
wldkiennicza przedzalnicza, tkacka, koronkarsko-hafciarska, dziewiarska,
farbiarsko-wykonczalnicza
Przemystowy | papiernicza -
przemystu
gumowego
mineralna ceramiczna i szklana, cementownicza i betoniarska, wapennicza
technologiczno- -
chemiczna
budownictwa i | budownictwa naziemnego, drogowego, wodnego, i melioracji,
miernictwa miernictwa
komunikacyjna kierowcow samochodowych, maszynistow kolejowych, zeglugi
powietrznej, zeglugi morskiej
spozywcza cukrownicza, mitynarska, piekarska, cukiernicza, przemystu
miesnego, przemystu konserwowego, przetworé6w mlecznych,
przemystu fermentacyjnego
galanterii Galanterii skorzanej i rymarstwa, zabawkarska, introligatorska,
tapicerska
poligraficzna przemystu graficznego, fotograficzna, kreslarsko-rysunkowa
kinematograficzna |-
instrumentow fortepiandw i pianin, lutnicza, instrumentéw detych
muzycznych
kosmetyki fryzjerska, kosmetyczna
Szkolnictwa | kupiecka -
handlowego administracyjno- | -
handlowa
Szkoly rolnicza rolnicza, gospodyn wiejskich
rolnicze ogrodnicza -
lesna -
Szkolnictwo | gospodarstwa -
gospodarstw | rodzinne

24 Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 15, poz. 202.
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a domowego | gospodarstwa gospodarstwa wychowawczo-spoteczne, hotelarska,
zbiorowe i gastronomiczna, sanatoryjno-dietetyczna

Zrodlo: S. Skrzywan, Nowy ustrdj szkolnictwa zawodowego, ,Oswiata i Wychowanie” 1933, nr 8-10, s.
716-717.

Rozporzadzenie to wprowadzato pewne zmiany w stosunku do wczesniejszych
planow m.in. rezygnujac z tworzenia gimnazjow administracyjno-handlowych, liceow
przemyshu drzewnego, ktore zastgpiono liceami lesnymi, nizszych szkot tkactwa
recznego i dziewiarstwa. Modyfikacje takie wynikaly z glebszej analizy rynku pracy
1 specyfiki zawodow 1 stanowily probe utworzenia systemu elastycznego
i odpowiadajacego praktycznym warunkom?*>,

Nad szczegotami nowego systemu edukacji zawodowej pracowalo ponad 400
specjalistow z roznych $rodowisk oraz Panstwowa Komisja Oswiaty Zawodowej.
Efektem tych prac bytla wydana w 1934 r. bardzo obszerna publikacja Materialy do
organizacji szkolnictwa zawodowego, zawierajaca analiz¢ sytuacji i propozycje zmian.
Omoéwione zostalty poszczegdlne dziaty gospodarki z uwzglednieniem gléwnych
o$rodkdw, przebiegu produkcji, charakteru pracy, analizy czynnosci, potrzebnych
kwalifikacji, umiejetnosci, wiadomosci, cech psychofizycznych, a takze charakterystyki
istniejacych juz szkot. Informacje te mialy postuzyé do ustalenia ilo$ci i typu
potrzebnych szkoF. Jozef Miaso ustalit jednak, ze zmianom organizacyjnym w
szkolnictwie zawodowym nie towarzyszyta na ogdt reorientacja kierunkow ksztatcenia,
a powotywanie nowych szko6l dla zaspokojenia potrzeb kadrowych poszczegdlnych
galezi gospodarki nalezato do rzadkosci. Pewna popraweg zauwazyl dopiero w ostatnim
roku niepodlegtosci, co wskazywaloby Ze takie zreformowanie szkolnictwa byloby
rozciggnigte w czasie, przede wszystkim chyba ze wzgledu na brak odpowiednich
srodkow finansowych®®’.

Istniejace szkoly mialy zosta¢ przeksztalcone 1 uzyskaé stopien organizacyjny
zgodny z postanowieniami ustawy o ustroju szkolnictwa. Na skutek tych przeksztalcen
dawne kilkuwydzialowe szkoty techniczne zastapione zostaty przez zespoty szkot na
réznych poziomach organizacyjnych. Szkoty, do ktérych dotad przyjmowano po
ukonczeniu kilku klas szkoly powszechnej oparto na I szczeblu programowym, nadajac

status zasadniczych szkot zawodowych stopnia nizszego. Dotyczylo to niewielu

258, An., Projekty organizacji szkolnictwa zawodowego a rozporzqdzenie wykonawcze, ,O$wiata i
Wychowanie” 1933, nr 8-10, s. 727-731.

28 Materialy do organizacji szkolnictwa zawodowego, Lwow 1934,

27 1. Miaso, Szkoly zawodowe, s. 126-127.
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specjalnosci, w ktorych wystarczato wyraznie praktyczne przygotowanie, przy niskim
poziomie wyksztalcenia ogoélnego. Byly to szkoty: rolnicze, mechaniczne, stolarskie,
kotodziejskie, obuwnicze, krawiecko-bielizniarskie, krawiectwa meskiego, gospodyn
wiejskich, ogrodnicze i kucharskie. Z wyjatkiem nizszych szkot rolniczych i
kucharskich, ktore byly 2-letnie, zasadnicze szkoty stopnia nizszego miaty 3-letni tok
nauczania. Szkoly z dzialu przemystowego mialy przyjmowa¢ kandydatéow 13-14
letnich, za$ szkoty rolnicze 16-17-letnich, ale po odbytej praktyce wstepnej, czyli
zazwyczaj okresie pracy w gospodarstwie rodzinnym. Wigkszo$¢ ich absolwentow
miata znalez¢ zatrudnienie w matych warsztatach rzemieslniczych, stad tez programy
nauczania na ogot nie uwzgledniaty szczegotowych specjalizacji. Szczegodlne znaczenie
miaty mie¢ szkoty rolnicze. W dziale rolniczym szkoly nizsze przeznaczone sq dla
miodziezy pochodzqgcej
z wiekszych, zamozniejszych gospodarstw wloscianskich, ktora bedzie mogta przed
podjeciem samodzielnej pracy na terenie swego gospodarstwa poswigci¢ dwuletni okres
czasu na nauke w szkole. Szkoly nizsze zatem bedq ksztalcily przysztych przodownikow
w pracy nad podniesieniem poziomu wsi — pisat S. Skrzywan?*®. Przewidywano, ze
nizsze szkoly zawodowe w wielu wypadkach beda mogly zastapi¢ terminowanie
u majstra oraz doksztatcanie. Stad tez przewidywano ich zaktadanie gléwnie tam, gdzie
brakowalo dobrych warsztatéw 1 szkot doksztatcajacych, a bylo wielu absolwentow
najnizej zorganizowanych szkol powszechnych, czyli przede wszystkim na prowincji.
Przygotowanie praktyczne miaty zapewnia¢ dobrze zorganizowane szkolne warsztaty
wytworcze, czyli produkujace przedmioty o faktycznej wartosci uzytkowej, ale
skoncentrowane na nauce zawodu. Obawy §rodowisk rzemieslniczych, ze szkoty tego
typu stang si¢ niebezpieczng konkurencja dla warsztatow, probowano rozwiaé
wskazujac, ze beda one powstawaé glownie na terenach, gdzie rzemiosto jest stabo
rozwinigte. W r. szk. 1938/39 liczba szkot zasadniczych stopnia nizszego wynosita 501,
a uczeszczato do nich 31 498 ucznidw, czyli prawie jedna trzecia sposrdd uczacych si¢
w szkotach zawodowych. Najliczniejsze byly szkoty przemystowe (170 1 18 tys.
ucznidéw) oraz rolnicze (18217 462)239.

Gimnazja zawodowe zastapilty miedzy innymi dawne szkotly rzemieslniczo-

przemystowe, a zwlaszcza ich wydzialy mechaniczne, $lusarskie i elektryczne. W dziale

28 5, Skrzywan, Nowy ustréj szkolnictwa zawodowego, ,Oéwiata i Wychowanie” 1933, nr 8-10,
s. 718.
9 Tamze, s. 718-720, Referaty na posiedzenie, tabl. 1.
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przemystlowym zaplanowano gimnazja: odlewnicze, mechaniczne ogolne, drobnej
mechaniki, grawerskie, jubilersko-ztotnicze, elektryczne, stolarskie, przedzalnicze,
tkackie, koronkarsko-hafciarskie, dziewiarskie, farbiarsko-wykonczalnicze, krawieckie,
bielizniarskie 1 introligatorskie. W dziale szkolnictwa handlowego miaty istnie¢
gimnazja kupieckie. Zrezygnowano natomiast mi¢dzy innymi z planowanych pierwotnie
gimnazjow odziezowych, galanteryjnych, poligraficznych, chemicznych i rolniczych.
Gimnazja zawodowe oparte byly na II szczeblu programowym szkoly powszechne;,
mialy o rok dhuzszy od szkét stopnia nizszego, 4-letni kurs nauczania®*® i wyraznie
szerszy program nauczania przedmiotéw ogodlnoksztatcacych. Szkola ta zatem ma
stworzy¢ nie tylko wysoko wykwalifikowanego rzemiesinika i swiattego obywatela, ma
ona przez zrownanie poziomu ze szkotami ogolnoksztatcgcymi podnies¢ w oczach
spoleczenstwa rzemiosto do naleznego mu poziomu, ma rozwing¢ zrozumienie dla
waznosci i wartosci pracy rzemieslniczej, ma jednoczesnie przysporzy¢ rzemiostu ludzi,

241 . -
. W wigkszos$ci

stanowigcych pewnego rodzaju elite zawodowa — pisal S. Skrzywan
gimnazjow nie przewidywano uwzgledniania szczegdélowych specjalizacji, co miato
poszerzy¢ mozliwosci zatrudnienia ich absolwentow. Gimnazja mialy przyjmowac
miodziez co najmniej 14-letnia, wyjatek stanowity tu szkoly gérnicze i odlewnicze,
w ktorych granica wieku, ze wzgledu na warunki pracy, przesunigta byta na 16 lat. Nie
wymagano odbycia wstepnej praktyki. W tej grupie szkol szczegdlne znaczenie
przywigzywano do gimnazjow kupieckich, ktére mialy by¢ zupelnie nowa droga
ksztalcenia handlowego. Program miat bezposrednio odnosi¢ si¢ do przedsigbiorstwa
kupieckiego, gtownie w handlu detalicznym, opierajac si¢ na nauczaniu organizacji
1 techniki sprzedazy, towaroznawstwa i geografii gospodarczej. W ostatnim roku
szkolnym przed wybuchem wojny funkcjonowalo 311 gimnazjéow zawodowych,
obejmujac 57 221 miodziezy. Wyraznie dominujaca grupg stanowily tu szkoty
handlowe, ktérych dzialato 135, a uczeszczato do nich 32 843 ucznidw?*.

Zupelna nowo$¢ w polskim systemie szkolnym — licea zawodowe, czgsto
powstawaly na skutek przeksztatcenia dawnych szkoét technicznych, zwlaszcza
wydziatow elektrycznych, mechanicznych, budowlanych 1 drogowych. Pod wzgledem
organizacyjnym 1 programowym wzorowane byly w duzej mierze na niemieckich

Hoehere Fachschulen. Obja¢ mialy najwiecksza sposréd wszystkich szkot grupe

0 Gimnazja kupieckie byly w zasadzie 3-letnie, ale w wickszoéci miala istnie¢ klasa IV, pomyslana jako
nadbudowka wprowadzajaca specjalizacjg.
#15 Skrzywan, op. cit., s. 720.
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zawodow. Zaplanowano, ze bedg istniaty licea ksztalcgce w nastepujacych kierunkach
przemystowych: hutniczym, ogélnomechanicznym, elektrycznym, przemystowo-
lesnym, garbarskim, tkackim, farbiarsko-wykonczalniczym, ceramiczno-szklanym,
technologiczno-chemicznym,  budownictwa naziemnego, drogowego, wodno-
melioracyjnego, mierniczym, miynarskim, przetworstwa mlecznego, przemyshu
fermentacyjnego, krawieckim, graficznym, fotograficznym; w kierunkach handlowych:
kupieckim, administracyjno-handlowym; w kierunkach rolniczych: rolniczym, gospodyn
wiejskich, ogrodniczym, le§nym oraz w dziale gospodarstw domowych w kierunkach:
gospodarczo-spotecznym oraz hotelarskim. Zakladano jednak, ze w wickszoSci
przypadkow utworzona zostanie w kraju tylko jedna szkola stopnia licealnego
przygotowujaca do danego zawodu, chodzito bowiem o wyksztatcenie fachowej kadry.
Wigcej miato powstaé szkot w dziatach, gdzie przewidywano duze zapotrzebowanie na
pracownikow z takim wyksztatceniem, m. in. handlowym, rolniczym, mechanicznym.
Ze wzgledow organizacyjnych w wielu wypadkach taczono w jednej szkole
przygotowywanie do pokrewnych zawodow. Licea zawodowe miaty zazwyczaj 3-letni
kurs nauczania, czyli dtuzszy niz ich ogolnoksztalcace odpowiedniki, cho¢ byly tez

nieliczne szkoty 2-letnie?*

. W drugim badz trzecim roku nauki program przewidywat
wprowadzenie specjalizacji. W wigkszosci szkot mtodziez miata rozpoczyna¢ nauke
w wieku co najmniej 16 lat. W wypadku niektorych szkét, m. in. hutniczych,
mechanicznych, elektrycznych, lesnych, rolniczych, przewidziano roczng praktyke
przedlicealng. Zorganizowana wedlug specjalnego programu i nadzorowana miata
zbliza¢ uczniow do problematyki wybranego zawodu i1 utatwia¢ przyszta nauke.
W szkolach, ktore takiej praktyki nie wymagaty, przewidziano kilkumiesi¢czne praktyki
w okresie nauki. Zrezygnowano natomiast zupelnie z praktyk odbywanych po
zakonczeniu nauki w szkole. Specyfikg liceow zawodowych bylo przygotowanie
zawodowe, oparte na szerokiej wiedzy ogdlnej, uwzgledniajgce poglebiong teori¢ oraz
praktyke w warsztatach szkolnych. Osrodkiem nauczania w liceum jest
przedsigbiorstwo wytworcze danego dzialu, jego organizacja i praca. Ma to na celu
wprowadzenie uczniow w atmosfere techniczng i gospodarczq, w jakiej w przysztosci si¢
znajdq

i zapoznanie ich z catoksztaltem codziennych zjawisk w zyciu przedsigbiorstwa,

z ktorymi sie w praktyce zetkng i ktore bedq musieli samodzielnie rozwigzywac — pisat

22 Tamze, s. 720-722.
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S. Skrzywan244. Do wojny utworzono 123 licea zawodowe, do ktorych uczeszczato
10 873 milodziezy. Najliczniejsze byly licea przemystowe (56 placowek z 4225
uczniami)

i handlowe (44 placowki z 5258 uczniami)?*®

. Absolwentom przystugiwaty w wojsku
1 panstwowej stuzbie cywilnej takie same uprawnienia, jakie si¢ nabywato po
ukonczeniu liceum ogodlnoksztatcacego. Analogia taka dotyczyla tez przyjmowania
absolwentéw liceow zawodowych do szkot wyzszych na wydzialty pokrewne z
wyuczonym zawodem. W przypadku innych kierunkéw obowigzywal ich egzamin
uzupe1niajqcy246.

Szkoty przysposobienia zawodowego miaty ksztalci¢ w kierunku rolniczym,
gospodarstwa rodzinnego, kupieckim, administracyjno-handlowym, dziewiarskim
i krawiecko-bielizniarskim. Uznano, ze w przypadku innych zawoddéw roczny okres
przygotowania bylby niewystarczajacy. Szkoly te mialy rdézni¢ si¢ migdzy soba
stopniem, przewidywano zardwno szkoty doksztalcajace dla absolwentéw szkot
powszechnych, jak i gimnazjéow oraz liceow. W r. szk. 1938/39 dziatatlo 26 szkot
doksztalcajacych
II stopnia, w ktorych pobieralo nauke 934 uczniow, liczbe szkot I stopnia trudno jest
ustali¢, gdyz statystyki ujmowaly je razem ze szkotami zasadniczymi stopnia
niZszeg0247.

Planowane zmiany stopnia organizacyjnego szkol, jesli nie odpowiadaly
oczekiwaniom ucznidw 1 nauczycieli, nierzadko budzity sprzeciw i doprowadzaty do
konfliktow. Dochodzilo nawet do strajkéw okupacyjnych, ktorych najwigksze nasilenie
mialo miejsce jesienig 1937 r., kiedy protestowano m. in. w Dabrowie Gorniczej,
Cieszynie, Krakowie, Lesznie, Wilnie, Warszawie 1 Poznaniu. J6zef Migso zauwaza, ze
zabiegi zespolow nauczycielskich i Srodowisk uczniowskich o uzyskanie dla swych szkot
statusu liceum bgdZz uczelni wyzszej, dyktowane czesto wzgledami prestizowymi, bywaty
sprzeczne z zasadg racjonalizacji ksztatcenia zawodowego oraz z potrzebami rynku
pracy. Stad tez wtadze rzadko ulegaty presji. Wyjatkowo w sytuacjach, gdy nie mozna
byto szkoty dopasowa¢ do zadnej z kategorii, decydowano si¢ do zaliczenia jej do

placowek eksperymentalnych. Tak si¢ stalo m.in. ze Wyzszg Szkota Gospodarstwa

243 Bylo to licea mtynarskie, przetworstwa mlecznego, fotograficzne, gospodarczo-spoleczne i hotelarskie.
245 Skrzywan, op. cit., s. 724.

245 Referaty na posiedzenie, tabl. 1., S. Skrzywan, op. cit., s. 723-725.

%6 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz. 145, s. 178.

%75, Skrzywan, op. cit., s. 725-726; Referaty na posiedzenie, tabl. 1.
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Wiejskiego w Cieszynie, ktora nie zgodzita si¢ na zdegradowanie jej do stopnia
licealnego. W r. szk. 1938/39 taki status miaty 3 szkoty me¢skie z dzialy przemystowego
1 tyle samo szkot rolniczych248.

W nowym systemie na szczeblu gimnazjum zawodowego ksztalcono w 16
typach szkol, z wyjatkiem 3 przypadkow — bez specjalizacji. Na poziomie liceum
zawodowego ksztalcono w 27 typach szkot (w tym 5 miato po 2 kierunki ksztalcenia).
Zaréwno gimnazjum, jak i liceum dziataty w grupie mechanicznej, elektrycznej, tkactwa
mechanicznego, farbiarsko-wykonczalniczej, kupieckiej, hutniczej i stolarskiej?**.

Inicjatywa w zakresie przeksztatcania szkot panstwowych wychodzita od wtadz
szkolnych, ktore powiadamialy o tym zainteresowane placowki oraz uczniow szkot
nizszego szczebla, ktdérzy mogli planowac rozpoczecie nauki w szkole zawodowe;.

W r. szk. 1935/36 uruchomiono pierwsze klasy dziatajace wedtug zasad nowego
ustroju, w wigkszo$ci na poziomie szkét stopnia nizszego i1 gimnazjow. Ruszyly tez
pierwsze licea rolnicze. Ostatnie szkoty zawodowe miaty by¢ zreorganizowane w r. szk.
1938/39.

Szkolnictwo zawodowe w r. szk. 1938/39

Liczba szkol

Dzial szkolnictwa ogélem |[przem. |przem. [handlo- |gospo- [rolniczy
meski zenski | wy darczy

Szkoly nizsze i przysp. zawod. st. I * | 501 79 91 52 97 182
Gimnazja* 311 95 80 135 - 8
Licea* 123 51 5 44 13 10
Szkoly przysp. zawod st. IT* 26 - - 18 8 -
Szkoly mistrzowskie 9 9 - - - -
Szkoly eksperymentalne 5 3 - - - 2
Szkoly wyzsze nieakademickie 3 2 - - - 1
Razem 985 239 176 249 118 203

*oraz szkoty odpowiadajace im wg dawnego ustroju

Uczniowie
Dzial szkolnictwa ogélem |[przem. |przem. [handlo- |gospo- [rolniczy
meski zenski | wy darczy

Ogotem 102506 |30959 (16314 41829 (3954 9450
Szkoly nizsze i przysp. zawod. st. I * 31498 | 10907 7102 2927 3100 7462
Gimnazja* 57 221 |14 804 8928 32843 - 946
Licea* 10873 | 3941 284 5258 721 669
Szkoly przysp. zawod st. IT* 934 - - 801 133 -

8 Uczniowie WSGW w Cieszynie, podobnie jak warszawskiej szkoty im. Wawelberga i podobnej w
Poznaniu, domagali si¢ nadania tym placowkom statusu szkot wyzszych i prawa przyznawaniu tytutu
inzynierskiego. - J. Miaso, Szkofy zawodowe, s. 129-130, Referaty na posiedzenie, tabl. 11.

9 W.M. Francuz, R. Sokotowski, Organizacja szkolnictwa zawodowego w Polsce w latach 1932-1939,
»Szkota Zawodowa” 1991, nr 4, s. 50.

20 Sprawozdanie o ogdlnym stanie oswiaty i wychowania w ostatnim roku oraz o zamierzeniach na
przysziosé, ,,Oswiata i Wychowanie” 1934, nr 8-10, s. 435; Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz. 143, s.
176.
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Szkoly mistrzowskie 776 776 - - - -
Szkoly eksperymentalne 654 346 - - - 308
Szkoly wyzsze nieakademickie 250 185 - - - 65

* oraz szkoty odpowiadajace im wg dawnego ustroju
Zrodto: Referaty na posiedzenie Paristwowej Rady Oswiecenia Publicznego w dniu 28 listopada 1938 r.,
Warszawa 1938, tabl. 1.

Przeksztalcanie szkél przeprowadzane bylo stopniowo 1 jeszcze w r. szk.
1938/39 istniatly w dziale przemystowym pojedyncze klasy I zorganizowane wediug

dawnego ustroju.
Liczba klas I w szkolach zawodowych w r. szk. 1938/39

dzial rok nizsze i przysp. gimnazja licea przysposobie | eksper | wyz-
zawod. st. | nia zawod st. [ yment | sze
1 alne nie-
A B C A B C [A|B [C|]A |B |C akad.
Przemy |1936/37 |155 (32 (123 (80 |28 |52 (15|- |15(10 |- |10 - -
-stowy |1937/38 |146 (35 |111 |93 |54 |39 |48 (399 |7 |- |7 - 2
meski | 1938/39 [90 |85 |[5 144|140 |14 [58 (53 |5 |9 |9 |- 4 3
Przemy |1936/37 (95 |43 (52 |97 |26 |71 (3 |- |3 |- |- |- - -
-stowy |1937/38 |93 (54 |39 |93 |49 |44 |4 (1 (3 |- |- |- -
zenski |1938/39 |97 |97 |- 87 (87 |- 515 - |- |- - -
Hand- |1936/37 (33 (13 (20 (244|164 |80 (30 |- |30(9 |5 |4 - -
lowy 1937/38 139 |39 |- 263|233 (30 (54 |54 |- |11 |11 |- - -
1938/39 |68 |68 |- 259 | 259 |- 77 (77 |- |20 [20 |- - -
Gospo- |1936/37 (105 (48 |57 |- - - 14 (- |14 - |- |- - -
darczy |[1937/38 |103 |60 |43 |- - - 16 |6 (10|10 |10 |- - -
1938/39 |97 |97 |- - - - 13 (13- |8 |8 |- - -
Rolni- |1936/37 (161 (85 (76 |13 |- 13 14 (2 (2 |- |- |- 1 1
czy 1937/38 | 179 (85 |94 |12 |- 12 |5 |3 (2 |- |- |- 1 1
1938/39 | 182 |182 |- 8 |8 - 10110 (- |- |- |- 3 1
A — ogblem

B — nowego ustroju
C — dawnego ustroju

Zrodlo: Referaty na posiedzenie Paristwowej Rady Oswiecenia Publicznego w dniu 28 listopada 1938 r.,
Warszawa 1938, tabl. I1.

W maju 1937 r. MWRIOP opublikowato regulamin przyjmowania uczniéow do
liceow zawodowych. Mogli si¢ o to ubiega¢ uczniowie w wieku 16-20 lat, posiadajacy
Swiadectwo ukonczenia zreformowanego gimnazjum ogolnoksztatcacego, szesciu klas
gimnazjum dawnego typu, badz 3-4 letniej sredniej szkoty zawodowej opartej na szkole
powszechnej. Przyjecia dokonywano po przeprowadzeniu egzaminu opartego na
materiale gimnazjum ogolnoksztalcacego. Dla absolwentéw gimnazjum byt to: w
liceach przemystowych - egzamin z rysunku, w handlowych i administracyjnych - ustny
z jezyka polskiego (rada pedagogiczna mogla zwolni¢ z niego ucznidéw uznanych za
uzdolnionych 1 przygotowanych do podjecia nauki), w rolniczych, ogrodniczych,

gospodyn wiejskich
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i gospodarstwa domowego — ustny z biologii lub chemii. Kandydaci, ktorzy ukonczyli
szkote zawodowa musieli zdawa¢ egzaminy dodatkowe, we wszystkich przypadkach
pisemne z jezyka polskiego, a takze odpowiednie egzaminy ustne. W sytuacji nadmiaru
kandydatow kolejno$¢ przyjmowania byta ustalona tak, jak w przypadku innych szko6t
$rednich®".

Zréwnanie poziomoéw S$rednich szkét ogolnoksztatcacych 1 zawodowych
podkreslone zostato przez zarzadzenie Ministra WRiIOP z 26 kwietnia 1937 r.
umozliwiajace przyjmowanie ucznidw szkét Srednich zawodowych do szkot
ogoélnoksztatcacych. Uczen, ktory zmienit swe plany zyciowe i rezygnowat ze zdobycia
wcezesniej wybranego zawodu, mogl przejs¢ do szkoty ogdlnoksztatcacej tego samego
szczebla, zdajac egzamin uwzgledniajacy rdznice programowe. Pewne utrudnienia
dotyczyly uczniow, ktérzy podjeliby taka decyzje dopiero w ostatnim roku nauki — do
klasy IV gimnazjum i II liceum mozna bylo przejs¢ jedynie za zgoda kuratora.
Wymagano jej takze przy zmianie szkoly w trakcie roku szkolnego. Absolwenci
gimnazjéw zawodowych mogli kontynuowa¢ nauke w liceach wszystkich typow, po

. Cq. ., 252
zdaniu przewidzianych egzaminow?>,

Szkoly zawodowe w 1938 r.

dzial rok nizsze i gim- | licea | przyspos. | szkoly ekspery- | wyisze
przysp. nazja zawod. st. | mistrzow- | mentalne | nieakade-

zawod.st. | 1 skie mickie

Ogolem 1935/6 471 302 52 4 14 1 1

1936/7 514 301 57 7 11 1 1

1937/8 523 297 93 19 11 1 2

1938/9 501 318 | 123 26 9 5 3

Przemystowy | 1935/6 147 65 17 - 14 - -

meski 1936/7 142 67 17 - 11 - -

1937/8 132 63 36 - 11 - 1

1938/9 79 95 51 - 9 3 2

Przemystowy | 1935/6 77 97 1 - - - -

zenski 1936/7 86 90 1 - - - -

1937/8 81 88 1 - - - -

1938/9 91 80 5 - - - -

Handlowy 1935/6 14 126 21 4 - - -

1936/7 22 131 21 7 - - -

1937/8 28 134 35 9 - - -

1938/9 52 135 44 18 - - -

Gospodarczy | 1935/6 82 - 11 - - - -

1936/7 105 - 14 - - - -

1937/8 103 - 16 10 - - -

1938/9 97 - 13 8 - - -

%1 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz.132, s. 153-155.
%2 Tamze, poz.131,s. 152-153.
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Rolniczy 1935/6 151 14 2 - - 1 1
1936/7 159 13 4 - - 1 1
1937/8 179 12 5 - - 1 1
1938/9 182 8 10 - - 2 1
Uczniowie w szkotach zawodowych
dzial rok nizsze i Gim- | licea | przyspos. |szkoly ekspery- | wyzsze
przysp. nazja zawod. st. | mistrzow- | mentalne | nieakade-
zawod.st. | 1 skie mickie
Ogolem 1935/6 24 998 35701 4213 115 522 - 66
1936/7 28911 |43601| 5124 334 604 31 67
1937/8 | 32721 50 040 | 6839 862 613 17 171
1938/9 | 31498 57 521 | 10 873 934 776 654 250
Przemystowy | 1935/6 11374 8362 | 1536 - 522 - -
meski 1936/7 12 216 9412 | 1585 - 604 - -
1937/8 12 367 11983 | 1966 - 613 - 99
1938/9 10 907 14 804 | 3941 - 776 346 185
Przemystowy | 1935/6 5197 6 228 26 - - - -
zenski 1936/7 5589 8 187 36 - - - -
1937/8 8029 7191 42 - - - -
1938/9 7 102 8928 | 284 - - - -
Handlowy 1935/6 1306 20034 | 1992 115 - - -
1936/7 1492 24815 2359 334 - - -
1937/8 1707 29600 | 3765 548 - - -
1938/9 2927 32843 | 5258 801 - - -
Gospodarczy | 1935/6 2478 - 411 - - - -
1936/7 3637 - 782 - - - -
1937/8 3723 - 609 314 - - -
1938/9 3100 - 721 133 - - -
Rolniczy 1935/6 4643 1077 | 248 - - 1 66
1936/7 5977 1187 | 362 - - 1 67
1937/8 6 895 1266 | 457 - - 1 72
1938/9 7 462 946 669 - - 2 65

Zrodto: Referaty na posiedzenie Parnstwowej Rady Oswiecenia Publicznego w dniu 28 listopada 1938 r.,
Warszawa 1938, tabl. IV.

Poprawa sytuacji gospodarczej w drugiej potowie lat 30-tych wptyneta na rozwoj
szkolnictwa zawodowego, stale wzrastata liczba jego uczniow. Jeszcze szybciej rosta
popularno$¢ tych szkot posréd mtodziezy, szybko liczba chetnych przekroczyta liczbe
miejsc i1 zanotowano zupetnie nowe zjawisko - mtodziez nie mogaca si¢ dosta¢ do szkot
zawodowych zwracala si¢ o przyjecie do szkot ogolnoksztatcacych, a nie odwrotnie, jak
to miato dotychczas czesto miejsce®.

Przeksztalcanie szkot zawodowych zgodnie z postanowieniami art. 54 1 60

ustawy o ustroju szkolnictwa zakonczone zostato w 1938 r. Proces ten trwal 3 lata,

prace przygotowawcze — 6 lat. Polegalo ono na nadaniu szkotom nowych nazw,
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statutow 1 programow. Organizacj¢ poszczegdlnych typow szkot poprzedzity
szczegdtowe analizy programéw podobnych szkoét krajowych 1 zagranicznych,
zasiggano opinii fachowcow z kregow gospodarczych, przemystowych i naukowych,
badano rynek pracy, okreslano czynnosci fachowcow w celu ustalenia pozadanego
wyksztatcenia. Reforma doprowadzita do rozbudowy szkét o kierunku przemystowym,
glownie gimnazjow i szkot zasadniczych stopnia nizszego.

Wigkszos¢ szkot zawodowych byta prywatna, ale wsrdd szkot przemystowych
stopnia licealnego i rolniczych — najdrozszych w utrzymanie, dominowaty publiczne.
Wszystkie szkoty, z wyjatkiem wiekszosci fabrycznych, korzystaly z pomocy panstwa,
w postaci zasitkow pieni¢znych, badz przydziatu etatow. W r. szk. 1938/39 MWRiOP
przyznato w dziale szkolnictwa przemystowego, handlowego i gospodarczego 350
etatow i 4 292 000 zasitkow, dla szkolnictwa rolniczego prywatnego i publicznego 287
etaty 1 540 105 zt Zapom(')g254.

Na podstawie art. 52 ustawy MWRIOP wydato 18 pazdziernika 1938 r.
rozporzadzenie ustalajagce, w jakich zakladach akademickich moga studiowac
absolwenci liceow zawodowych i na jakich zasadach beda przyjmowani. Te
uprawnienia nie zmierzajg  bynajmniej do  wspolzawodnictwa z  liceami
ogolnoksztatcqgcymi, ktore majg na celu przede wszystkim przygotowywanie
absolwentow do wyzszych studiow. Gtownym zadaniem liceow zawodowych natomiast
jest  przygotowanie  wykwalifikowanych  zawodowo  pracownikow dla Zycia
gospodarczego Panstwa. Dlatego tez programy
i statuty szkol zawodowych tak wielki kladg nacisk na wyrobienie w uczniach
umitowania zawodu i wyrobienie ambicyj zawodowych oraz przeswiadczenia, Ze
doskonalenie si¢ w zawodzie moze i powinno odbywac si¢ przede wszystkim przez
praktyke zawodowq [...] Od chwili wprowadzenia do szkdl zawodowych nowego ustroju
obserwujemy wzmozony doplyw wartosciowych kandydatow ze szkol powszechnych
i gimnazjow, material uczniowski przestaje juz by¢ przypadkowym, czesto natomiast

dostaje si¢ do szkél po dos¢ gruntownej selekcji - pisano®®.

4.4 Ustawodawstwo dotyczace szkolnictwa doksztalcajacego.

23 Przemowienie P. Ministra Oswiaty wygloszone przez radio w dniu 4 IX 1938 r. do rodzicow i
nauczycieli, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 19, s. 261-266.
4 Referaty na posiedzenie, s. 60.
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Po przezwycig¢zeniu kryzysu gospodarczego wraz ze wzrostem zatrudnienia
pojawito si¢ zwickszone zapotrzebowanie na wykwalifikowanych pracownikow.
Zwrdcono wigc uwage na szkolnictwo doksztatcajace, ktore bylo najtansza droga
ksztalcenia, a dzigki poprawie kondycji finansowej samorzadéw, organizacji
gospodarczych i spotecznych mozliwy byt jego rozwo;.

Szkolnictwo doksztatcajace, rozwijajace si¢ od poczatku XIX w., zmienialo swg
role, od namiastki szkoly elementarnej, uzupetniajacej braki wyksztatcenia dorastajace;j
mtodziezy do niezaleznego elementu szkolnictwa wyzszego stopnia przeznaczonego dla
mlodziezy zatrudnionej w przemysle, handlu i rzemio$le. Bedac waznym $rodkiem
wpltywow wychowawczych w wielu krajach po 1918 r. stala si¢ obowiazkowa dla
mtodocianych robotnikéw. Rozwojowi tego typu szkoét w Polsce sprzyjat fakt, ze nie
byto kosztowne i w duzej mierze utrzymywaly je samorzady. Nauka w szkotach
doksztatcajacych odbywala si¢ wieczorem, zazwyczaj korzystano z budynkow szkot
powszechnych, tamtejsi nauczyciele prowadzili tez przewaznie zaj¢cia. Obowigzkowy
charakter doksztalcania wprowadzita ustawa o pracy mtodocianych i kobiet z 2 lipca
1924 1. i rozporzadzenie wykonawcze do niej, a potwierdzito rozporzadzenie prezydenta
RP o prawie przemystowym z 7 czerwca 1927 r. Przepisy byly jednak nagminnie
tamane, co ujemnie wplywalo na stan szkolnictwa doksztalcajacego. Pomimo to
stanowito ono najwazniejszy element systemu ksztalcenia zawodowego, obejmujac
swym zasiggiem wigksza liczb¢ mtodziezy niz inne szkoty zawodowe razem wziqteZ%.

Ustawa z 11 marca 1932 r. nie ograniczajac obowigzku doksztatcania do
konkretnych grup zawodowych teoretycznie rozciggngto go na mtodziez wiejska, co
oznaczatoby wielokrotne zwigkszenie liczby uczniow. Objecie calej miodziezy
obowiqgzkiem doksztalcania w warunkach depresji gospodarczej, ograniczania
wydatkow panstwa na oSwiate i zahamowania rozwoju szkolnictwa powszechnego nie
mogto byc¢ zrealizowane — przyznaje Jozef Migso. Z tego zatozenia musieli wychodzi¢
tez ustawodawcy, ktoérzy zaznaczyli, ze od obowigzku doksztalcania zwolnienie sg ci,
ktérzy nie maja dostepu do odpowiedniej szk01y257. Oznaczato to, ze podlega¢ mu

bedzie podobnie jak dotad, gléwnie mtodziez miejska, zatrudniona w przemysle,

2 Tamze, s. 49-50.

26 ). Migso, Szkolnictwo doksztalcajgce zawodowe w Polsce, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”
t. XV/1972, s. 25-34.

%7 Dz, U. RP 1932, nr 38, poz. 389, art. 16, s. 641.
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rzemiosle
i handlu®®,

Ustawa nie okreslata zasad organizacyjnych szkolnictwa doksztatcajacego, nie
podato ich tez rozporzadzenie wykonawcze z 21 listopada 1933 r. Na male
zainteresowanie reforma tej dziedziny wplyw miala zapewne trudna sytuacja
gospodarcza 1 wynikajace z niej bezrobocie, ograniczajace zasieg szkoty
doksztalcajacej. Poprawa polozenia ekonomicznego, ktora nastgpita w drugiej potowie
lat 30-tych
w pierwszym rzgdzie wplyneta na rozbudowe dziennych szkot zawodowych, dopiero
po6zniej przystapiono do prac nad szkolnictwem doksztatcajacym, ktore mialy zwienczy¢
dzieto reformy ksztatcenia zawodowego.

Projekt ustawy o zaktadaniu i utrzymywaniu publicznych szko6t doksztatcajacych
zawodowych gotowy byl w listopadzie 1936 r. Rozsytajac go do zaopiniowania innym
resortom MWRIOP dotaczylo uzasadnienie wskazujagce na presje nauczycielstwa
w kierunku zadbania o ten typ szkol, czego konieczno$¢ ministerstwo zreszta
dostrzegalo. Za wazny aspekt uwazano wychowawcze znaczenie szkol. W dobie
zubozenia rzemiosta i poszukiwania drog nowych, przystosowanych do obecnych
warunkow ekonomicznych, mtode pokolenie rzemiesinicze nie znajdujgc pracy podlega
tatwo hastom wywrotowym. Opieka nad tqg mlodziezq z punktu widzenia panstwowego
i spolecznego, podtrzymanie jej w rozterce Zyciowej, spowodowanej brakiem pracy
i walkg o lepsze jutro, jest nakazem chwili biezgcej i koniecznoscig panstwowq —
pisano®®,

Ustawa ta uchwalona zostata 29 marca 1937 r. Nalozyta ona jednolity w catym
kraju obowigzek zaktadania tych szkot na gminy, a utrzymywania — na skarb panstwa
(miat pokrywaé 2/3 kosztéw 0s0b0wych260) 1 gminy. Ilo$¢, typ i1 termin zatozenia szkot
na danym terenie ustalat minister WRiOP po zasiggnigciu opinii izb przemystowo-
handlowych i rzemie$lniczych, bioragc pod uwage mozliwosci gminy. On tez mogt
szkole zamkng¢. Ustawa nadawala miano publicznych szkot doksztalcajagcych

zawodowych wszystkim placoéwkom tego typu istniejacym dotad i utrzymywanym przez

28 W r. szk. 1936/37sposrod miodziezy uczacej si¢ w szkolach doksztatcajacych 64% byto zatrudnione w
rzemiosle, 12% - w przemysle, 11% - w handlu, za§ nie pracowato zawodowo — 12% - Statystyka
szkolnictwa 1936/37, s. 67.

9 Cyt. za: J. Migso, Szkolnictwo doksztalcajgce, s. 52.

%0 W projekcie, zgodnie z oczekiwaniami $rodowisk nauczycielskich planowano petne pokrywania
wydatkow osobowych przez panstwo, czemu sprzeciwito si¢ Ministerstwo Skarbu - Tamze, s. 53.
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gminy samodzielnie lub przy pomocy skarbu panstwa. Ustawa ta nie dotyczyla szkot
rolniczych®",

24 maja 1937 r. opublikowane zostato rozporzadzenie wykonawcze MWRiOP
regulujace szczegdly organizacji szkolnictwa doksztatcajagcego zawodowego. Cel
i zadania szkoty doksztalcajgcej okreslono zgodnie z wytycznymi ustawy o ustroju
szkolnictwa, na pierwszym miejscu stawiajgc Wychowywanie religijno-moralne
i spoteczno-obywatelskie mtodziezy. Rozporzadzenie wprowadzato rézne modele szkot
doksztatcajacych: 3 1 w niektorych przypadkach za zgoda ministra - 4-klasowe,
ogolnozawodowe (wspolna nauka mtodziezy wykonujacej rozne zawody) i specjalne,
meskie, zenskie i koedukacyjne (tylko wtedy, gdy byto za mato ucznidéw, aby tworzy¢
szkoty oddzielne). Do utworzenia szkoly potrzebne bylo zgloszenie si¢ co najmniej 30
kandydatow. Za lepiej spelniajacy swe zadanie uznano model nauczania specjalnego,
czyli przeznaczonego dla milodziezy pracujacej] w tym samym zawodzie i1 stad
umozliwiajacy taczenie przygotowania ogdlnego z zawodowym, dlatego tez zalecano by
grupowa¢ w tym celu uczniéw z roznych szkol, tworzy¢ klasy specjalne w szkotach
ogo6lnozawodowych. Programy tych ostatnich miaty by¢ oparte na pierwszym szczeblu
programowym szkoly powszechnej (wymagano wowczas swiadectwa ukonczenia klasy
IV szkoty II lub III stopnia, badz pierwszego roku nauki w kl. IV szkoty I stopnia),
programy szkot specjalnych mogly by¢ oparte takze na szczeblu drugim (potrzebne byto
wowczas swiadectwo ukonczenia szkoty powszechnej II stopnia, badz klasy VI szkoty

Il stopnia®®?

). Istniata mozliwo$¢ uznawania za wystarczajace innych $wiadectw, a
takze tworzenia klas wstepnych dla kandydatow nie posiadajacych odpowiedniego
przygotowania. Nauka miala si¢ odbywa¢ w ciggu 8 do 12 godzin tygodniowo.
Mtodziez, ktéra nie uczeszczata do szkoly doksztalcajacej lub jej nie ukonczyta
Z uzasadnionych przyczyn mogla by¢ dopuszczona do egzaminu dla eksternow. Przepisy
rozporzadzenia nie dotyczyly szkot rolniczych oraz specjalnych — dla mlodziezy
ghuichoniemej, ociemnialej i moralnie zaniedbanej 263

Oceniajagc nowe rozwigzania Jozef Migso pisze, ze utrzymano zwalczany od
dawna system nauczania wieczorowego, cho¢ ani ustawa, ani rozporzadzenie

264

wykonawcze sprawy tej nie poruszaty” . Wprowadzenie nauki dziennej, korzystniejszej

%1 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 4, poz. 79, s. 107-108.

262 Swiadectwa takie uprawniaty tez po zdaniu egzaminu, do podjecia nauki w kl. IT szkoty doksztatcajacej
ogolnozawodowe;j. Istniata takze mozliwos¢ podjecia za zgoda wladz szkolnych nauki od razu w kl. II1.
%3 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 6, poz. 169, s. 215-216.

264 J. Miaso, Szkolnictwo doksztalcajgce, s. 55.
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dla mtodziezy, w tym wymiarze godzin stwarzatoby konieczno$¢ zwalniania z pracy na
wigce] niz jeden pelny dzien, a taki obowigzek na pracodawcow mogloby natozy¢
jedynie ustawowe prawo pracy. Nauczycielstwo, zwlaszcza skupione w ZNP, ktoére
posiadato Sekcje Szkolnictwa Doksztalcajacego oczekiwato tez, ze formuta tych szkot
zostanie rozszerzona i zgodnie z propozycjami Mariana Falskiego obejma one takze
mtodziez bezrobotng, nabierajac charakteru skroconej szkoty §redniej. Oznaczaloby to
utworzenie nowego typu szkot, bedacych wiasciwie przeznaczong dla mtodziezy
robotniczej szybka Sciezka ksztalcenia, umozliwiajaca zdobycie $wiadectwa szkoly
sredniej z pominigciem trudnego gimnazjum ogoélnoksztatcacego czy zawodowego. W
praktyce, wbrew postanowieniom ustawowym ws$rod uczniow szkot doksztalcajacych
byta grupa mlodziezy niepracujacej (np. w r. szk. 1936/37 ok. 12%), prawdopodobnie

265 ZNP domagato sic takze

osoby te utracily prace w trakcie pobierania nauki
podniesienia rangi szkolnictwa doksztalcajagcego przez oparcie go na pelnej szkole
powszechnej. Wydaje si¢ jednak, ze rozwigzanie takie byloby niecelowe, gdyz
ograniczytloby dostep do tych szkét milodziezy, ktéra nie spetniala tego warunku, a
przeciez to ona najbardziej doksztatcania potrzebowata®®.

Nowe regulacje w dziedzinie szkolnictwa doksztalcajacego nie dotyczyty
milodziezy wiejskiej, zarowno zatrudnionej w rolnictwie, jak i rzemiosle, czyli grupy
szczegblnie potrzebujacej uzupetnienia nauki ze wzgledu na niski poziom organizacyjny
tamtejszych szkot powszechnych. Proba rozwigzania tego problemu oznaczataby
konieczno$¢ wyasygnowania bardzo duzych srodkow finansowych, gdyby za$ takie si¢
znalazty stuszniejsze bytoby chyba jednak ich wydatkowanie na rozbudowe 1

podniesienie poziomu szkolnictwa powszechnego.

Rozwaéj szkot doksztalcajacych w latach 1921/1922-1938/39

Rok szkolny Liczba szkél Liczba uczniéw
1921/1922 197 17 697
1923/1924 348 57 768
1925/1926 478 73661
1927/1928 573 90 420
1930/1931 757 117712
1931/1932 733 103 927
1932/1933 670 86 148
1933/1934 642 79 841
1934/1935 637 84 134
1935/1936 608 87 388
1936/1937 613 97 552

%5 Statystyka szkolnictwa 1936/37, Warszawa 1938, s. 67.
266 J. Miaso, Szkolnictwo doksztalcajgce, s. 57.
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1937/1938 628 110 116
1938/1939 641 120 300
Zrédto: J. Migso, Szkoly zawodowe, s. 256, Statystyka szkolnictwa 1935/1936, s. 52, Maly rocznik
statystyczny Polski. Wrzesien 1939 - czerwiec 1941, Londyn 1941, s. 138.

Dzie¢ki uregulowaniu sytuacji szkot doksztatcajgcych, usprawnieniu ich dziatania
I poprawie sytuacji gospodarczej, nastapit rozwoj tej gatezi szkolnictwa, ktore przed
wybuchem wojny objeto ok. 120 tys. mlodziezy uczacej si¢ w ponad 640 placowkach.
Oznaczalo to jednak, ze uczyla si¢ w nich % mlodziezy pracujacej mtodziezy z miast.

Zainteresowanie szkotami byto wieksze, brakowato jednak mie;j sc?.

* % *

Liczba szkot zawodowych rosngca pomimo kryzysu gospodarczego na poczatku
lat 30-tych, gwattownie spadata w latach 1934-1936, co nalezy tlhumaczy¢ zmianami
organizacyjnymi, a nie zmniejszeniem si¢ liczby uczniéw. Pdzniej stale wzrastata, pod
koniec dekady osiagajac poziom najwyzszy w dziejach Il Rzeczypospolitej. Wptyw miat
na to jednak przede wszystkim rozwdj prywatnego szkolnictwa zawodowego, szkot
panstwowych przybyto zaledwie kilka, liczba szkét samorzadowych stale utrzymywata
si¢ ponizej 30. Zainteresowanie nowo otwieranymi szkotami byto duze, niekiedy trzeba
bylto otwiera¢ klasy rownolegte. W 1936 r. Ze szkot powszechnych wszystkich stopni
ok. 3% ogotu absolwentow przeszto do jednorocznych szkot zawodowych, 0,5% do
dwuletnich szko6t zawodowych, 5% do 3-letnich, 4,6% do 4-letnich, 13% do szkoét
doksztatcajacych. Liczba miodziezy w szkotach zawodowych wynosita 1,65% ogotu
miodziezy szkét powszechnych, w szkotach doksztatcajacych -1,9%. Liczba uczacych
si¢ w szkolach zawodowych wynosita 45,6% ogétlu milodziezy szkot $rednich
ogélnoksztalcqcych268.

Rozbudowujace si¢ szkolnictwo zawodowe napotykalo czesto na powazne
trudnosci lokalowe. W okolniku z 30 kwietnia 1937 r. minister zalecat przygotowanie
szczegotowych plandw rozmieszczenia pracowni 1 warsztatbw z mysla o pelnym
przeksztalceniu i rozbudowie szkoty. Radzil tez, aby w razie konieczno$ci ograniczad
klasy rownolegle, a takze przejmowaé na cele dydaktyczne pomieszczenia szkolne

wykorzystywane dotad w inny sposdb, np. jako siedziby kursow specjalnych,

27 Referaty na posiedzenie, s. 56-57.
268 ). Firewicz, Realizacja nowego ustroju w szkolnictwie zawodowym, ,,O$wiata i Wychowanie” 1936, z.
10, s.849.
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spotdzielni wytworczych absolwentow, internaty, mieszkania. Przeniesienie instytucji
nie wyklucza oddzialywania szkoly na ich stan i rozwéj — zaznaczat minister™.
Niewatpliwie reforma szkolnictwa zawodowego byta najmniej kontrowersyjnym
elementem przebudowy polskiej oswiaty. Powszechnie zgadzano si¢ z potrzeba rozwoju
sieci szkét zawodowych, ich uporzadkowania, podniesienia na wyzszy poziom,
dostosowania do potrzeb polskiej gospodarki. Najbardziej rewolucyjne byto zrownanie
zawodowych gimnazjow 1 licebw ze szkolami ogolnoksztalcagcymi, umozliwienie
absolwentom wstepu na studia wyzsze, a takze drozno$¢ z innymi typami szkét. Wydaje
sie, ze cel, jak sobie zatlozono — przetamanie uprzedzen zwigzanych ze szkolg
zawodowa, powoli byt realizowany. Osiagniecie zadowalajacego stanu szkolnictwa
zawodowego wymagatoby jednak znacznie dluzszego czasu, takze ze wzgledu na
wysokie koszty zwigzane z zakladaniem i utrzymywaniem tych szkol, a zwtaszcza ich
warsztatow. Czasu tego jednak II Rzeczypospolitej zabraklo, mozna wigc tylko

podziwia¢ pracowicie utozone, ambitne plany.

%9 Dz, Urz. MWRIOP 1937, nr 5, poz. 143, s. 174.
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Rozdzial IV
REFORMA PROGRAMOWA

1. Ocena dawnvch programow.

Do reformy jedrzejewiczowskiej w szkole powszechnej obowigzywaly programy
nauczania przygotowywane stopniowo przez wybitnych fachowcéw w latach 1919-
1921. Okreslaly one treSci nauczania i podawaly wskazoéwki metodyczne oddajace
owczesny poziom rozwoju nauk pedagogicznych. Zaangazowany w dzieto
propagowania reformy Jan Stanistaw Bystron oceniat je surowo: Programy te sq oparte
o ramy pozostawione przez szkolnictwo zaborcze; nie majq u podstaw zZadnej wyraznej
ideologii wychowawczej, holdujg niewolniczo roznym tradycjom, ktorych racji nie
mozna udowodni¢; nie sq pomyslane psychologicznie, nie tworzq konsekwentnego
zespotu, lecz sq raczej przypadkowym zlepkiem roznych przedmiotow, z ktorych kazdy
ma tendencje do samodzielnego rozwoju, niezaleznie od calosci*. Programy te po latach
krytycznie ocenita takze Wanda Garbowska, wskazujac iz grzeszyly nadmiarem
materiatu nauczania, nie liczyly si¢ z mozliwosciami intelektualnymi dzieci, a ich cele

. L. . . . .o .2
1 treSci nie wigzaly si¢ w zintegrowany system ksztalcenia i wychowania®.

Program 7-klasowej szkoly powszechnej z lat 20-tych

Przedmioty Klasy Liczba

I I i v \% VI VIl godzin

ucznia
Religia 2 2 2 2 2 2 2 14
Jezyk polski 9 8 6 5 4 4 4 40
Jezyk obcy - - 4 3 3 10
Historia - - 2 2 2 2 2 10
Geografia - - 2 2 2 2 2 10
Nauka o przyrodzie - - 2 3 2 3 4 14
Arytmetyka z geometria 3 4 4 4 4 4 4 27
Rysunki 1 2 2 2 2 2 2 13
Roboty 2 3 3 4 4 4 4 24
Spiew 1 2 2 2 2 2 1 12
Gimnastyka 3 3 3 2 2 2 2 17
Liczba godzin ucznia 21 24 28 28 30 30 30 191

Zrodto: W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroclaw 1976, s. 94.

! J.S. Bystron, Zagadnienie programu szkolnego, ,,Zrab” 1933, nr 16, s. 20.
? Historia wychowania. Wiek XX, t. 1, s. 37.
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Opracowane przez MWRIOP programy dla szkot $rednich wprowadzono
w 1919 r. na terenie bylego Krolestwa Kongresowego, do roku 1925 rozszerzajac ich
zasi¢g na caly kraj. Oparte byly na ustalonych podstawach wychowawczych jako cel
wyznaczono unarodowienie mtodziezy i1 zwigzanie jej z potrzebami panstwa, CO
przejawiato si¢ w uprzywilejowaniu przedmiotow écisiychs. W latach 20-tych ogromnag
wage przywigzywano do metod nauczania. Przenikajace z Zachodu hasta ,,nowego
wychowania” wptynely na nasilenie nowatorstwa pedagogicznego4. W celu
przezwyciezenia werbalizmu, cechujacego zwtaszcza szkole rosyjska, szukano metod
inspirujacych ucznidéw do samodzielnego mys$lenia, a ograniczano podawanie przez
nauczyciela gotowej wiedzy. Spopularyzowano wigc rdznego typu ¢Ewiczenia
i pracownie, prowadzenie dyskusji i pogadanek, okreslanych jako heurystyka’.
Zastosowanie w praktyce tych wymagajacych wiekszej ilosci czasu metod utrudniato
przeladowanie programoéw materialem naukowym, niekiedy o charakterze
akademickim. Pod koniec 1929 r. TNSW rozpisalo ankiet¢ na temat przecigzenia
mtodziezy. Jej wyniki, opracowane dopiero w 1932 r. wykazaly, iz mtodziez szkot
srednich faktycznie zbyt duzo czasu poswieca na nauke. Na przyktad tygodniowo na
odrabianie pracy domowej uczniowie szkot srednich poswiecali od 12,4 (kl. 1) do 30,4
godzin (kl. VIII), podczas gdy normy higieniczne przewidywaly odpowiednio od 6 do
18 godzin. W tej sytuacji za mato czasu pozostawato im na sen - uczniowie klas | spali
srednio
o 1 godzing za krotko, natomiast klas VIII - az 0 2,2 godzinyG.

Nieuporzadkowanie  organizacji  szkot  zawodowych  uniemozliwiato
przygotowanie programoéw wkomponowanych w caly system szkolnictwa.

Poszczegolne szkoty dos¢ swobodnie uktadaly swoje programy, a nadzor wiadz

3 F. Sliwinski, op. cit., s.100-102; Historia wychowania. Wiek XX, t. 1, s. 38.

* Zob.: F. Bereznicki, Innowacje pedagogiczne w Polsce (1918-1939), Szczecin 1984; tenze,
Nowatorstwo dydaktyczne w szkolnictwie ogolnoksztatcgcym w Polsce (1918-1939), Szczecin 1978.

® Ta w teorii tak pieknie wyglgdajgca metoda dawala w praktyce przewaznie bardzo zalosne rezultaty —
uwazal Janusz Jedrzejewicz, ktory zwizytowat wiele szkot. Nauczyciel przewaznie rzuca krotkie pytanie,
na ktore wskazany przez niego uczen ma dac rowniez krotkq odpowiedz. W efekcie uzyskuje po pewnym
czasie odpowiedz, o ktorq mu chodzito i zadowolony jest, ze klas , samodzielnie” doszta do poznania
prawdy. On sam sytuacj¢ t¢ ocenial inaczej, wskazujac iz to tylko jeden z ucznidéw podal odpowiedz,
ktora w dodatku zostata zasugerowana przez odpowiednio sformutowane pytanie. Taka metoda pracy
wymagata nawet od bardzo dobrze przygotowanego nauczyciela duzej ilosci czasu, ktorego zazwyczaj nie
wystarczalo. Za kolejng jej wade uwazal Jedrzejewicz zaniedbanie umieje¢tnosci formutowania
obszerniejszych wypowiedzi, a zdobyta przez uczniow wiedze¢ oceniat jako szeroka, ale powierzchowng -
J. Jedrzejewicz, W stuzbie, s. 150.

® 'S. Bogdanowicz, Zagadnienie przecigzenia mlodziezy w S$wietle ankiety TNSW, Przeglad
Pedagogiczny” 1932, nr 15, 5.283-286.
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oswiatowych ograniczat si¢ do kontrolowania relacji migdzy ksztalceniem teoretycznym

i praktycznym’.

2. Prace nad przygotowaniem programéw dla zreformowanej szkoly

ogolnoksztalcacej.

Prace nad przygotowaniem nowych programéw rozpoczgto jeszcze przed
ustaleniem zasad organizacyjnych zreformowanego szkolnictwa. Krytyka programéw
oraz proby ujednolicenia systemu szkolnictwa poprzez skorelowanie programow
nizszych klas gimnazjum i wyzszych szkoty powszechnej, spowodowaty, iz MWRiOP
w 1930 r. opublikowato projekty programoéw dla 7-klasowych szkét powszechnych
i 3 klas gimnazjum (gimnazjum nizszego) przygotowane przez Wydzial Organizacyjno
— Programowy. Przestane zostaly one do oceny $srodowiskom nauczycielskim. W 1931
r. zostal opublikowany nowy program dla szkot powszechnych?, ale jako dostosowany
do dawnego modelu organizacyjnego wszedt w zycie na bardzo krotko. Jednak
z doswiadczen zdobytych przy jego uktadaniu skorzystano przy pracy nad docelowymi
programami zreformowanej szkoty.

Warto tu zwrdci¢ uwage na memorial grupy ,Zrgbu” przedstawiajacy
stanowisko wobec propozycji ministerialnych. Gtéwnym punktem zainteresowania byly
idealy wychowawcze ze specjalnym uwzglednieniem ideatow obywatelskich i
panstwowych. Zarzucono Wydziatlowi Organizacyjno — Programowemu MWRIOP zbyt
stabe ich zaznaczenie, rozproszenie i pominig¢cie przy niektorych przedmiotach.
Zaistniala wiec tu ciekawa sytuacja — Srodowisko formalnie nie zwigzane z wiladzg
okazywalo si¢ by¢ bardziej propanstwowe niz ministerstwo. Wskazywato drogi, na
ktore jeszcze nie dos¢ ideowi urzednicy mieli wej$¢ za jaki$ czas. Inne zarzuty, ktore jak
pokazata przyszto$¢ ministerstwo wziglo sobie do serca, dotyczyty braku oparcia na
podstawach psychologiczno-pedagogicznych, braku korelacji, niekonsekwencji w
zakresie realizacji zatozen szkoly jednolitej. Obok uwag ogélnych ,,Zrab” przedstawit

tez szczegdlowa analize projektu i swoje propozycje zmian®,

" J. Miaso, Szkoly zawodowe, s. 48.

® Program nauki w publicznych szkolach powszechnych, Lwow 1931.

® Memorial nauczycielskiej grupy ,, Zrebu” w sprawie projektu programu dla siedmioodzialowych szkot
powszechnych i trzech klas gimnazjow panstwowych (gimnazjum nizsze), ,,Zrab” 1930, nr 3, s. 235-240;
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Takze TNSW przeprowadzito dyskusj¢ nad nowymi programami i przestato
ministerstwu memoriat ze swymi uwagami'®. Wobec planowanej reformy szkolnictwa
inicjatywa ta stracila swe znaczenie, cho¢ zgloszone uwagi postuzyty jako wskazowki
dla dalszych prac. Na spotkaniu przedstawicieli TNSW z wiceministrem Pierackim
8 pazdziernika 1931 r. obiecal on, ze do przygotowania nowych i1 oceny juz powstatych
programow powolane zostang komisje, zlozone w glownej mierze z nauczycieli.
Wkrotce jako organ doradczy do pracy nad utozeniem wytycznych wychowawczych
powotana zostala Komisja Wychowawcza, w grudniu za$§ powstala Komisja
Dydaktyczna opracowujaca kwestie objetosci 1 zawartosci programc')wll.

W okresie przygotowawczym catoscig prac kierowal Janusz Jedrzejewicz.
Postawil on pytania, odpowiedzi na ktére stawi¢ miaty podstawowe tezy dla nowych
programow:

1. Jak podzieli¢ material naukowy ogolnoksztatcgcy miedzy szkote powszechng,

gimnazjum i liceum.

2. W jaki sposob i na jakiej podstawie skoncentrowadé na kazdym poziomie
material nauczania, aby mozliwie unikng¢ rozpraszania uwagi ucznia na
nieskoordynowane ze sobg dyscypliny.

3. Jak zbudowalé programy poszczegolnych przedmiotow tak, aby dac
miodziezy solidne opanowanie materiatu, gruntowne zrozumienie jego tresci
i jednoczesnie unikngc przecigzenia zbednym balastem, ograniczajgc sie do
rzeczy najwazniejszych zarowno z poznawczego, jak i praktycznego punktu
widzenia'?.

Przetadowaniu programow zapobiega¢ miata dyrektywa ministra, aby nie
zawieraly one niczego, co nie byloby absolutnie konieczne dla zrealizowania celow
wychowawczo — obywatelskich i dydaktycznych mozliwych do osiggniecia na danym
poziomie. Koncentracji wiedzy stuzy¢ mialo wskazanie wspélnej osi, ktorg miata
stanowi¢ Polska i jej panstwowosé, a takze skorelowanie poszczegdlnych przedmiotow.
Pokusit si¢ takze Janusz Jedrzejewicz o przygotowanie wskazéwek umozliwiajacych
celowy dobor i uklad materiatu, zastanawiajac si¢ szczeg6lnie nad historig, ktora nie

byta jego specjalno$cig. Z jego wspomnien wynika, iz sam byt pomystodawca

zob.: J. Sadowska, Stanowisko ,,Zrebu” wobec reformy oswiaty w latach 1930-1932, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1995, nr 4, s. 207-222.

0 Sprawozdanie roczne Zarzqdu Gléwnego TNSW za rok 1931/32, ,Przeglad Pedagogiczny” 1932, nr 9-
10, s.17.

1 J. Michatowska, Oblicze nowych programéw, Warszawa 1935, s. 11.
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podstawowych wytycznych, ktore potem byly konsultowane z podwiadnymi, gtownie z
Kazimierzem Pierackim’®. By¢ moze bylo tak w istocie, Jedrzejewicz miat spore
doswiadczenie szkolne, potrafit bacznie obserwowa¢ 1 wycigga¢ wnioski.
Prawdopodobnie jednak zatozenia te wytonity si¢ na skutek dyskusji prowadzonej w
otoczeniu ministra i z jego udziatem, m.in. w grupie Zrebu, a sposob przedstawienia tej
sprawy we wspomnieniach $wiadczy o pelnej jego identyfikacji z takim sposobem
myslenia, a przede wszystkim jego osobowosci. W kazdym razie uczestnictwo Janusza
Jedrzejewicza w przygotowywaniu programow moglto mie¢ miejsce tylko w pierwszej
fazie, gdyz pdzniej, gdy przystgpiono do szczegdtow nie byto go juz w MWRIOP.

Prace nad przygotowaniem programéw dla szkdét ogolnoksztalcacych
poczatkowo polegaly gtdéwnie na zasadniczych ustaleniach wynikajacych z planowane;j
reformy systemu o§wiaty. Dziatania na szeroka skalg rozpoczety si¢ dopiero w marcu
1932 r., po uchwaleniu ustawy. P6zniej niejednokrotnie uznawano to za powazny btad,
wskazujac iz z decyzja o reformie trzeba byto zaczeka¢ do momentu przygotowania

przynajmniej projektow programéow’*

. Daloby to lepsze wyobrazenie o ksztalcie,
charakterze i formach pracy nowej szkoty, a takze zapobieglo sytuacji, w ktorej
nauczyciele poznawali programy tuz przed rozpoczgciem pracy, pozbawieni mozliwos$ci
odpowiedniego przygotowania si¢ i czesto bez nowych podrecznikow.

Prace nad programami rozpoczeto od zebrania 1 oceny materiatow, ktore zostaty
przygotowane wczesniej, podczas prac nad poprzednimi wersjami programow, w
okresie ich wdrazania. Trudnos$ci pojawity si¢ w momencie, gdy trzeba bylto przystapi¢
do rozwigzywania zupelnie nowych problemow, wynikajacych z koniecznosci ujgcia
tresci ideowych zapowiedzianych w  ustawie. Do potrzeb i mozliwo$ci uczniow
nalezalo dostosowac tresci spoteczne, polityczne, gospodarcze, stron¢ psychologiczng,
a takze praktyczna. Do opracowania wytycznych programowych powotano wigc zespot
fachowcow, wytonionych zarowno sposrod srodowisk naukowych, jak i praktykow.
Wytyczne dla autorow programow szkol ogolnoksztatcgeych. Szkota powszechna.
Gimnazjum. wydano drukiem pod koniec czerwca 1932 r. i rozestano wybranym
uprzednio fachowcom, ktdrzy na podstawie zawartych w nich wskazan mieli opracowac
programy dla szkoly powszechnej III stopnia 1 gimnazjum ogdlnoksztalcacego.

Wytyczne mialy autorom przysztych programoéw wskazywac cele i drogi postgpowania,

2, Jedrzejewicz, W stuzbie, S. 152.
B Tamze, s. 153-155.
Y Z debat sejmowych nad budzetem oswiaty, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1938, nr 7-8, s. 93.



219

dawa¢ ogolng orientacj¢ w zakresie wszystkich przedmiotéw, umozliwiajaca ich
korelacj¢. Publikacja ta zawierata uwagi ogodlne, jak i szczegdlowe wskazdwki odnosnie
metodycznej 1 merytorycznej zawartosci nowych programdéw nauczania dla szkoly
powszechnej i gimnazjum ogdlnoksztatcacego™.

Pierwsza wytyczng podang autorom programéw byto wskazanie osi
programowej, wspélnej dla wszystkich szkol, ktoérych opracowanie to dotyczylo.
Podstawqg szkoly ogolnoksztalcgcej winno by¢ wyksztatcenie ogolne mtodego pokolenia,
uwzgledniajgce potrzeby zycia, w szczegolnosci zycia gospodarczego. Osig zasadniczg
wszystkich stopni szkoty ogélnoksztalcgcej jest ,, Polska i jej kultura” - pisano. W szkole
powszechnej zalozenia te mialy by¢ realizowane na podstawie obserwacji najblizszego
otoczenia oraz kontaktu z pracg fizyczng. Stopniowo poszerzane wiadomos$ci miaty
prowadzi¢ do Polski catej uswiadamiajgc najwazniejsze przejawy jej kultury
i poglebiajgc stosunek milodziezy do Panstwa Polskiego. Szkota powszechna winna
wreszcie uwzglednié w sposob najbardziej elementarny i praktyczny pierwiastki kultury
obcej (,,0kno na swiat”). W gimnazjum uczniowie mieli glgbiej pozna¢ kultur¢ Polski,
jej zwiazek z zyciem praktycznym oraz z kultura ogélnoludzka™. Takie okreélenie osi
programowej zapowiadato nasycenie tresci nauczania pierwiastkami wychowawczymi,
zgodnymi z doktryng wychowania panstwowego. Z dydaktycznego punktu widzenia
walorem takiego rozwigzania byla mozliwo$¢ zgrania poszczegoélnych przedmiotow
pewna calo§¢ 1 korelacja ich nauczania. W $wietle tych wskazdéwek cechg
charakterystyczng programow miat by¢ pragmatyzm, przejawiajacy si¢ w nacisku
polozonym na kwestie gospodarcze.

Ogdlne wytyczne dla szkoty powszechnej zalecaly w ciggu pierwszych czterech
lat przewage nauczania epizodycznego, odpowiadajacego poziomowi rozwoju dzieci.
Nauczanie systematyczne w szerszym zakresie mozna byto rozpoczaé dopiero w klasie
piatej. Wytyczne przynioslty wreszcie oczekiwane wyjasnienia co do szczebli
programowych szkoty powszechnej, o ktéorych byla mowa w ustawie o ustroju
szkolnictwa. Byto to pojecie nowe, a ponadto towarzyszylo okresleniom stopni
organizacyjnych szkoly, co powodowato wiele niejasnosci i nieporozumien. Tutaj

przedstawiono konkretne cele 1 tresci przewidziane dla poszczegdlnych szczebli.

5°J. Balicki, Prace Ministerstwa nad programami szkél ogdlnoksztalcgcych w zwigzku z realizacjg
ustawy o ustroju szkolnictwa, ,,O$wiata i Wychowanie” 1934, nr 8-10, s. 454-455.
Y Wytyczne dla autoréw programéw szkét ogélnoksztalegeych. Szkola powszechna. Gimnazjum, Lwow

1933, s. 41.
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Szczebel pierwszy, realizowany w szkole III stopnia w ciggu czterech pierwszych lat

nauki, obejmowaé miat nastepujace elementy wyksztalcenia ogdlnego:

1. Zycie Chrystusa Pana i zwigzane z nim podstawy wiary i obyczajow.

2. Elementarne opanowanie jezyka polskiego w mowie, pismie i czytaniu.

3. Wprowadzenie w Zycie obywatelsko-panstwowe w najelementarniejszych przejawach
oraz zwiqzanie ich z przesziosciq i tradycjq narodu i panstwa polskiego.
(Nawigzania do zewnetrznych przejawow Zycia spotecznego i panstwowego w danym
srodowisku oraz do zabytkow historycznych srodowiska).

4. Wyrobienie elementarnej sprawnosci rachunkowej i umiejetnosci stosowania jej
w zZyciu codziennym. Pewne wyksztatcenie wyobrazni ilosciowej i przestrzennej.

5. Wprowadzenie w swiat zjawisk przyrodniczych i geograficznych przez blizsze
zetkniecie sie z nimi i z ich wplywem na Zycie cztowieka (geografia).

6. Danie elementarnych wiadomosci i nawykow w dziedzinie higieny oraz usprawnien
w dziedzinie ¢wiczen ruchowych.

1. Zetkniecie, w zakresie dostepnym dla rozwoju, z pieknem melodii, rytmu i plastyki
oraz ksztatcenie form wyrazu dziecka w tym zakresie (Spiew, rysunek, roboty reczne).

8. Zaznajomienie z pracg ﬁzycznq17.

Pierwszy szczebel programowy faktycznie mial sta¢ si¢ podstawa wyksztalcenia
wigkszosci dzieci w Polsce, gdyz jako jedyny mial by¢ w pelni realizowany we
wszystkich szkotach powszechnych, przy czym szkoly I stopnia miaty pracowaé nad
pierwszym szczeblem, jedynie wzbogaconym o elementy drugiego. Po raz kolejny
zwroci¢ uwage tu trzeba na podkreslanie umiejetnosci, sprawnos$ci, natomiast o wiedzy
mowi si¢ tylko z zastrzezeniem, Ze jest to tylko wprowadzenie 1 wiedza elementarna.

Drugi szczebel programowy przeznaczony do realizacji w klasie V 1 VI szkotly
powszechnej III stopnia, stanowi¢ miat poglebienie i poszerzenie wiedzy przekazywane;j
w ramach szczebla pierwszego. W tym miejscu szczegdlnie podkreslono:

1. Na podstawie Ewangelii szersze ujecie zycia Chrystusa przy uwzglednieniu
najwazniejszych wydarzen i postaci Starego Testamentu, glebszq znajomosc¢ zasad
wiary i stosowanie ich w zyciu.

2. Wyrobienie umiejetnosci poprawnego wyrazania si¢ w mowie i pismie. Rozbudzenie

zamitowania do czytelnictwa. Elementarny kurs gramatyki.

o Tamze, s. 42.
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3. Zapoznanie z dziejami panstwa i narodu polskiego (z uwzglednieniem tylko
momentow najwazniejszych). Jako uzupetnienie pare takich momentow z dziejow
powszechnych, ktore posiadajq znaczenie zarowno dla dziejow ludzkosci, jak i dla
dziejow Polski. Wprowadzenie w zrozumienie zwigzku z przesztoscig wspotczesnych:
spraw, rzeczy, miejsc i 0sob i nawigzanie do przysztosci.

4. Poglebienie i rozszerzenie wiadomoSci o panstwie polskim wspotczesnym
i spoteczenstwie oraz wdrazanie do Zycia spotecznego (rodzina, szkota).

5. Rozszerzenie zakresu wiadomosci i sprawnosci rachunkowej i geometrycznej
i stosowanie ich do Zycia codziennego. Dalsze ksztalcenie wyobrazni ilosciowe]
I przestrzennej.

6. Zaznajomienie w szerszym zakresie ze zjawiskami przyrodniczymi w srodowisku oraz
rozszerzenie wiadomosci przyrodniczych na zjawiska Srodowisk innych, ze
szczegolnym podkresleniem tych zwierzqt i roslin, ktore majq znaczenie gospodarcze.
Zaznajomienie z odpowiednio wybranymi zjawiskami przyrody martwej
z najdostepniejszymi zastosowaniami techniki.

7. Geografie Polski, najwazniejszych krajow europejskich i pozaeuropejskich
z uwzglednieniem przede wszystkim strony antropocentrycznej i gospodarczej.

8. Dalsze usprawnianie fizyczne dzieci oraz rozszerzenie wiadomosci i utrwalenie
nawykow higienicznych.

9. Rozwijanie w dzieciach w dalszym ciggu zamilowania do pickna i ksztatcenie
sprawnoSci w wypowiadaniu si¢ w tej dziedzinie (Spiew, rysunek, praca reczna).

10. W dalszym ciggu zaprawianie do pracy fizycznej, zwigzanej przede wszystkim
z potrzebami srodowiska (bez okreslania dziatow technicznych)ls.

Szczebel trzeci miat charakter szczegdlny, poniewaz przeznaczony byl do
realizacji w klasie VII szkoty powszechnej. Do klasy, zwanej ,,czapka”, miata
uczeszcza¢ miodziez, ktora miata mozliwos¢ ukonczenia szkoly najwyzej
zorganizowanej, ale nie chciata kontynuowa¢ nauki w gimnazjum. Wiadomo bylo, ze
nie bedzie to grupa liczna. Pewne elementy tego szczebla miaty by¢ realizowane w
szkotach II stopnia. Za jego zadanie uznano przysposobienie mtodziezy pod wzgledem
spoleczno-obywatelskim i gospodarczym. Na tym etapie mtodziez miata uzupetiaé i
utrwala¢ wiadomosci 1 umiejetnosci zdobyte wczesnie, tak aby wkroczy¢ w doroste

zycie z zakonczong, petlng edukacjg na poziomie podstawowym. Duzo uwagi nalezato

8 Tamyze, s. 42-43.
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zwroci¢ na kwestie praktyczne, np. poradnictwo zawodowe. Z konkretnych tresci i

umiejetnosci szczegdlng uwage zwracano na:

1.

Lekture wybranych ustepow religijnych (np. sw. Franciszka z Asyzu) oraz

zaznajomienie z kilku postaciami Swietych Pariskich.

. Odpowiedniq dla wieku lekture wybranych utworow i ustepow zaznajamiajgcych

przede wszystkim z zyciem wspolczesnym Polski, a takze z kulturq Polski
w przeszlosci. Przygotowanie do Samouctwa przez zaprawianie do samodzielnego
korzystania z ksiqgzki. Wyrobienie umiejetnosci pisania w zastosowaniu do potrzeb

praktycznego zZycia.

. Wprowadzenie w szerszym zakresie w zrozumienie zwigzku z przesztoscig

wspotczesnych: spraw, rzeczy, miejsc i 0sob i nawigzanie do przysztosci.

. Uzupelnienie i zaokrgglenie kursu geografii Polski w zwigzku z potrzebami

gospodarczymi.

. Uzupetnienie wiadomosci z przyrody Zywej i martwej i z zakresu zdobyczy techniki

w odniesieniu do praktycznych potrzeb srodowiska.

. Uporzgdkowanie, uzupetnienie i zaokrgglenie wiadomosci i pojeé¢ z zakresu

obowigzkow i praw obywatelskich.

. Danie praktycznych wiadomosci i wigkszej sprawnosci w stosowaniu zdobytych

elementow wiedzy matematycznej do potrzeb zycia praktycznego.

. Uporzgdkowanie i poglebienie dotychczasowych wiadomosci z higieny osobistej

i wpojenie elementarnych zasad higieny dziecka i higieny spolecznej. Dalsze
wyrabianie sprawnosci fizycznej zwlaszcza przez gry, zabawy i dostepne dla wieku

sporty.

. Dalsze rozwijanie zamitowania do pigkna i ksztalcenie sprawnosci w wypowiadaniu

sie w tej dziedzinie (Spiew, rysunek, praca reczna) z uwzglednieniem estetyki zZycia
codziennego. Uswiadomienie spolecznego znaczenia chorow, sztuki ludowej,

teatrow itp.

10. Doktadniejsze  opanowanie techniki rysunkowej w zwigzku z potrzebami

praktycznymi.

11. Dalsze zaprawianie do pracy fizycznej, zwigzanej przede wszystkim z potrzebami

srodowiska (bez okreslania dzialow technicznych) z uwzglednieniem orientacji

zawodowej ™.

19 Tamze, s. 44.
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Ogo6lne wytyczne dla gimnazjum oddawaty charakter tej szkoty w nowym jej
ksztalcie. Program ksztatcenia w gimnazjum musi mie¢ charakter wielostronny, lecz nie
encyklopedyczny, tzn. musi obejmowac caloksztalt wiedzy w jej poszczegolnych
dziedzinach, jednak bez wyczerpywania wszystkich dziedzin, wszystkich dziatow w danej
dziedzinie i calego materiatu danego dziafu. Suma wiedzy, zdobytej w gimnazjum, nie
moze by¢ luznym zbiorem nagromadzonych wiadomosci, lecz winna tworzy¢ zespolong
w sobie calosé, przydatng dla Zycia i studiow dalszych zarowno w szkotlach
ogolnoksztalcqgcych, jak i w szkolach zawodowych. Nauczanie w gimnazjum powinno
wprowadzac¢ miodziez w Swiat poje¢ oraz zjawisk charakterystycznych dla
spoteczenstwa wspotczesnego (zbiorowosé, organizacja, wspotiycie, wspoldziatanie,
wspélzaleznosé, ewolucja form spolecznych itd,) - pisali autorzy wytycznych?®. W ten
oto sposdb probowano okresli¢ zadania naukowe szkoly, ktéra z jednej strony miala
dawa¢ przygotowanie intelektualne do wejscia w doroste zycie, z drugiej jednak
zostawiata pole liceum, witasciwej ,.kuzni inteligencji”. Trzeba wiec bylo nauczyc
wystarczajaco duzo, ale nie zbyt duzo, co wymagato glgbokiego zastanowienia.

Przewidziane na poziomie gimnazjalnym dziedziny wiedzy i1 ogolne cele
poznawcze nauczania kazdej z nich udato si¢ zawrze¢ na dwoch stronach druku. Po
kolei wymieniono: religi¢ (nacisk potozony na nauke Chrystusa i1 jej przejawy w
dziejach), jezyk polski (podstawy kultury w jej historycznym rozwoju, biegle wiadanie
jezykiem), jezyk tacinski (rozumienie kultury klasycznej, rozumienie tatwych utwordw,
ksztatcenie formalne), jezyk obcy (praktyczna znajomos¢), histori¢ (dzieje narodu i
panstwa polskiego na tle najwazniejszych procesow dziejéw powszechnych, rozumienie
terazniejszosci), naukg obywatelstwa-tresci przekazywane w ramach ro6znych
przedmiotow (podstawowe wiadomosci o polskim panstwie i spoteczenstwie), geografi¢
(gruntowna znajomo$¢ ziem Polski), przyrodoznawstwo (flora 1 fauna ziem polskich 1
obcych, wzajemna zalezno$¢ cztowieka i przyrody, higiena), geologi¢ i mineralogi¢
(podstawowe wiadomosci), fizyke i chemig¢ (najwazniejsze zjawiska i prawa, ich
zwigzek ze zdobyczami techniki), matematyke (podstawowe wiadomosci, stosowanie w
zyciu, rozwijanie wyobrazni), plastyke 1 muzyke (umiejetnosci, kultura estetyczna),
wychowanie fizyczne (zdrowie, sprawno$¢, nawyki higieniczne).

Programy oparte o te zalozenia realizowane mialy by¢ na podstawie

nastepujacych siatek godzin:

2 Tamze, s. 44-45.
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Plan pracy szkoly powszechnej III stopnia

Przedmioty kl. | KL (kL [ KLV [KLV KLV KL VI | ogélem
Religia 2 2 2 2 2 2 2 14
Jezyk polski 7 7 7 7 5 5 5 43
Historia - - R 3 3 0/4* 8
Geografia - - razem: | razem 3 3 4/0* 12,5
Przyroda - - L4 | 5 3 3 4 14,5
Arytmetyka z geometria 3 4 4 4 4 4 4 27
Rysunek 1 2 2 2 2 2 2 13
Zajecia praktyczne 3 3 4 4 4 4 5 27
Spiew 1 2 2 2 2 2 2 13
Cwiczenia cielesne 2 2 2 2 2 2 2 14
Razem 19 22 27 28 30 30 30 186

Plan pracy gimnazjum ogélnoksztalcgcego

Przedmiot kl. 1 kI 11 kI 111 kl. IV ogolem
Religia 2 2 2 2 8
Jezyk polski 6/3* 4 4 4 16,5
Jezyk lacinski 0/5* 4 4 4 14,5
Jezyk obcy 6/4* 4 4 4 17
Historia 3 3 3 3/0* 10,5
Geografia 3 2 2 0/3* 8,5
Przyroda 3 3 - 2 8
Fizyka i chemia - - 4 4 8
Matematyka 3 4 4 4 15
Zajecia praktyczne 2 2 2 2 8
Cwiczenia cielesne 2 2 2 2 8
| Ogélem godzin 30 30 31 31 122

*) liczba godzin w pierwszym i drugim po6troczu
Zrodlo: Wytyczne dla autorow programow szkol ogolnoksztatcgeych. Szkola powszechna. Gimnazjum,
Lwow 1933, s. 47.

Zestawienie to potwierdza wyrazny humanistyczny, a zwlaszcza filologiczny
charakter gimnazjum. Na nauke jezykow (w szkole z tacing) przeznaczono w sumie
48 godzin tygodniowo w ciagu 4 lat nauki. Razem z historig dawalo to 59,5 godziny
przedmiotéow humanistycznych, gdy tymczasem na nauki matematyczno-przyrodnicze
zaplanowano 39,5, czyli doktadnie 20 godzin mniej. Szeroka podstawa humanistyczna,
na ktorej opiera si¢ gimnazjum, gwarantuje urobienie mozliwej do osiggnigcia peini
czlowieka i dostatecznie rozlegtego swiatopoglgdu przysztego obywatela, co bynajmniej
nie pozostaje w kolizji z Zyciowo-praktycznym nastawieniem tej szkoly, przeciwnie-
nastawienie to poglebia, dajqc mu zyzniejszq glebe, szersze i wdzigczniejsze tio - pisat
Gatecki®. Zwraca uwage fakt, iz sposrod wszystkich przedmiotow najwickszg ilos¢
godzin przeznaczono na nauk¢ jezyka obcego nowozytnego, co jest dowodem
praktycznego podejscia do nauki. Przypomnie¢ tu warto, ze uczniowie mieli tez

mozliwo$¢ uczenia si¢ drugiego jezyka obcego w ramach przedmiotow

21 W. Gatecki, Gimnazjum w nowym ustroju szkolnym, ,,Gimnazjum” 1933, nr 1, 5.1-2.
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nadobowigzkowych. Z planow godzin wynika takze, ze tygodniowe obcigzenie
mtodziezy naukg szkolng przedmiotéw obowigzkowych wynosito 30-31 godzin, co byto
zgodne z zasadami higieny pracy umystowej i odpowiadato mozliwo$ciom uczniow
w tym wieku, a oznaczato redukcj¢ w porownaniu ze stanem dotychczasowym

(tygodniowy wymiar zaje¢ siegat 34 godzin).

Autorzy poszczegdlnych programow nadestali rezultaty swej pracy do
MWRIOP, gdzie zostaly przeanalizowane, ocenione, jednolicie zredagowane. W 1933 r.
ogloszono je drukiem jako projekty programéw i rozestano przedstawicielom nauki,
praktykom
i znawcom spraw szkolnictwa, kuratoriom, organizacjom nauczycielskim
1 poszczegolnym szkotom. Do programéw dolgczona byla ankieta i prosba o ich oceng.
Opinie nadsytane do ministerstwa, a takze publikowane w pismach pedagogicznych,
zostaly uwzglednione przy ostatecznej redakcji programow. W 1934 r. udato si¢
zakonczy¢ podstawowe prace nad programami dla szkoty powszechnej III stopnia
i gimnazjum ogodlnoksztalcacego. Opublikowane zostaly pod nazwa programéw
tymczasowych, gdyz ich wersja ostateczna miata powsta¢ dopiero po skonfrontowaniu
z praktyka szkolng. Planowano, iz stanie si¢ to nie wczesniej, niz w momencie, gdy
pierwszy rocznik ukonczy pelna edukacje ogolnoksztatcagca wedlug nowych zasad
organizacyjnych i programu, co miato nastapi¢ w roku 1939%.

10 pazdziernika 1932 r. delegacja TNSW uzyskata u Naczelnika Wydziatu
Programowego dr Juliusza Balickiego informacje na temat prac nad nowymi
programami. Okazalo si¢, Zze propozycje programdéw przygotowanych w oparciu
0 wytyczne naptywaja juz do ministerstwa, do lutego 1933 r. majg by¢ przeanalizowane
w komisjach ztozonych z nauczycieli i naukowcoéw. W roku szk. 1933/34 przewidziano
wprowadzenie nowych programoéw do II 1 V klas szkoly powszechnej oraz I klasy
gimnazjum.

Ogtloszone projekty programéw spotkaty sie z ogromnym zainteresowaniem,
znajdujacym swe odbicie w prasie pedagogicznej i codziennej, licznych odczytach,
konferencjach, toczacych si¢ w szkotach dyskusjach. Zauwazono, iz zainteresowanie
programami jest wigksze niz samg reforma organizacyjng szkolnictwa, ktora

zadecydowata o ich ksztalcie. Wprowadzenie jednolitego nauczania spowodowato

22 ). Balicki, op. cit., s. 456-457.
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odejscie od dotychczasowego traktowania szkoty S$redniej jako przygotowania,
,»przedsionka” do uniwersytetu, a szkoly powszechnej jako miniatury gimnazjum.
Zamiast dawnej ,,zasady zstepujacej”, polegajacej na podporzadkowaniu szkét nizszych
szczebli szkotom szczebli wyzszych (uniwersytet - gimnazjum - szkota powszechna),
wprowadzono ,zasad¢ wstepujaca” (szkota powszechna - gimnazjum - liceum -
uniwersytet), co miato zasadniczy wptyw na ksztatt programéow®,

Na wiosne 1934 r., kiedy MWRIOP kierowat juz Wactaw Jedrzejewicz,
opublikowano Wytyczne dla autorow programow szkot powszechnych I i Il stopnia.
Zawieraly one ogolne wskazowki, plany godzin i do$¢ obszerne objasnienia zasady
cykliczno$ci 1 nauki cichej prowadzonej w szkotach z oddziatami tagczonymi. Stawiajac
sobie cel umozliwienia dzieciom wiejskim kontynuowanie nauki, dazono do
maksymalnego zgrania tych programéw z programami szkoty powszechnej Il stopnia.
Plany godzin dostosowywano do trudnych warunkéw finansowych, zapewniajac jednak,
zdaniem ministerstwa, minimum niezb¢dne do wypelniania przypisanej tym szkolom
roli edukacyjnej, kulturowej 1 spoteczne;j 24,

Planowano réwniez opracowanie odrgbnych programéw dla szkol mniejszosci
narodowych. Mialy by¢ one wzorowane na programach dla dzieci polskich i jak
podkreslano - réwnowartosciowe. W zwigzku z tym praca mogla byé rozpoczgta
dopiero po przygotowaniu tych pierwszych, opracowanie wytycznych planowano na rok

1935, a wprowadzenia nowych programow dla mniejszosci na r. szk. 193 6/37%.

3. Zalozenia wychowawcze nowych programow.

O ksztalcie programoéw nauczania decyduja wymogi dyscyplin naukowych,
ktorych dotycza, zatozenia psychologiczne, metodyczne i wychowawcze, w tym —
wynikajace z aktualnej ideologii wychowawczej. W przypadku omawianej reformy ten
ostatni czynnik odegrat decydujaca role, co zreszta wielokrotnie podkreslano.
Opracowanie koncepcji wychowania panstwowego nastgpilo jeszcze przed
przygotowaniem i przeprowadzeniem reformy organizacyjnej. Powstanie nowych typéw

szkot badz nadanie nowego charakteru szkotom dawniej istniejacym, wymuszajace

2 S, Swidwinski, Dwa programy, ,,Gimnazjum” 1933, nr 2, s. 49; T. Czarnecki, Uwagi w sprawie
nowego programu chemii, ,,Gimnazjum”1936, nr 8/9, s. 286-287.

24 ). Balicki, op. cit., s. 462-463.

% Tamze, s. 465.
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utozenie nowych programoéw nauczania, stworzylo mozliwos¢ do pelnego
wprowadzenia w zycie ideologii wychowawczej sanacji.

Sformutowania dotyczace podstaw ideowych i wychowawczych nowej szkoty
otwieraty kazda publikacj¢ programu szkolnego, przedrukowywane w jednakowym
ksztalcie (wraz z ogdlnymi uwagami dotyczacymi organizacji szkolnictwa, zasad pracy
szkolnej i  konstrukcji  programéw) we  wszystkich  programach  szkol
ogolnoksztatcacych. Celem szkoly jest wychowanie i ksztalcenie milodziezy na
swiadomych swych obowigzkow i tworczych obywateli Rzeczypospolitej. Zmierzajgc do
osiggniecia tego celu naczelnego — Spoleczno-obywatelskiego przygotowania swych
wychowankow, szkola musi wszechstronnie rozwijac¢ ich osobowos¢ przez urabianie w
dziedzinie religijnej, moralnej, umystowej i fizycznej — pisano we wstegpie. Oznaczalo to
podporzadkowanie wszystkich dziatan wychowawczych, takze tych oczywistych i
tradycyjnych, nie zwigzanych z ideologia, hastu wychowania panstwowego. Ono tez
bylo pierwszym czynnikiem decydujacym o doborze i rozktadzie materiatu nauczania®®.

Anna Radziwilt szczegétowo analizujac problem, wskazata na 3 podstawowe
cechy nauczania, ktére mialty stuzy¢ wychowaniu ,,tworczego obywatela”. Byly to: jak
najszersze potraktowanie w programach wiedzy o panstwie, ,,zyciowos¢” czyli
zblizenie do potrzeb zycia wspdtczesnego oraz ,,nachylenie humanistyczne”, polegajace
m.in. na eksponowaniu tworczej roli jednostek. Cechy te stanowily cato$¢ w ramach
wspolnej platformy wychowawczej, ktorej podstawa byt stereotyp obywatela -
panstwowca. Wilasciwy stosunek do panstwa, postawa obywatelska — wyrabiane poprzez
dziatanie na strong intelektualng, wolicjonalng i emocjonalng psychiki wychowanka, to
wigZz wychowawcza w systemie nauczania tworzonym przez sanacjg — pisze autorka®’.

W zakresie merytorycznym realizacji wychowania panstwowego miato stuzy¢
wytyczenie gldwnej osi programowej, jaka byto hasto: Polska i jej kultura. Szkota, ktora
ma wychowywac przysztych obywateli Panstwa Polskiego, musi ich ksztalci¢ przede
wszystkim w kulturze Polski; wzglgd wiec, w jakiej mierze materiatl ten wprowadza
miodziez w kulturg Polski, stanowi glowne kryterium jego doboru. Przewodniq idee
programow tworzy wiec kultura Polski, uwzgledniajqca rowniez w odpowiednim
zakresie dorobek kulturalny narodow, rozwijajgcych sie w ramach Panstwa Polskiego.

Wprowadzajgc, odpowiednio do rozwoju umystowego uczniow, pierwiastek przesztosci,

% Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania
(tymczasowy), Lwow 1934, s. VII, XXIII.
T A. Radziwitt, op. cit., s. 104-106.
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dobrano jednak material nauczania tak, aby jego opanowanie pozwolito miodziezy,
w sposob dostgpny dla wieku, zrozumie¢ przede wszystkim wspotczesne Zycie Panstwa
Polskiego. Poniewaz zas na to Zycie wybitny wplyw wywierajq czynniki gospodarcze,
dobrano tak material nauczania, aby da¢ uczniowi moznos¢ zrozumienia doniostosci
tych czynnikow — pisano we wstepie do programuzs.

Przystepujac do opracowania wytycznych dla autorow nowych programow
nauczania, ministerstwo powotato specjalng komisje wychowania obywatelskiego,
ktorej poczatkowe prace zmierzaty do opracowania materialu nauczania specjalnego
przedmiotu - ,obywatelstwa”, ktory znalaziby si¢ zarOwno w programie szkoty
powszechnej jak i S$redniej. Wobec jednak podzniejszego zaniechania projektu
wprowadzania nowego przedmiotu nauczania w szkole powszechnej i gimnazjum,
postanowiono roztozy¢ przygotowany material poznawczy mozliwie na wszystkie
przedmioty nauczania. Postulaty komisji wychowania obywatelskiego zostaty
zaaprobowane i wecielone do materialu naukowego nowych programoéw nauczania
i wychowania. Podstawe wychowania obywatelskiego miodziezy — wedlug uchwat
komisji wychowawczej — winno stanowié¢ dgzenie do rozwoju spotecznego mlodziezy, tj.
wyrabianie w niej zmystu spotecznego, umiejetnosci i zdolnosci Zycia grupowego,
harmonijnego wspoizycia, koleZenstwa, solidarnosci, karnosci spolecznej, zdolnosci do
wspolpracy i zbiorowych wysitkow, poczucia zbiorowej odpowiedzialnosci, a wreszcie
budzenie kultu dla czynu spolecznego i pracy ideowej - relacjonowata J. Michatowska?®.

Pod wzgledem pedagogicznym podbudowa teoretyczna nowej ideologii oparta
zostala czeSciowo o zalozenia ,,nowego wychowania” dotyczace uspolecznienia
1 uaktywnienia. Wiadze sanacyjne ograniczaty jednak wplywy tego pradu ze wzgledu na
eksponowanie haset samorzadu i demokrac;ji®.

O ile podkreslenie tresci wychowawczych w programach takich przedmiotow jak
jezyk polski, historia czy wiedza o Polsce wspotczesnej byto proste 1 oczywiste, o tyle
w przypadku takich przedmiotow jak matematyka czy biologia, wymagato glebszego
zastanowienia. Lektura komentarzy sporzadzanych przez autoréw programoOw nasuwa
wniosek, ze w pierwszym rzedzie starano si¢ doszuka¢ walorow wychowawczych
W nauczaniu przedmiotow z pozoru ,,0bojetnych”, odpowiednio je zinterpretowac,

roztozy¢ akcenty, rzadziej natomiast decydowano si¢ na dodanie pewnych tresci.

% Program nauki w publicznych szkolach powszechnych, s. XXII|.
27, Michatowska, op. cit., s. 37-38.
%0 F. Bereznicki, Innowacje pedagogiczne, s. 20.
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Zadanie to nie byto bardzo trudne dzigki wspomnianemu juz, szerokiemu ujeciu celow
wychowawczych, co odsuwalo widmo koniecznos$ci tworzenia programow wyraznie

ideologicznych.

Religia rzymskokatolicka

Wychowanie panstwowe przyjmowato za jeden z podstawowych celow
wyrobienie religijne mlodziezy, nie rozrdzniajgc wyznan i1 nie prowadzac zadnej analizy
ani dyskusji. Ogoét przyjmowat sprawe jako bezsporna, pozostawiono ja jednak jakby na
uboczu, rzadko poruszajac kwestie wychowania religijnego. Trudno sobie wyobrazié¢
wyrazng ingerencj¢ w wychowawcza wymowe tego przedmiotu, cho¢ mozna dostrzec
pewne $lady dostosowania go do aktualnych tendencji. W szkole powszechnej na
przyktad zwracano uwage na postaci polskich §wietych, analizowano wydarzenia roku
koscielnego w Polsce. Podkres§lano wzajemny zwigzek Polski i1 Kosciota
rzymskokatolickiego:  Nalezy  wyraznie  zaakcentowaé  znaczenie — religii
rzymskokatolickiej dla Panstwa Polskiego, tak w czasie jego tworzenia si¢ (zwiqzek
z Zachodem) i jego niepodlegtosci, jak w czasie niewoli i chwil najciezszych (wiara jako
zrodlo sity duchowej i silg oporu). Podkreslic¢ trzeba udzial Polski w dziele misyjnym
Kosciota [...] W ciggu catej pracy szkolnej nauczyciel winien rozwijac¢ religijne pobudki
mitosci Ojczyzny i pracy dla dobra Panstwa na kazdym stanowisku. Wskazywano, ze od
poczatku nauczania zycie religijne dziecka powinno by¢ ukazywane z zwigzku
z polskoscia 1 najblizszym Srodowiskiem (miejscowy kosciotl, obrzedy, polscy swieci)®h,

W programie gimnazjum znalazta si¢ sugestia, ze: Uczqcy religii kaptan — Polak
winien zwrocic¢ baczng uwage na wychowanie obywatelsko — panstwowe poruczonej mu
milodziezy, jak najserdeczniejszqg opiekq otaczajgc  modlitwe  uczniow o
blogostawienstwo Boskie dla Panstwa Polskiego i o jego potege, nabozenstwa
panstwowe, zwigzane z nimi egzorty itp. 32
Jezyk polski

Niewatpliwie nauczanie jezyka polskiego, prowadzone we wszystkich klasach na
wszystkich szczeblach szkolnych, niosto ze soba najwigcej tresci i walorow
wychowawczych w ujeciu wychowania panstwowego. Pierwszorzedne znaczenie miato

samo nauczanie i doskonalenie si¢ w postugiwaniu jezykiem polskim, a jego szczeg6lny

%! Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych pierwszego stopnia z
polskim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 33.
Program nauki w gimnazjum panstwowym. Religia rzymsko-katolicka, Lwow 1933, s. 14.
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charakter zaznaczat si¢ w sytuacji, gdy adresowane byto do uczniow narodowosci innej
niz polska. Lektura i analiza utworéw literackich stuzyta poznaniu kultury polskiej
(utworow autorOw obcych bylo w spisie lektur niewiele), ale takze prezentowaniu
uczué, zachowan i postaw pojedynczych ludzi, jak 1 zbiorowosci. Da¢ miala ona wiare
w warto$¢ wiasnego narodu, jego dorobku kulturalnego, przedstawi¢ wzorce postaw
patriotycznych, obywatelskich.

Szczegbdlng rolg odgrywalo nauczanie jezyka polskiego w szkole powszechnej,
a zwlaszcza w jej mtodszych klasach, kiedy w jego ramach dzieci zdobywaty ogdlng
wiedze o §wiecie, uczac si¢ go obserwowac 1 opisywac. Na tym etapie ksztattowac si¢
mialo poczucie wiezi z najblizszym $rodowiskiem, stanowigce punkt wyjscia dla
budowy postawy obywatelskiej. Tematem rozmoéw i1 czytanek byly obrazki z zycia
okolicy, zajecia ludno$ci, miejscowe wiadze i urzedy, wojsko, policja. Od I klasy
zapoznawano tez dzieci z symbolami panstwowymi, obrazami historycznymi o
wyraznie patriotycznej wymowie, najwazniejszymi postaciami (prezydent, marszatek
Pilsudski). W klasach starszych duzo uwagi poswigcano wybitnym postaciom w
dziejach Polski — wodzom, krolom, uczonym, pisarzom. Opowiadajac o Polsce
wspolczesne] czyniono to w nastroju optymistycznym, podkreslajac dzielo odbudowy,
bedace dzielem zbiorowego wysitku, silng pozycje panstwa i znaczenie jego
bezpieczenstwa.

Materiat jezyka polskiego w szkotach srednich nie obejmowal juz tak szeroko
pojetej wiedzy o §wiecie, przewidywal natomiast duzo glebsza analize i refleksj¢ nad
utworami literackimi, wptywajac istotnie na zycie wewngtrzne i stosunek do $wiata
reprezentowany przez uczniow. Przy doborze lektury zalecono kierowanie si¢ przede
wszystkim walorami wychowawczymi, a w dalszej kolejnosci poznawczymi
1 artystycznymi. Stosunkowo skrotowo ujety zostal materiat dotyczacy romantyzmu,
jako epoki piesni niewolnikow w walce o wolnosé, natomiast szeroko omawiano
panstwowotworczy wiek XVI 3,

Jezyk tacinski

Laciny nauczano w prawie wszystkich gimnazjach ogolnoksztatcacych oraz
w liceum klasycznym i humanistycznym. Walory wychowawcze odnajdywano
w treSciach zawartych w lekturze tekstow antycznych i wiadomosciach dotyczacych

kultury tego okresu. Polegaly one na wspomnianym ,,nachyleniu humanistycznym”,
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czyli eksponowaniu roli poszczegdlnych ludzi, a gtownie podkresleniu znaczenia
panstwa, powinno$ci obywatela itd. na przyktadzie dziejow Rzymu*”.

Jezyki obce nowozytne

Podobnie jak w przypadku taciny, walory wychowawcze nauczania jezykow
obcych nowozytnych opieraly si¢ na przekazywanych wiadomosciach dotyczacych
kultury, zycia panstwowego i codzienno$ci innych narodéw. Polega¢ mialy na
uswiadamianiu odrebnosci i wartosci wiasnego narodu, zyskiwaniu szerszej
perspektywy na Swiat, uczeniu si¢ tolerancji, poglebianiu uczucia sprawiedliwosci i
ogolnoludzkiej solidarnosci, ksztatceniu uczuc humanitarnychs‘r’.

Historia

Znaczenie wychowawcze nauczania o poszczegélnych wydarzeniach czy
procesach historycznych bylo oczywiste, zwlaszcza w kontekscie wychowania
panstwowego. Autorom programéw pozostawato wiec odpowiednio dobra¢ materiat
i roztozyé akcenty. Swiadomie zdecydowano sie na wyeksponowanie momentéw
pozytywnych, uwydatniajqcych rozkwit panstwowosci polskiej. Ujemne strony nie miaty
by¢ zbytnio pomijane, ale oswietlane tak, aby wzbudzi¢ w miodziezy wiare w moznosé
pokonywania trudnosci i przeszkdd, zarowno zewnetrznych, jak i tkwigcych w wadach
charakteru. Podkre$lona zostata potrzeba wigczenia elementow regionalizmu, choé
oczywiscie nie przewidywano prowadzenia odrgbnego kursu historii regionalnej%. Po
raz pierwszy przewidziano takze wiadomosci o dziejach 1 kulturze mniejszoSci
narodowych, co mialo wzbudzi¢ szacunek dla nich oraz gotowos¢ do obywatelskiego
wspoltzycia
z mniejszosciami w ramach Zycia pan’stwoweg037.

Wzmocni¢ wplyw nauczania historii na ksztaltowanie pogladu na zycie mogto
dobranie odpowiednich metod nauczania, tak aby przekazywane tresci dobrze
korespondowaty z odczuciami ucznidow, pozwalajac na przezywanie sensu moralnego
wybranych faktow. W metodach nauczania historii w mysl zatozen nowych programow

kroluje intuicjonizm, metody ,,wczucia sie” w epoke i psychologizm — zauwaza Anna

% Program nauki w gimnazjach parstwowych z polskim jezykiem nauczania (tymezasowy), Lwow 1934,
s. 196-197; A. Radziwilt, op. cit., s. 112.

% Program nauki w gimnazjach pahistwowych , s. 222-223.

* Tamze, s. 237.

% Zob. szerzej: A. Stepnik, Miejsce i rola historia regionalnej w edukacji historyczno-politycznej
miodziezy (1918-1939) [w:] Problemy edukacji historycznej i obywatelskiej miodziezy w latach 1918-
1939, pod red. J. Maternickiego, Warszawa 1986.

%7 Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, S. 284-286.
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Radziwilt. Historia ujeta jest ,,obrazowo”, fragmentarycznie, bez wykazania zwigzkow
genetycznych i pragmatycznych miedzy faktami>®.

Nauczanie historii w kl. VII szkoty powszechnej, ktoérej zadaniem bylo
przygotowanie mtodziezy konczacej nauke do zycia praktycznego, miato wlasciwie
charakter wychowania obywatelskiego. Obejmowato materiat zblizony do dawnego
przedmiotu nauka o Polsce czyli m.in. wiadomo$ci o organizacji panstwa, jego
wladzach, obronnosci, obowigzkach 1 prawach obywateli. Sformulowanie haset
programowych (np. Potrzeba silnej organizacji panstwowej na przykladach z dziejow
Polski. Koniecznos¢ podziatu czynnosci: wladza i podwladni, karnos¢ i przymus)
przesadzato o ocenach, wykluczajac dyskusje, by¢ moze przedwczesna na tym etapie®”.

Podobny charakter miata tez historia nauczana w kl. IV gimnazjum4o.

Geografia

Geografia, obok jezyka polskiego 1 historii, byta przedmiotem, ktdérego
w szczegblny sposob dotyczyly ideowe i wychowawcze zadania nowej szkoty.
Znaczenie takie mialy mie¢ szczegdlnie wiadomosci o wysitkach ludzkich
zmierzajacych do poznania S$wiata oraz podporzadkowanie sobie przyrody.
Wskazywano, ze uczy ona kochal ziemie rodzinng, jej tradycje i kulture i wyrabia
czynng postawe obywatelskg™. W materiale nauczania przewazata, zwlaszcza w
programie szkoly podstawowej, geografia Polski. Zalecano tez eksponowanie zagadnien
gospodarczych 1 podkreslanie roli panstwa, np. w organizowaniu ochrony przyrody,
rozwijaniu gospodarki wodnej. Bardzo wazng rol¢ w realizacji zalozen wychowania
panstwowego przyznano elementom regionalnym. Poznanie 1 identyfikacja ze
srodowiskiem lokalnym miato stanowi¢ pierwszy krok ku rozbudzeniu wigzi o szerszym
charakterze, docelowo - patriotyzmu
i postawy obywatelskiej. Nauczanie miatlo mie¢ charakter praktyczny — program
przewidywatl czeste wycieczki, badania terenowe, sporzadzanie szkicow, modeli itp.
Drzigki doborowi tego materiatu uczen bedzie mogt zdac sobie sprawe z roli i znaczenia
Polski na kuli ziemskiej, a z pewnoscig piers jego rozpieraé bedzie rados¢ i duma z

tego, ze Polska we wszystkich prawie epokach i czasach obecnych pracq rgk i umystow

% A. Radziwitt, op. cit., s. 121.

¥ Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s. 212-213.

%0 Zob. szerzej: J. Lechicka, Wychowanie paristwowe przy nauczaniu historii (z komentarzem) [w:] J.
Maternicki, Polska dydaktyka historii 1918-1939, Warszawa 1978; A. Radziwill, op. cit; H. Konopka,
Spor o oblicze ideowo — wychowawcze szkoly polskiej w latach 1918-1939 [w:] Problemy edukacji
historycznej i obywatelskiej miodziezy w latach 1918-1939, pod red. J. Maternickiego, Warszawa 1986.

" Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s. 299.
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swych obywateli przysparza dobr kulturalnych i materialnych catemu swiatu — pisata
J. Michatowska®?.
Biologia

W przypadku biologii, ktorej nauczanie mialo przede wszystkim walory
poznawcze, wskazanie na cele wychowawcze 1 to stluzgce wyksztatceniu ,,tworczego
obywatela” nie bylo tatwe. W szkole powszechnej wskazano wigc na: wytworzenie
uczuciowego stosunku do przyrody ojczystej wyrazajgcego sie w poszanowaniu
rodzinnego krajobrazu, wyrobienie czynnej postawy i zaradnosci w odpowiednich
okolicznosciach Zycia codziennego, ukazanie mozliwosci zagospodarowania srodowiska
naturalnego, jego znaczenia dla gospodarki polskiej. W szkole $redniej zadania byty
trudniejsze: zrozumienie znaczenia gospodarczego krajowej produkcji zwierzecej
i roslinnej, wyrobienie umiejetnosci spostrzegania oraz opracowywania wynikow
obserwacji i eksperymentow, zblizenie do przyrody [...] wdrazanie do akcji jej
ochrony®®. Podobnie jak w przypadku geografii, nauce biologii towarzyszy¢ miaty
liczne wycieczki po$wiecone poznaniu przyrody najblizej okolicy. W ramach tego
przedmiotu mtodziez angazowana tez byla do wykonywania prac zwigzanych z
uprawianiem szkolnego ogrody, prowadzeniem r6znych hodowli w klasie,
przeprowadzaniem doswiadczen i obserwacji laboratoryjnych.

Fizyka i chemia

Walory wychowawcze nauczania fizyki 1 chemii wynika¢ miaty z dwodch
aspektow: ukazania zastosowania tych dziedzin w praktyce i wlaczenia ucznidow do
pracy laboratoryjnej. Program gimnazjalny wskazywat na budzenie zdrowego poczucia
rzeczywistosci, chgci jej poznania i doskonalenia, poznanie znaczenia tych dziedzin
nauki dla bezpieczenstwa, dobrobytu i kultury Polski i wyrobienie szeregu cech i
umiejetnoéci potrzebnych w pracy indywidualnej i zespotowej**.

Matematyka

Trudno nie odnie$¢ wrazenia, ze doszukiwanie si¢ znaczenia matematyki dla
wychowania panstwowego byto zabiegiem sztucznym. Nauczanie tego przedmiotu ma
charakter formalny, cho¢ praktyczne zastosowania podstaw matematyki w zyciu

codziennym sg oczywiste. Na tym wtlasnie oparli si¢ autorzy programéw wskazujac na

27, Michatowska, op. cit., s. 47.

* Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s. 312; Program nauki w
gimnazjach panstwowych, s. 277.

* Program nauki w gimnazjach panistwowych, s. 292-293.
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ich walor wychowawczy: uczniowie mieli rozumie¢ znaczenie i umie¢ stosowac wiedze
matematyczng w zyciu praktycznym, gtownie gospodarczym™.
Rysunek

Na =zajeciach z rysunku zalozenia wychowawcze mozna bylo realizowad
odpowiednio dobierajac tematyke prac, tak aby przedstawialy np. ludzi przy pracy,
zolnierzy, symbole narodowe, polski krajobraz. Nauczyciele powinni tez zapoznawac
uczniéw ze sztuka polska i kultura plastyczna regionu. Cwiczenia w projektowaniu
mialy by¢ zwigzane z praktycznymi potrzebami ucznia i jego otoczenia®.

Zajecia praktyczne

Zajecia praktyczne juz same w sobie z zalozenia shuzyly realizacji postulatow
wychowania panstwowego, jakimi byly zblizenie do wspotczesnego zycia
gospodarczego Polski i wdrozenie do pracy fizycznej, okreslane jako wychowanie
techniczno - utylitarne. Aby cele te realizowane byly z duzg skutecznoscia zalecano np.
dobor prac
1 materialow, ktéry zapewni nie tylko poznanie aktualnego poziomu technicznego
1 gospodarczego, ale tez wskaze drogi rozwoju, czg¢ste organizowanie pracy zespotowe;j,
odwiedzanie pobliskich zakladow pracy, zwlaszcza stosujacych nowoczesne
technologie, nawiazywanie do miejscowych tradycji rekodzielniczych?’.

Spiew

W yjeciu nowych programoéw walory wychowawcze byly najwazniejszym
argumentem przemawiajacym za nauka S$piewu: Spiew oZywia uczuciowos¢ dziecka,
wyrabia pogode ducha, zbliza do kultury ludowej, choralny — ksztalci instynkt
spoleczny, uczy lgczenia wysitkow dla wspdlnego celu. Zalecano uczenia pies$ni
religijnych, patriotycznych, marszowych, ludowych, méwigcych o rodzinie 1 szkole®.

Cwiczenia cielesne

Wychowanie fizyczne dobrze nadawato si¢ do realizowania zatozeh wychowania
panstwowego 1 to przy doslownym pojmowaniu obowigzku sluzby panstwu jako
uczestnictwa w ewentualnej jego obronie. Poprawiajac tezyzne fizyczng, uczac
musztry, wdrazajac do dyscypliny, rozbudzajac odwage i sile woli szkola dawata
podstawy do przygotowania przysztych zolnierzy. Nastawienie takie przypominato

model wychowania spartanskiego, do ktérego si¢ odwotywano. Pewne elementy

* Tamze, s. 314.
*® Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s. 368.

" Tamze, s. 385-388.
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uzyteczne byly tez w zyciu codziennym — umiejetnos¢ skutecznego dziatania w grupie,
zdrowej rywalizacji, a nawet zblizenie do kultury regionalnej, obecnej w zabawach®.

Zagadnienia zycia wspOlczesnego

»Nauka obywatelstwa” w polskiej szkole przyjmowala rézne formy. Pierwszym
ctapem byla nauka o Polsce wspotczesnej traktowana informacyjnie, drugim — nauka
obywatelska z elementami socjologii, majaca wyrazniejszy charakter wychowawczy
i trzecim — wychowanie panstwowe o sprecyzowanym programie. W okresie prac nad
przygotowaniem reformy zastanawiano si¢ i dyskutowano nad charakterem tego
przedmiotu (na ile ma by¢ elementem ksztatcenia, na ile wychowania), jego miejscem
W programie, nazwa. Ostatecznie zrezygnowano z wprowadzenia odrebnego przedmiotu
do wigkszosci szkol, wlaczajac tresci wychowania obywatelskiego do programéw
innych przedmiotéw, szczegélnie jezyka polskiego, historii i geografii. Jedynie do

_ L . 50
programu licealnego wprowadzono zagadnienia zycia wspotczesnego™.

4. Programy szkolv powszechnej.

Reformator szkolnictwa, przetwarzajgc Zycie szkolne, dwa musi miec¢ , przed
oczyma duszy” czynniki: 1) ideal, ku ktoremu prowadzi¢ chce mlodziez, 2) osobowos¢
wychowanka, innymi stowy: 1) to, ku czemu chce wychowywa¢ i ksztatcié¢ i 2) tego, kogo
chce wychowac i ksztalci¢ — pisat Jan Kuchta®. Przystepujac do konstruowania nowych
programéw szkolnych zadbano o sformutowanie ich podstawowych zatozen
psychologicznych. Byta to nowo$¢ na skale europejska, gdyz nigdy dotychczas nie
przywiazywano tak wielkiej wagi do tych kwestii, a 1 psychologia byta nauka w stadium
rozwoju. Gtownym ekspertem MWRIOP w tej dziedzinie byt cytowany dr Jan Kuchta,
ktory od dawna prowadzil wyktady dla nauczycieli i zamieszczat publikacje w pismach
pedagogicznych. Jego prace oparte byly na badaniach wilasnych i1 psychologow
zachodnich. Okres pobierania nauki szkolnej podzielit na fazy: $redniego dziecinstwa,
poznego dziecinstwa, przedpokwitania, pokwitania 1 adolescencji.

Do szkoly powszechnej przychodza uczniowie 6-7 letni, znajdujacy si¢ jeszcze
w okresie $redniego dziecinstwa. W tym okresie stosunek do $wiata jest iluzyjny,

zabawowy i subiektywny. Myslenie dziecka jest prelogiczne, tzn. nie postuguje si¢ ono

“8 Program wymienia z tytutu: Boze cos Polske, Jeszcze Polska nie zginela, Pierwsza Brygada.

* Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s. 431; Program nauki w
gimnazjach panstwowych, s. 347.

*0 A. Radziwitl, op. cit., s. 114.

*1 J. Kuchta, Psychologja dziecka wiejskiego a praca szkolna, Warszawa 1934, s. 5.
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w peili zasadami mys$lenia logicznego52. Rozpoczyna¢ nauke w szkole dziecko
powinno

w momencie, gdy osiggnie dojrzalo$¢ intelektualng (rozwdj pamieci, zdolnosci
myslenia)

1 spoteczng (zdolno$¢ do podejmowania zlecanych zadan, rozwigzywania problemow).
Dzieci wowczas zazwyczaj cheg si¢ uczy¢ i nauka powoli zaczyna zastepowacé zabawe,
majg potrzebe tworzenia i1 zaczynajg $wiadomie organizowaé sobie prace. Pod koniec
okresu $redniego dziecinstwa rozpoczyna si¢ ewolucja ku realizmowi i
obiektywizmowi.

Praca wychowawcza w klasie I szkoly powszechnej powinna polega¢ na
poznawaniu i wdrazaniu dzieci do zycia szkolnego. Jan Kuchta zalecal prace nad
rozbudzaniem i rozwijaniem uczu¢ religijnych. W dziedzinie wychowania obywatelsko-
panstwowego, ktére na tym etapie powinno polega¢ na rozbudzaniu uczué
patriotycznych, mozna zapoznawa¢ dzieci z symbolami narodowymi, hymnem,
portretami  najwazniejszych  osobisto$ci. Zabawy powinny mie¢ charakter
uspoleczniajacy. Powinno si¢ pracowaé nad wytworzeniem potrzeb estetycznych
1 usprawnianiem psychomotorycznym dziecka. Tre$¢ nauczania w klasie I powinna mie¢
scisty zwiazek z najblizszym $rodowiskiem wucznia, ktére ma zacza¢ uwaznie
obserwowa¢. Material powinien by¢ dostosowany do zainteresowan dzieci
1 przedstawiony w dostepnej im formie, takze basniowej. Nauczanie powinno miec
mozliwie syntetyczny charakter, Jan Kuchta opowiadatl si¢ nawet za zniesieniem
w klasie I podzialu na przedmioty. Metody powinny by¢ zblizone do zabawy, z
szerokim uwzglednieniem zaj¢¢ praktycznych, a zwlaszcza rysunku, $piewu i
ruchowych.

Faza p6znego dziecinstwa rozpoczyna si¢ po 7 i trwa mniej wigcej do 12 roku
zycia. Postawa dziecka wobec rzeczywistosci jest w okresie poznego dzieciectwa inna
niz dawniej, nowa, chociaz rownie naiwna i dziecieca - pisat Jan Kuchta. Dziecko coraz
bardziej zaczyna interesowal rzeczywistos¢, przyroda, technika, idealem staje si¢

Robinson Crusoe - cztowiek ujarzmiajacy naturg, przezywajacy przygody. Nie rozumie

%2 Dzieci w tym okresie charakteryzuje egocentryzm, trudnoéci z przechodzeniem od dziatania do
rozumowania, stabo rozwinigta umiejetnos¢ wujmowania stosunkow, artyficjalizm ( przekonanie, ze
wszystko co dziecko otacza zostalo przez kogo$ zrobione), naiwny realizm (wiara w realno$¢ swoich
wyobrazen), animizm (spostrzeganie wszystkiego jako istot zywych), schematyzm, synkretyzm
spostrzegania 1 myslenia (zlewanie si¢ ze soba szczegétow), transdukcja (wycigganie wnioskow,
szczegotowych na podstawie prostego podobienistwa), tzw. ,,przyczynowos¢ moralna”.

%3 ). Kuchta, Rozwdj psychiczny mlodziezy a praca szkolna, wyd. 2, Warszawa 1933, s.7-24.
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jednak ono jeszcze praw przyrody, problemu uplywu czasu, pojecia definiuje jedynie
z punktu widzenia uzytecznosci. Przelom w myS$leniu, w kierunku myslenia
pojeciowego

i logicznego nastgpuje okoto 10-11 roku zycia. Dzieci w okresie pdznego dziecinstwa
skoncentrowane sg $wiecie zewn¢trznym, nie analizujg doznan wewngtrznych, sg
zazwyczaj spokojne, zrownowazone, tatwe do kierowania. Wychowawcy moga juz
zacza¢ ksztaltowaé oceny moralne, wzbudza¢ poczucie odpowiedzialnosci, uczyc
dzialania w zespole. Dzieci moga poznawaé pewne przejawy dziatalnoSci panstwa
1 spoteczenstwa, gtownie poprzez wycieczki, czynnie i zaangazowaniem uczestniczy¢
w zyciu szkoly. Wychowawcy powinni ksztalttowa¢ nawyki estetyczne i higieniczne,
rozwija¢ zrgcznos¢, zaradnos¢ dzieci.

[lo$¢ materialu nauczania moze by¢ duza, dotyczyé on powinien glownie
interesujacego dzieci $wiata zewngtrznego. Nauczanie powinno mie¢ charakter
epizodyczny, odwotywaé si¢ do instynktéw, zainteresowan i przezyé. Dzieci w tym
okresie chetnie chodza na wycieczki, oddaja sie kolekcjonerstwu, pracuja w grupach,

uczestnicza w inscenizacjach, coraz wigcej czytajg i nadal - bawig sig™*.

Wstepem do pracy z nowymi programami byto wprowadzenie juz w pierwszym
roku wdrazania reformy 1932/33 nowego programu dla kl. I. Od wersji ostatecznej
roznit si¢ nieznacznie. Od roku 1933/34 obowigzywaly nowe programy takze dla kl. II
iV, rok p6zniej — H1'i VIiwr. 1935/36 — dla kl. VII.

Podstawowy godzin szkoly powszechnej III stopnia

Przedmioty Klasy Liczba
godzin
| | v | v | Vve|Vvil] Lo
Religia 2 2 2 2 2 2 2 14
Jezyk polski 7 7 7 7 5 5 5 43
Historia - - - - | 3 3 0/4 8
Geografia - - razem | razem 3 3 4/0 12,5
Nauka o przyrodzie - - |4 | S | 3 3 4 14,5
Arytmetyka z geometria 3 4 4 4 4 4 4 27
Rysunek 1 2 2 2 2 2 2 13
Zajecia praktyczne 2 3 4 4 4 4 4 25
Spiew 1 1 2 2 2 2 2 12
Cwiczenia cielesne * 2 2 2 2 2 2 2 14
Liczba godzin ucznia 18 21 27 28 30 30 29 183
Liczba godzin nauczycieli 18 21 27 28 30 30 29 184**

* oprocz tego dla wszystkich ucznidow klas ITII-VII przewidziano 10 minut ¢wiczen cielesnych dziennie

* Tamze, s. 25-34.
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”f* dodatkowa godzina to zajecia chdoru szkolnego
Zrodlo: Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem
nauczania (tymczasowy), Lwow 1934, s.3.

Wedlug przedstawionego powyzej planu mozna bylo pracowaé w szkotach
zatrudniajacych 7 1 wiecej nauczycieli, badz tez tylko 6 nauczycieli, ale obcigzonych
14 godzinami nadliczbowymi. Istniaty tez inne warianty planu: dla szkoly o 6
nauczycielach bez godzin nadliczbowych i dla szkoty o 5 nauczycielach (z 12
godzinami nadliczbowymi). Zdecydowano si¢ tutaj na laczenie starszych klas przy
zajeciach praktycznych 1 ¢wiczeniach cielesnych, a w ostatnim wariancie na
rownoczesng nauke klas VI i VII w wymiarze 18 godzin55.

Wedtug zatozen zawartych w ustawie o ustroju szkolnictwa program mozna byto
podzieli¢ na trzy czesci: szczebel pierwszy, przeznaczony do realizacji w kl. I-1V,
szczebel drugi — kl. Vi VI oraz szczebel 11l — k1. VII. Podzial ten jednak nie byt chyba
tak wyrazisty, jak wyobrazali to sobie ustawodawcy, nie zaznaczono go nawet w
programach wigkszosci przedmiotow.

Przewidziana programem ilo$¢ godzin nauki w tygodniu rdéznila si¢ znacznie
w zaleznos$ci od klasy, od 18 w kl. I (wychodzono z zatozenia, ze dziecko 7-letnie nie
jest w stanie pracowaé dituzej niz 3 godziny dziennie) do 30 w kl. V i VI (okres
najwiekszych mozliwosci pamieci, duzego zainteresowania 1 sit fizycznych) 1 29 w kl.
VII (okres przedpokwitania, rozterki wewnetrznej 1 gwaltownego dojrzewania
fizycznego). Wzgledy psychologiczne decydowaty réwniez o doborze przedmiotow dla
poszczegolnych klas. Dlatego tez np. w kl. I, gdy wyobrazenia dzieci sg og6lnikowe
1 catosciowe, nie zdecydowano si¢ na wyodrgbnienie wielu przedmiotow. Okres ten
wymaga rowniez dania dziecku mozliwosci ruchu i tworczego wypowiadania si¢, stad
duzo czasu przeznaczono na rysunek, $piew, zajecia praktyczne. Nie przewidywano na
tym etapie wprowadzania stalego planu lekcji, dobdr przedmiotoéw danego dnia zaleze¢
miat od nauczyciela, co umozliwialo tworzenie catosci skupionych wokdt okreslonej
grupy zagadnien. Majac na uwadze trudno$ci z dluzszym utrzymaniem uwagi
1 krotkotrwato$cig zainteresowania zalecano, by w kl. I godziny lekcyjne byly dzielone

na dwa etapy, a w przypadku $piewu nawet na cztery™.

%0Obejmowata ona 2 godziny religii, 6 jezyka polskiego, 3 historii i geografii, 1 nauki o przyrodzie, 4
arytmetyki z geometrig i 2 $piewu - Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego
stopnia, s. 4-6.

*® Tamze, s. 25-26; J. Michatowska, op. cit., s. 15.
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Nauczanie na szczeblu pierwszym mialo wyrazny charakter propedeutyczny.
W poréwnaniu z dawnym programem zmniegjszono tu ilo$¢ przedmiotéw z 10 do 8,
rezygnujac z wyodregbniania historii 1 taczac nauk¢ o przyrodzie z geografig. Program na
tym poziomie zostal uproszczony, a nauka przewidziana raczej jako coraz to glebsze
poznawanie Srodowiska i otaczajgcego zycia, anizeli systematyczne podawanie
wiadomosci teoretycznych z réznych dziedzin wiedzy, jak pisat Kazimierz Staszewski®'.

Program nauczania na szczeblu drugim roznit sie¢ od dawnego przede wszystkim
rezygnacja z nauczania jezyka obcego, ktorym przewaznie byl jezyk niemiecki. W ten
sposOb rozpoczecie nauki tego przedmiotu przesunigte zostalo na poczatek szkoty
sredniej. Thumaczono, ze w szkole powszechnej jest zbyt mato czasu na opanowanie
podstaw, a praktyczne korzysci nie sa zbyt wielkie. Wanda Garbowska uwaza, ze byla
to decyzja niezrozumiata i sprzeczna zaré6wno z psychologia, jak i dydaktyka. Zawazy¢
o niej mogly wzgledy oszczednosciowe, badz tez nastawienie na przygotowanie
uczniéw do zycia w bezposrednim $rodowisku, do czego jezyk obcy byt zbedny®®. W
zakresie innych przedmiotéw dokonano pewnej redukcji materiatu, a takze jego
uproszczenia
1 uprzystgpnienia. Dwa pierwsze szczeble stanowity calo$¢ dajaca podbudowe do nauki
na poziomie srednim.

Trzeci szczebel, ktory przede wszystkim mial da¢ przygotowanie obywatelskie
1 praktyczne do dorostego zycia roznil si¢ swym charakterem od pozostatych.
Przekazywana na tym etapie wiedza miata stanowi¢ podsumowanie, uzupelnienie
1 ugruntowanie wczesniej zdobytych wiadomosci 1 umiejetnosci. Do programu kl. VII
wlaczono zwlaszcza duzo tresci o charakterze praktycznym.

Specyfika osobowosci, uzdolnien 1 zainteresowan dzieci na poszczegdlnych
etapach rozwoju wplyngta tez na ilo$¢ tzw. przedmiotow ,,umystowych” do
»artystyczno-technicznych”. Ze wzgledu na wigksza trudnos¢ te pierwsze wyposazono

w wigkszg ilo§¢ godzin.

klasa [ stosunek ilo$ci przedmiotow umystowych do | stosunek ilosci godzin  przedmiotow
artystyczno-technicznych umyslowych do artystyczno-technicznych
I 3:4 12:6
I 3:4 14:7
11 4:4 17:10

% K. Staszewski, Nowe programy nauki dla 7-kl. szkofy powszechnej [w:] 1l Kongres Pedagogiczny
ZNP, Warszawa 1934, s. 135.
%8 W. Garbowska, Szkolnictwo, s. 93.
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v 4:4 18:10
\Y 6:4 20:10
Vi 6:4 20:10
Vil 6:3 19:10

Zrédto: J. Michatowska, Oblicze nowych programéw, Warszawa 1935, s.17.

Podstawowymi kryteriami doboru materiatu byly: potrzeby panstwa polskiego,
przestanki psychologiczne i socjologiczne, potrzeby kulturalne i1 gospodarcze
poszczegbdlnych srodowisk. Starano si¢, aby program miat duze walory wychowawcze.
Zaden przedmiot nie daje nam dlugiej listy zalet i cnét, ktére nalezy w uczniu wyrabia¢
wszystkie natomiast dzigki odpowiedniemu doborowi materiatu nauczania ksztattujq
w duszach dzieci dginos¢ do rozwoju ,dobra w sobie” i wyrabiajq: milosc,
poszanowanie i postuszenstwo dla rodzicow, nauczycieli, wiladz, zgode i pomoOC
wzajemng w rodzinie i szkole, pracowitos¢, prawdomownosc, obowigzkowos¢, poczucie
i gotowos¢ odpowiedzialnosci, stanowczosé, szczeros¢, wytrwalosé, karnosé, zdolnosci
organizacyjne, silng wole i wiele, wiele innych cech psychofizycznych, potrzebnych
zdrowemu fizycznie i moralnie obywatelowi Rzeczypospolitej — pisata Jadwiga
Michalowska w pracy otwierajacej seri¢ Jak realizowac¢ nowe programy szkolne

wydawang od 1935 r. przez Gebethnera i Wolfa™.

Religia rzymskokatolicka

Religia byta jedynym przedmiotem, ktérego programy nie zostaly przygotowane
na czas 1 do 1936 r. obowigzywaly dawne (w przypadku religii rzymsko-katolickiej byt
to program z 1931 r., dla religii prawostawnej — z 1927 r., ewangelicko-reformowane —
z 1928 i mojzeszowej — z 1928 r.). Nowy program religii rzymskokatolickiej
wprowadzony zostal rozporzadzeniem z 1 pazdziernika 1935 r. 1 opublikowany
w oddzielnym wydawnictwie. W klasach starszych ktore zrealizowaly juz duza czes¢
dawnego programu, zdecydowano si¢ na jego pozostawienieeo.

Przedmiot byl nauczany we wszystkich klasach w wymiarze 2 godzin
tygodniowo, zaj¢cia prowadzili katecheci.

Celem nauczania religii w szkole powszechnej jest dgzenie do tego, by dzieci

ukochaty i nasladowaty Jezusa Chrystusa, poznajgc Jego zycie i nauke. Chrystus Pan

winien by¢ gltownym zZrodlem i podstawq zycia religijnego dziatwy na tym poziomie,

%9 J. Michatowska, op. cit., s. 20-21, 28-29.
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postaé Jego, stowa i czyny winny bezposrednio przemawiac¢ do jej dusz — napisali
autorzy programu®’. Podkreslajac wychowawcze znaczenie przedmiotu zwracali uwage
na konieczno$¢ dostosowania spojrzenia do wieku uczniow. Nauka rozpoczynaé si¢
miala w kl. I od uporzadkowania, poglebienia wiedzy i przezy¢ wyniesionych z domu
rodzinnego, nauki pacierza, najprostszych opowiadan biblijnych. W kolejnych latach
dzieci miaty poznawac¢ przykazania, prawdy wiary, zasady moralne i obrazy biblijne ze
Starego 1 Nowego Testamentu. Klasa VII pos§wigcona byla poznaniu miejscowego zycia
parafialnego, m.in. polskich zwyczajow religijnych. W odpowiednim momencie
prowadzono przygotowanie do przyjecia sakramentéw Komunii Sw. i bierzmowania.
Waznym elementem byly praktyki religijne, polegajace na uczestnictwie dzieci
w nabozenstwach i innych przejawach zycia religijnegoGz.

Autorzy programu religii rzymskokatolickiej uwzglednili wymogi dotyczace
waloréw dydaktycznych 1 wychowawczych nauczania. Opowiadajac si¢ za tradycyjna
podajaca metoda nauczania ttumaczono, ze forma podajaca zgodna jest z przyktadem
Chrystusa Pana i wieloletniq praktykq Kosciota.[...] Nadaje sie ona bowiem najlepiej
do przekazywania prawd objawionych, pozwala najsilniej oddziata¢ na uczucia
miodziezy. Katechetom wskazywano, aby starali si¢ dostosowywac tresci do psychiki
1 zainteresowan ucznidw, przedstawia¢ obrazy barwne i1 zywe, nawigzywaé do
wspotczesnosci, odwolywaé si¢ do konkretnych przykladow. lektury, pokazywac
obrazy, rozbudza¢ aktywnos$¢ ucznidw®.

Nauka religii na pierwszym szczeblu programowym odwotywac si¢ miata przede
wszystkim do uczué, wrazliwosci, wyobrazni dzieci poprzez przekazywanie barwnych
obrazéw. Autorzy programu religii skoncentrowali si¢ na przekazywaniu wzorcoOw
pozytywnych, zarzucajac przedstawianie zla, grzechu czy piekta. W pordéwnaniu
z dawnym programem bylo teraz mniej obrazéw ze Starego Testamentu, wigcej

natomiast poswigcono zyciu Jezusa, zywotom polskich §wietych (zwtaszcza dzieci).

% Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 11, poz. 335, s. 397. Wactaw Jedrzejewicz wspomina, ze K. Pieracki i ks.
Zongotowicz mieli problemy z porozumieniem si¢ z komisja o$wiatowa Episkopatu i pomogta dopiero
osobista wizyta ministra u apb. Sapiehy — J. Jedrzejewicz, W stuzbie, s. 121.
81 program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych pierwszego stopnia z
polskim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 3.

Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z
polskim jezykiem nauczania,(b.d.i m.w.)
% Program nauki religii rzymsko-katolickiej W publicznych szkotach powszechnych pierwszego stopnia, s.
ar.
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Zrezygnowano z pami¢ciowe] nauki katechizmu i1 kanondéw koscielnych. Na drugim
szczeblu realizowano cykl Rok koscielny w Polsce®.
Jezyk polski

Program nauczania przyznawatl jezykowi polskiemu rol¢ przedmiotu
ogniskowego 0 szeroko zakreslonych celach, wykraczajacych daleko poza proste
nauczenie pisania i czytania oraz zapoznanie z literaturg. Od I klasy dzieci mialy
¢wiczy¢ zmysly, uczy¢ si¢ obserwowac $wiat, rozwija¢ wyobrazni¢, ¢wiczy¢ mowienie,
rozbudowywaé¢ stownik, wdraza¢ si¢ do pracy umystowej, zdobywaé wiedze
o0 otaczajacym je §wiecie, przede wszystkim o kulturze polskiej itd. W ciggu siedmiu lat
pracy w tym zakresie dziecko winno sig nauczy¢ mowic¢ jasno i poprawnie jezykiem
polskich warstw wyksztalconych, wspolnym dla calej Rzeczypospolitej i wszystkich
Polakow na kuli ziemskiej, czyta¢ w tym jezyku utwory prozaiczne i poetyckie ze
zrozumieniem 1 odczuciem; wypowiadaé si¢ za pomocq pisma ksztattnego
i ortograficznego w sposob prosty, jasny i logiczny, z uwzglednieniem w szczegolnosci
potrzeb Zycia praktycznego — pisano w uwagach do programu. Zalecano jednak tez
nauczanie o gwarze, jes$li taka na miejscu wystepowala, jako o uprawnionym jezyku
pewnego regionu. W ramach jezyka polskiego, podobnie jak historii i geografii,
realizowane miato by¢ bowiem hasto regionalizmu w nauczaniu®,

W przeciwienstwie do dawnego programu, w ktérym uktad materiatu byl
niejednolity 1 skomplikowany, konstrukcja nowego opierata si¢ na wyodregbnieniu trzech
podstawowych umiej¢tnosci: mowienia, czytania i pisania oraz zwigzanych z nimi
¢wiczen, przy czym na szczeblu pierwszym nacisk potozono na moéwienie, pdzniej — na

czytanie. Zakres tematyczny materialu rozwijal si¢ stopniowo, od najblizszego

8 K. Staszewski, op. cit., s. 136, 137.
% Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia s. 247.
Elementy regionalizmu w programie szkoty powszechnej wg J. Milenkiewicza
szczebel | klasa zakres materiatu przedmiot
ogniskowy

| I Dom rodzinny i nasza szkota.

1 Nasze miasto, miasteczko, wies.
1l | Nasza okolica z uwzglednieniem najwazniejszych miejscowosci. j. polski
IV [Region w pelnym tego stowa znaczeniu. Przechodzenie od tematow
regionalnych do ogolnopolskich.

I V | Polska jako catos¢. Polska a sasiedzi.
VI | Polska na tle Europy i czg$ci Swiata.

1 VIl | Polska z uwzglednieniem zycia kulturalnego na przestrzeni dziejow. | historia,
Przejawy zycia spotecznego i ekonomicznego w réznych regionach. | geografia,
Szczegolowa charakterystyka regionu, w ktorym znajduje si¢ szkota, z |  j. polski
uwzglednieniem wszystkich przejawow zycia.
Zrodho: A. Stepnik, op. cit., s. 272.
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otoczenia dziecka — domu i szkoty, przez wlasng miejscowos¢, kraj, po Europe i $wiat.
Juz

w I klasie jednak przy okazji uroczystosci szkolnych, dzieci mialy by¢ zapoznawane
z obrazkami z zycia prezydenta i marszatka Pilsudskiego. Ze wzgledu na rezygnacje
z oddzielnego nauczania historii na pierwszym szczeblu programowym do programu
jezyka polskiego wilaczono pewne tematy z dziejow Polski — legendy, opowiadania
o bohaterach. Wprowadzenie dziatu ¢wiczen w czytaniu, méwieniu i pisaniu Wanda
Garbowska ocenia jako najwazniejsza innowacje w programie jezyka polskiego®.

Na szczeblu pierwszym i drugim dzieci miaty czytac teksty z czytanek, wypisow,
pisemek i ksigzek dla mtodziezy. Dopiero na szczeblu trzecim — w kl. VII pojawia si¢
lista lektur, obejmujaca 10 tytuléw z klasyki literatury polskiej (niektore we
fragmentach)®’ oraz, co charakterystyczne, wybdr poezji legionowej. Poprzedni program
obejmowat okoto 30 dziet lub ich fragmentow.

W poréwnaniu z dawnym programem celowo ograniczono tez zakres
przekazywanej wiedzy, co bylo wyraznie widoczne w przypadku gramatyki, ktorej
uczono w sposob praktyczny. Wanda Garbowska ocenia to jako ograniczenie lotow
szkoty powszechnej, ktora zamiast koncentrowac si¢ na przygotowaniu dzieci do dalszej
nauki i wszechstronnie je rozwija¢, zajela si¢ przygotowywaniem uczniéw do zycia®®.

Nauczanie jezyka polskiego powinno by¢ skorelowane z religia (uroczystosci,
tradycyjne obrzedy), historig (dla ktorej speiniat rolg przygotowawcza w kl. I-1V),
geografig, nauka o przyrodzie, rysunkami, zajeciami praktycznymi, $piewem. Na
szczeblu trzecim nauczyciele jezyka polskiego, rysunkow i §piewu mieli wspotpracowac
przy zapoznawaniu mtodziezy z elementami polskiej kultury. Jezyk polski stat sie tym
pniem, z ktorego stopniowo wyrastajq galezie pozostalych przedmiotow naukowych,
z wyjqtkiem arytmetyki z geometrig, majqgcych osobny poczqtek. Zroznicowanie zwigksza
sig stopniowo i staje si¢ catkowite dopiero w klasie pigtej - pisal Bogdan
Nawroczyﬁskisg.

Szczegdtowy dobor 1 rozktad materiatu pozostawiono nauczycielowi, udzielajac

mu przy tym do$¢ szerokich wskazowek metodycznych. Na przyktad w najistotniejsze;j

% W. Garbowska, Szkolnictwo, s. 101-102.

¢ Byly to: Piesn swietojariska o sobétce Jana Kochanowskiego, 11 czes¢ Dziadéw Adama Mickiewicza,
tegoz Piesn Zolnierska, Smier¢ putkownika i Pan Tadeusz, Balladyna Juliusza Stowackiego, Latarnik i
Trylogia Henryka Sienkiewicza, Placowka Bolestawa Prusa, Z ziemi chetminskiej Wiadystawa Reymonta
oraz kilka wybranych wierszy Marii Konopnickiej.

%8 W. Garbowska, Szkolnictwo, s. 102-103.

% B. Nawroczynski, Projekty nowych programéw, ,Przeglad Pedagogiczny” 1933, nr 29-30, 5.283.



244

sprawie nauczania czytania i pisania dano mu do wyboru dwie metody: wyrazowa
i zdaniowa".
Przewaga nowego programu jezyka polskiego nad dawnym polegata m.in. na

korzystniejszym przydziale godzin, ktory byt wiekszy i bardziej rownomierny.

Ilos¢ godzin jezyka polskiego w tygodniu

klasy ogolem
[ 1l 1l [\ V VI VIl
Przed reforma 9 8 6 5 4 4 4 40
Po reformie 7 7 7 7 5 5 5 43

Zrodto: W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1979, s. 101.

Historia

Celem nauczania historii w szkole powszechnej bylo zapoznanie
z najwazniejszymi wydarzeniami z dziejow Polski, przy czym nacisk potozony zostal na
histori¢ najnowsza, majaca szczegodlne znaczenie dla zrozumienia wspotczesnej
rzeczywistosci. Historii powszechnej nalezato naucza¢ ostroznie i stopniowo, w celu
zapoznania mlodziezy z najwazniejszymi poj¢ciami, chronologia i ciggtoscia dziejowa.

Program historii w szkole powszechnej sktadal si¢ z trzech ogniw,
odpowiadajacych szczeblom programowym. Ogniwo pierwsze stanowil czteroletni
okres przygotowania do wilasciwej nauki historii, realizowanego na lekcjach jezyka
polskiego. Na poziomie klas I i II zakladano wytworzenie u dzieci plastycznych
wyobrazen dotyczacych panstwa polskiego i jego symboli. W klasach 111 i IV uczniowie
mieli pozna¢ epizody z dziejow Polski, zakonczone dluzszym opowiadaniem o Zyciu
Jozefa Pitsudskiego i odzyskaniu niepodlegtosci’®.

Systematyczna nauka historii rozpoczynala si¢ w klasie V od zagadnien
dotyczacych Stowian i powstania panstwa polskiego i obejmowata okres do konca XVII
w. Charakterystyczne jest, Zze sposrod tytutow 6 dzialdw, az w 5 moéwiono o panstwie
polskim (co pisano woéwczas wielkimi literami), a tylko w jedynym (ztoty wiek) po
prostu 0 Polsce, nazwy Rzeczpospolita autorzy nie uzyli ani razu. Zagadnien
dotyczacych historii powszechnej program wymienial bardzo niewiele (Rycerze

zachodni, ich obyczaje i zamki rycerskie), ale jego zasady nie wykluczaty nieco

® Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia, s. 206, 250-283.

™ Tamze, s. 284-286.

Rozwiazanie takie chwalono: Posunigcie to nalezy uwazac za wskazane, bowiem pojecia historyczne
noszq charakter zbyt abstrakcyjny i jako takie winny by¢ rozpatrywane w chwili, kiedy uczen posiada
wyobraznie bogatszq , zasobniejszq w obrazy zdobyte w bezposrednim zetknigciu sig z rzeczywistoscig,
ktory to moment wystegpuje juz na szczeblu drugim szkoty powszechnej — K. Staszewski, op. cit., s. 135.
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szerszego ujecia ich przez nauczycieli. Oczekiwano, ze uczniowie zapoznani zostang
z obrazami z przesztosci Polski, przedstawiajagcymi zycie poszczegoélnych stanow,
najwybitniejsze postacie i najbardziej pozytywne momenty w rozwoju panstwowosci
polskiej.

Materiat przeznaczony dla kl. VI obejmowat okres od poczatku XVIII w. po rok
1926. Napoleon Bonaparte, wybuch wojny swiatowej w 1914 r., Liga Narodow i Polska
a inne panstwa $wiata — to pierwsze hasta dotyczace historii powszechne;.

Nauczyciele powinni nawigzywaé¢ do dziejow regionu i odpowiednio poszerzaé
pewne tematy, zwraca¢ szczeg6lng uwage na mniejszosci narodowe, na ich wspotzycie
z narodem polskim w ramach Rzeczypospolitej, przesladowania w okresie zaborow,
uczestnictwo w walkach o niepodlegto$¢ Polski. Nauczanie w klasach V 1 VI miato
mie¢ charakter epizodyczny, dawaé barwne obrazy przesztosci przedstawiajace
pojedynczych bohateréw, zespotly ludzi, badZ miejscowos¢. Zalecano czgste korzystanie
z mapy, ilustracji, prostych tekstow zrodtowych i literackich. Autorzy programu mocno
podkreslili potrzebe aktualizacji, polegajacej na wysunieciu na plan pierwszy tematow
wiazacych si¢ z terazniejszoscia. Zaznaczono jednak, aby nauczyciel przygotowywat si¢
do czynienia porownan, w celu umiejetnego wyjasnienia trudnych, drazliwych kwestii
zgodnie z wychowawczymi zalozeniami programu.

W Klasie VII — ,,czapce”, historia przewidziana w byta tylko w drugim potroczu,
za to w duzym wymiarze 4 godzin tygodniowo. Program bardzo wyraznie dostosowany
byt do specyficznych zadan tej klasy — stanowil podsumowanie zdobytej wiedzy i dawat
przygotowanie obywatelskie. Obejmowal 3 bloki zagadnien: Wspdizycie Iudzi
w Panstwie — ustroj Panstwa Polskiego, Obowigzki obywateli polskich wobec Panstwa,
Prawa obywateli polskich i opieka Panstwa nad nimi. Pierwszy z nich dotyczyt dziejow
od poczatku istnienia panstwa polskiego do wspolczesnosci, pozostate dotyczyly przede
wszystkim chwili obecnej, tak wiec historia w klasie VII byla wlasciwie
odpowiednikiem przedmiotu zagadnienia Zycia wspolczesnego nauczanego na wyzszym
poziomie'?.

W  poréwnaniu z programem z 1920 r. nowy program byl bardziej
wszechstronny, ukazywal rézne aspekty zycia dawnej Polski. Dawal wyrazista,
plastyczna wizj¢ dziejow, przemawiajaca do wyobrazni dzieci w wieku szkoly

powszechnej.
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Geografia
Geografii w klasie III nauczano acznie z nauka o przyrodzie™. Ze wzgledu na

koncentracj¢ na najblizszym otoczeniu dziecka program tego przedmiotu byt
zrbéznicowany, inny material przeznaczono dla szko6l wiejskich, inny dla miejskich.
Dzieci miaty obserwowac 1 poznawa¢ w swojej okolicy m.in. zmieniajacg si¢ w ciggu
roku przyrode, pogode, pozorne ruchy stonca, kierunki $§wiata, zagospodarowanie
terenu, komunikacje, najblizsze miasto lub najblizsza wies. Wigkszos¢ lekcji powinna
byta by¢ przeprowadzana w terenie.

W Kklasie IV nadal geografia i nauka o przyrodzie mialy wspdlny przydziat
godzin, ale material zostal juz wyodrgbniony i na geografi¢ przeznaczono okres od
poczatku listopada do potowy kwietnia. Dzieci mialy poznaé krajobraz, przyrode,
zajgcia ludzi
i inne specyficzne cechy réznych typow krajobrazu wystepujacych w Polsce (tytuty
dziatlow: Nad morzem, W gorach, Wsrod bagien i lasow, W krainach pol uprawnych,
Wsrod gornikow, Z zycia wielkich miast). P6zniej program przewidywal wprowadzenie
planu i mapy, poznanie mapy administracyjnej Polski.

Od klasy V geografia stawala si¢ przedmiotem samodzielnym. W pierwszym
roku uczniowie poznawali poszczegoélne krainy geograficzne Polski i wybrane kraje
europejskie, nastgpnie wybrane kraje lezace na innych kontynentach (tu autorzy
programu radzili, aby realizowa¢ to w formie podrézy w wyobrazni), a w klasie VII
powracano do Polski, omawiajac zagadnienia szczegodtowe: granice, klimat, przyrode,
ludnos¢ 1 poszczegdlne dzialy gospodarki. Materiat obejmowat takze elementy geografii
fizycznej™.

W pordéwnaniu z dawnym programem material zostat ograniczony, koncentrujac
si¢ na najblizszym otoczeniu dziecka i przekazaniu mu wiedzy praktycznej,
przygotowujacej do zycia. Silniej natomiast zostaly zaakcentowane cele wychowawcze.
Wanda Garbowska ocenia, ze: Nowy program geografii ustgpowal staremu pod

wzgledem zakresu wiedzy geograficznej, zasobu pojec i wiadomosci, goruje jednak nad

2 Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s., 121-123, 166-167, 211-
213, 286-296.

¥ Rozwigzanie to komentowano: Polgczenie nauki przyrody z naukq geografii jest [...] dodatnig
innowacjq, tym bardziej, ze zarowno zjawiska geograficzne, jak i przyrodnicze poznaje uczen na
podstawie obserwacji najblizszego otoczenia, gdzie wystgpujq one w silnym ze sobg zwiqzku i
rozdzielanie ich wediug potrzeb dwu nauk w umysle dziecka nie znajduje usprawiedliwienia —
K. Staszewski, op. cit., s. 135.

™ Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, s. 53-59, 85-87,124-127, 170-
172, 215-217, 306-307.
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nim logikqg swej konstrukcji wewnetrznej, jest niewgtpliwie lepszy pod wzgledem
dydaktycznym, bardziej dostosowany do rozwoju miodziezy’®. Po raz pierwszy
w programach szkolnych uwzglednione zostaly elementy regionalizmu, co uzasadniano
nastepujaco: 1) wzgledy dydaktyczne i wychowawcze zadecydowaly o szerokim
uwzglednieniu Srodowiska, przez co nadano szkole kierunek Zyciowy, praktyczny,
gospodarczy; 2) programy wyszly z zasady, ze wprowadzajq mtodziez i dzieci nie tylko
w kulturg polskq ,,gornych dziesieciu tysiecy”, tzn. w kulture literackq czy w ogole
inteligenckq, lecz takze w kulture Iudu polskiego poszczegolnych regionow
etnograficznych, co zwigze mlodziez bezsprzecznie silniej uczuciowo z 0jczyznq76.

Nauka o przyrodzie

Cele nauczania przyrody w szkole powszechnej zakre§lone zostaly szeroko.
Obok poznawczych wskazujacych podstawowy zakres wiadomo$ci w programie
wyliczono: ksztalcenie umiejetnosci obserwowania zjawisk przyrodniczych, wigzania
ich ze soba, zblizenie uczniéw do $wiata przyrody, wzbudzenie poszanowania zycia we
wszystkich jego przejawach, zrozumienie znaczenia S$rodowiska naturalnego dla
gospodarski polskiej itp.

Nauka o przyrodzie pojawiata si¢ w klasie Il razem z geografia, a jej materiat
wyodrebniono dopiero w klasie IV, przeznaczajac nan okres wczesnej jesieni 1 wiosny.
Dotyczyl on w catos$ci rolnictwa — zwierzat zamieszkujacych pola i hodowanych przez
cztowieka, uprawianych ro$lin, chwastow, szkodnikow, gleby itd. Zalecano czeste
wycieczki 1 prowadzenie hodowli w ogrodzie szkolnym badz doniczkach”’.

Od klasy V nauka o przyrodzie stawata si¢ odrebnym przedmiotem. Jesienig i na
wiosng nauczano o przyrodzie zywej — dzieci poznawaly ro$liny i ich budowe, rozwoj,
zycie 1 budoweg zewnetrzng zwierzat, zjawiska przyrodnicze, zimg za$ uczono
0 przyrodzie martwej — wodzie, powietrzu, glebie, mineratach, omawiajac zagadnienia
z dziedziny fizyki i chemii. W kl. VI omawiano przyrode Polski, a w nastgpnej takze
innych krajow. W kl. VII zajmowano si¢ dwoma blokami zagadnien:
wykorzystywaniem przyrody przez ludzi (przetworstwo, zastosowanie praw przyrody w
technice) oraz naukg o cztowieku i higiena.

Autorzy programu podkreslali konieczno$¢ nauczania pogladowego, poprzez

czgsto prowadzone obserwacje, wycieczki, prace w ogrodzie, demonstracje,

™ W. Garbowska, Szkolnictwo, s. 116-117.
®y. Michatowska, op. cit., s. 50.
" Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia, s. 87-88, 311-312.
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doswiadczenia. Zaznaczano jednak, ze nie badanie ksztaltow, lecz przejawow Zycia,
wyrazajgeych sie w tych ksztaltach powinno byé zadaniem pracy szkolnej®.

Arytmetyka z geometria

Zadaniem nauczania matematyki miato by¢, obok opanowania materialu
przewidzianego w programie, uzyskanie wprawy w wykonywaniu dzialan
arytmetycznych, obliczen geometrycznych, zdobycie umiegje¢tnosci stosowania ich
w praktyce, zwlaszcza w gospodarce, a takze rozwdj myslenia, ksztalcenie wyobrazni
w zakresie stosunkow ilosciowych i przestrzennych, umiej¢tnos¢ wypowiadania si¢ na
temat liczb 1 figur geometrycznych. Przedmiot ten pod wzgledem wyposazenia
w godziny zajmowal drugie miejsce po jezyku polskim. W klasach I-11l nauczano tylko
arytmetyki. Zakres wykonywanych dziatan wynosit odpowiednio 20, 100 1 1000. Poza
tym dzieci uczyly si¢ okres$lania wielko$ci i mierzenia, poslugiwania si¢ zegarem,
kalendarzem, liczenia pienigdzy. Od klasy V pojawiala si¢ geometria, uproszczona
w poréwnaniu z dawnym programem, poczatkowo nauczano jedynie elementarnych
poje¢. W klasie VI dzieci poznawaty bryly, uczyly si¢ oblicza¢ pola i objetosci, a w
klasie VII poznawano zastosowanie geometrii w praktyce. W starszych klasach w
zakresie arytmetyki uczono utamkow i dzialan na nich, procentdéw, proporcji oraz ich
praktycznych zastosowan. Autorzy programu nie zalecali dokonywania zmian w
uktadzie materialu, ze wzgledu na jego celowa 1 przemys$lang konstrukcj¢. Duza
swobodg¢ pozostawiono natomiast nauczycielowi w zakresie doboru metod. Zalecano, by
nauczanie matematyki w szkole powszechnej liczylo si¢ z konkretyzmem myslenia ucznia
i byto bardzo mocno zwigzane z praktycznym charakterem szkoiy79.

Podstawowa roznicg pomig¢dzy programami z 1920 i1 1934 r. bylo bardzo
powazne ograniczenia algebry, zredukowanej po reformie do pojedynczych zagadnien.
Inaczej tez zostal roztozony material, opdzniajac wprowadzenie geometrii, spowalniajac
przerabianie poszczegolnych dziatow arytmetyki. Dzigki temu udato si¢ doprowadzi¢ do
upraktycznienia i powigzania nauczania matematyki z potrzebami Zycia codziennegogo.
Rysunek

Rysunek, uwazany za wazny element nauczania na poziomie poczatkowym,
obecny byt jako oddzielny przedmiot w programach wszystkich klas szkoty

powszechnej, poza tym dzieci rysowaly czgsto na innych zajeciach. Przedmiotowi temu

® Tamze, 5.128-132, 173-178, 218-222, 320-321.
™ Tamze, s. 12-13, 33-35, 61-62, 91-93, 134-137, 180-183, 224-226, 341-342.
8 W. Garbowska, Szkolnictwo, s. 119.
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przypisywano duze walory ksztatcace, w zakresie roznych technik malarskich, ale takze
spostrzegawczos$ci, pamigci wzrokowej, wyobrazni plastycznej, wrazliwosci na pigkno,
wypowiadania si¢ w formie plastycznej, koncentrowania uwagi itp. Program opierat si¢
na obserwacjach w zakresie rysunku dzieci na poszczegdlnych etapach rozwoju.
Nauczycielom przypominano, ze: Rysunek dziecka rozni sie zasadniczo od rysunku ludzi
dorostych, ktorzy przez nauczanie osiggneli pewien stopien rozwoju rysunkowego, ma
natomiast wiele wspolnego z prymitywnymi formami sztuki ludowej. Rysunek dziecka
nie jest reprodukcjq rzeczywistego ksztattu, lecz jego interpretacjq, jest obrazem
uproszczonym. W Kklasie | zalecano nauczanie rysunku w wymiarze 1 godziny
tygodniowo, ale podzielonej na 2 potgodzinne zaj¢cia. Najwiekszy nacisk potozono na
rysowanie z wyobrazni, przy czym dobrane tematy mogly mie¢ walory wychowawcze
(np. Jak grzeczne dzieci spozywajq sniadanie; Ojciec lub matka przy pracy). Rysunek
poobserwacyjny (z pamigci albo po pokazie) poczatkowo stosowany rzadko nabierat
znaczenia 1 w klasach starszych przewazal. Od klasy V pojawiat si¢ rysunek z natury.
Dzieci uczono rdéznych technik malarskich, zapoznawano z barwami 1 ich
uzyskiwaniem. W klasie najstarszej dzieci miaty rysowa¢ np. narzedzia rolnicze,
sporzadza¢ szkice terenowe podczas wycieczek, projektowaé plakaty itp. Program
zalecal opiek¢ nad dzieémi szczeg6lnie uzdolnionymi plastycznie, za podstawowe
zadanie nauczyciela uznajac jednak rozwijanie umiej¢tnosci ogotu uczniow™

Zajecia praktyczne

Nazwa ,zajecia praktyczne” po raz pierwszy pojawita si¢ w programach
szkolnych. Przedmiot ten zastgpit dawne roboty reczne, jego program byt pomyslany byt
jednak znacznie szerzej i obok typowych zaje¢ rekodzielniczych obejmowat prace
w ogrodzie, gospodarstwo domowe, zajecia gospodarcze 1 hodowlane (w klasie VII)
1 tzw. kulture Zycia codziennego, po raz pierwszy wyodrebniong przez program. Tu
dzieci uczyty si¢ dbania o czysto$¢, zachowania si¢ na ulicy, korzystania z r6znych
urzadzen, nakrywania do stolu, robienia opatrunkéw, uszczelniania okien itp. Od klasy
V zajecia rgkodzielnicze prowadzone byly oddzielnie dla dziewczat 1 chiopcow,
gospodarstwa domowego uczono wylacznie dziewczgta i tylko w szkotach, ktoére miaty
do tego warunki. Efektem zajec¢ praktycznych miat by¢ rozwo6j zmystow, usprawnienie
ragk, zdolnosci konstrukcyjne, zaradnos$¢, samodzielno$¢, wytrwalos¢ w pracy,

wyrabianie wlasciwych zwyczajow 1 nawykow w zakresie kultury zycia codziennego,

8 Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia, 5.14-15, 36-37, 64-65, 95-96,
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umiejetnos¢ pracy indywidualnej 1 w zespole, wreszcie opanowanie réznych technik
pracy recznej™.
Spiew

Nauce $piewu przypisywano duze znaczenie, nie tylko ze wzgledu na ksztatcenie
wrazliwosci estetycznej dziecka, ale takze na walory wychowawcze. Program
obejmowat tez pewien zakres teorii muzyki, ale pdzniej i mniejszym zakresie niz bylo to
w dawnym programie®.

Cwiczenia cielesne

Cwiczenia cielesne, zgodnie z ogdélnym  charakterem wychowania, za cel
stawiajg sobie zdrowie, sprawnos¢, dzielnos¢ i piekno wychowanka — napisano
w programie. Duzy nacisk potozono na zadania wychowawcze, zauwazajac, ze sport
odrywa od szkodliwych rozrywek i stuzy wychowaniu obywatelskiemu. Program
¢wiczen cielesnych dla mtodszych klas obejmowat tylko zabawy ruchowe, czesto
potaczone ze $piewem i ¢wiczenia gimnastyczne w formie zabawowej. W klasach
starszych dochodzily gry ruchowe, ¢wiczenia polowe, typowe ¢wiczenia gimnastyczne
(porzadkowe, ksztaltujace, koordynacyjne, stosowane) i sporty (jazda na saneczkach,
tyzwach, nartach, ptywanie). Doboér zaje¢ w duzej mierze uzalezniony byl od
miejscowych warunkow. Podkreslajac zroéznicowanie w rozwoju fizycznym dzieci
bedacych w tym samym wieku, zalecano nauczycielom, aby zwracali uwag¢ na

najstabszych i nie przeciazali ich®.

* % %

Nowy program wyraznie ograniczyt ilo§¢ materialu nauczania na rzecz
zwrocenia wiekszej uwagi na zagadnienia metodyczne: praktycyzm, aktualizacje,
aktywnos$¢, prace kolektywna. Stabiej niz mozna bylo si¢ spodziewaé zaznaczone
zostaly szczeble programowe, uwzglednione tylko przez autoréw programu historii.
WyrazZnie odrgbny charakter miata jedynie kl. VII, czyli szczebel III, cho¢ nazwa ta tez

zazwyczaj nie padata.

140-141, 186-187, 228-229, 374, 367-378.

8 Tamze, s. 16-17, 39-40, 67-68, 98-100, 143-145, 189-193, 231-235, 385.

8 Tamze, s. 19-20, 42-43, 70-73, 102-103, 147-151, 194-198, 237-240, 416.

8 Tamze, s. 21-22, 43-45, 74-76, 110-112, 152-154, 199-201, 241-244, 431-434.

Czlowiek mocny, o dzielnym charakterze i silnej woli — to mysl gtowna, wylaniajgca sie z kart programu
¢wiczen cielesnych. Cwiczenia te sq bowiem tak zbudowane, Ze stopniowo wdrazajq milodziez do
pokonywania trudnosci zaréwno fizycznych, jak i duchowych [...] - J. Michatowska, op. cit., s. 29, 30.
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Nauczycielstwo w przewazajgcej swej masie, o ile sqdzi¢ mozna tak z jego
publicznych wystgpien, jak i prywatnych glosow i enuncjacji, od razu po zetknieciu
z programami zrozumiato i odczuto nowe wartosci, wprowadzone w poszczegolne
przedmioty nauki. Nie jest to dziwne, skoro cafa reforma programowa nie na czym
innym polega, jak na zebraniu catego dorobku doswiadczen nauczycielskich lat
ostatnich i skrystalizowaniu go oraz zorganizowaniu wedtug jednolicie ustanowionych

zasad — pisano w oficjalnym ,,O$wiata i Wychowanie”85

. W tym samym jednak tekscie
zauwazano, ze watpliwosci budzi¢ moze brak okreslenia w nowym programie metod,
ktorymi powinien by¢ realizowany. Nauczyciele przyzwyczajeni do zwracania na t¢
sprawe szczegolnej uwagi (tendencje te nazywano wrecz szalem metody), byli
pozostawieniem duzej swobody zaskoczeni i obawiali si¢, ze stanowi¢ to moze
przyzwolenie na ,,metod¢ paznokciowa”, z ktora dotad tak walczono. Dostrzegano tez
niebezpieczenstwo powierzchownego potraktowania pojawiajacych si¢ w programie
skrotowych haset (np. nastawienie gospodarcze, zabarwienie humanistyczne

. . , 86
1 antropocentryczne, czy nawet wychowanie panstwowe)™ .

5. Programy szkol powszechnych nizej zorganizowanych.

Jan Kuchta pisal, ze program szkoty nizej zorganizowanej nie moze by¢
bezduszng mechaniczng miniaturq szkoly miejskiej 7-klasowej. Nie powinien byc
ilosciowo jedynie ubozszy i mniejszy w porownaniu z nig. Przeciwnie, przy catej swej
rownowartosciowosci winien by¢ jakosciowo rozny. Musi odpowiadaé psychice dziecka
wsi i jego innym potrzebom Zyciowym, odmiennemu srodowisku, jakim jest srodowisko
wiejskie®”. Tej odmiennosci poswiccil prace Psychologia dziecka wiejskiego a praca
szkolna. Z jego obserwacji wynikato, ze dzieci wiejskie stabo uzewnetrzniajg swe
uczucia, sg bierne, mniej ruchliwe, spokojniejsze, pozniej dojrzewaja, natomiast
wczesnie zaczynajg realistycznie patrze¢ na $wiat, uzyskuja dojrzatos¢ zyciowa, mysla
konkretnie, rzadziej — abstrakcyjnie, majg inteligencje typu praktycznego, na ogdt maja
zainteresowania artystyczno-techniczne, postuguja si¢ mniejszg iloscig stow, itp.
Nauczanie na wsi powinno mie¢ S$cisly zwigzek ze Srodowiskiem, opiera¢ si¢ na

obserwacji, mniej — na stowach, stawia¢ przed uczniem konkretne cele, rozwijac si¢

% Uwagi ogdlne w sprawie realizacji nowych programéw, ,Os$wiata i Wychowanie” 1933, nr 6-7,
S. 445-446.
8 Tamze, s. 446-450.
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powoli, z niewielkg iloscig materiatu®®. To wszystko powinni mie¢ na uwadze autorzy
programow dla wiejskich szkol nisko zorganizowanych. Przede wszystkim jednak
muszg uwzgledni¢ rdéznice w trybie pracy szkoty — konieczno$¢ taczenia oddziatow.
Zatozeniem tworcow reformy, ktorzy uwazali podniesienie wszystkich szkét do
najwyzszego poziomu organizacyjnego za nierealne, byta mozliwa poprawa warunkow
ich pracy, staranne przygotowanie zasad dzialania, dopasowanie programow i metod
pracy. Formy prowadzenie zaje¢ w szkotach II i I stopnia ustalono przy opracowywaniu
zagadnien organizacyjnych. Wkroétce po przygotowaniu programoéw dla szkot najwyzej
zorganizowanych, w 1936 r. pojawily si¢ tez ich odpowiedniki dla szkot II stopnia
i [ stopnia. Zawieraly one rézne warianty planow godzin, uwzgledniajace w pierwszym
rz¢dzie liczbg nauczycieli, a takze liczbe ucznidéw w poszczegdlnych oddziatach, co

byto wazne przy ich taczeniu.

Plan szkoly II stopnia 0 4 nauczycielach

Przedmioty Klasy Liczba godzin
| 1 11 v V VI ucznia
Religia 2 2 2 2 1+1 1+1 14
Jezyk polski 6 6 6 6 4+3 3+3 43
Historia - - - - 2+1 2+1 9
Geografia - - 2+1 2+1 12,5
Nauka o przyrodzie - - 3 4 2+1 2+1 12,5
Arytmetyka z geometria 3 4 4 4 3+2 2+2 28
Rysunek 1 2 2 2 2 2 13
Zajecia praktyczne 1 2 2 2 2 2 13
Spiew 1 1 2 2 12
Cwiczenia cielesne 1 1 2 1 cht.ildz. 9
Liczba godzin ucznia 15 18 23 | 24 30 [ 28 166
Liczba godzin nauczycieli 15 18 43 38 114

Tam, gdzie liczba godzin podana jest jako suma, pierwszy sktadnik oznacza godziny nauki cichej, drugi —
glosne;.

Plan szkoly II stopnia o 3 nauczycielach

Przedmioty Klasy Liczba godzin
| 1l m [ v | v | Vi ucznia
Religia 2 2 2 2 2 14
Jezyk polski 6 5 4+3 4+3 5 4 38
Historia - - - - 3 2 7
Geografia - - 3 2 10
Nauka o przyrodzie - - 3 3 3 2 10
Arytmetyka z geometria 3 4 3+2 3+2 3 2 26
Rysunek 1 1 2 1 1 8
Zajecia praktyczne 2 2 2 11
Spiew 1 1 1 1 6
Cwiczenia cielesne 1 1 6

8 J. Kuchta, Psychologia, s. 104.
8 Tamze, s. 27-54, 62-68.
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Liczba godzin ucznia 13 13 23 | 23 24 | 20 136
Liczba godzin nauczycieli 13 13 28 42 96
Tam, gdzie liczba godzin podana jest jako suma, pierwszy sktadnik oznacza godziny nauki cichej, drugi —
glosne;.

Plan szkoly I stopnia o 2 nauczycielach (wariant c)

Przedmioty Klasy Liczba
| T n vV godzin
(rok3,4) | (rok5,6,7) | ucznia*
Religia 2 2 1+1 1+1
albo 2 2 2 14
Jezyk polski 6 6 5 5 37
Historia - - - 2 6
Geografia i nauka o - - 2 3 13
przyrodzie
Arytmetyka z geometria 3 3 3 3 21
Rysunek 1 1 1 2 10
Zajecia praktyczne 1 1 2 2 12
Spiew 1 1 6
Cwiczenia cielesne 1 1 1 chlopey i 1 dziewczeta 6
Liczba godzin ucznia 14 14 17 | 21 125
Liczba godzin nauczycieli 28 36 64
lub 26 lub 38

*liczba godzin w kl. III liczona jest podwdjnie, w kl. IV — potrojnie

Tam, gdzie liczba godzin podana jest jako suma, pierwszy sktadnik oznacza godziny nauki cichej, drugi —
glosne;j.

Zrédto: W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 96-97,
99.

Ze wzgledu na mozliwosci przechodzenia uczniow do szkot wyzej
zorganizowanych 1 znaczenie podstaw wiedzy szkolnej przyjeto, ze w szkotach
wszystkich stopni programy Klas I-11l powinny by¢, jesli chodzi o istotne zagadnienia,
identyczne. Niewiele mialy si¢ tez rézni¢ klasy IV w szkotach III 1 II stopnia,
a 1 ukonczenie kl. V w szkole II stopnia (cho¢ pracujacej w gorszych warunkach, bo
przewaznie polaczone] w komplet z klasg VI) dawalo mozliwos¢ przejscia do kl. VI
wyzej zorganizowanej. Natomiast 5 lat nauki w szkole I stopnia miato odpowiada¢
4 latom w szkotach wickszych®.

Szkol¢ najwyzej zorganizowana od szkoty II stopnia odrdzniata przede
wszystkim obecnos¢ klasy VII — czapki” przeznaczonej dla ucznidow nie

zamierzajacych kontynuowac nauki. Realizowany w niej trzeci szczebel programowy

8 A Litwin, op. cit., s. 118-119.
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zawieral gtownie tresci zwigzane z wychowaniem obywatelskim 1 przygotowaniem do
pracy zawodowej. Program dla szkoty II stopnia, cho¢ pozbawionej klasy VII, takze
zgodnie z ustawg musial zawiera¢ pewne elementy tego szczebla. Wlaczone zostaly
glownie do programu klasy VI. W =zakresie historii byt to dzial Wiadomosci
obywatelskie (w kursach A i B), bardzo zblizony do programu historii klasy VII, w
zakresie geografii — wiadomosci dotyczace Polski, gtdéwnie z geografii gospodarczej, w
zakresie przyrody - higiena
i nauka o cztowieku (mocno skrécona). W klasie VI szkoty II stopnia czytano tez czgsé
lektur z jezyka polskiego przewidzianych dla klasy VII.

Materiat przeznaczony dla klas mtodszych szkoty II stopnia byl niewiele ubozszy
od wyj$ciowe programu szkoty III stopnia, cho¢ réznice si¢ poglebialy w przypadku
wyboru mniej korzystnego dla danego przedmiotu wariantu planu godzin. Program
uwzglednial taka ewentualno$¢ poprzez zaznaczenie zagadnien, ktore si¢ opuszcza przy
skroconym czasie pracy™.

Podstawowa rdéznicg pomigdzy programami dla szkoty III 1 II stopnia byla
konieczno$¢ uwzglednienia w tej drugiej nauczania cyklicznego i nauki cichej przy
pracy w kompletach.

Wprowadzajac nauke cichg na jezyku polskim autorzy programu okreslili zasady
1 warunki decydujace o sensie i1 rezultatach takiej pracy: temat musi by¢ dla dziecka
interesujqgcy, praca nie moze by¢ mechaniczna i nie moze trwac zbyt diugo, temat
i rodzaj pracy, ktorq dzieci majqg wykonaé na lekcji cichej, muszq by¢ jasno i wyraznie
okreslone; czas trwania lekcji cichej w danej klasie moze by¢ rozny, zaleznie od tematu
i stopnia wdroZenie dzieci do samodzielnosci pracy, w klasach Vi VI praca cicha moze
niekiedy trwac¢ godzing lekcyjng; na prace cichg dawaé nalezy tylko takie ¢wiczenia,
ktore dzieci bedg w stanie wykonac¢ samodzielnie; material przygotowany przez dzieci
na lekcji cichej, stanowigcej wstep do lekcji gltosnej, musi sta¢ si¢ przedmiotem lekcji
glosnej, majgcej na celu doprowadzenie do pewnych wnioskow, na lekcje ciche mozna
niekiedy przeznaczal céwiczenie majgce na celu sprawdzenie wiadomosci lub stopnia

sprawnoSci uczniow, [...] wyniki pracy cichej nalezy zbadaé i sprawdzi¢ przed

% Przyktadowo w kl. V w przypadku wariantu przewidujacego nauczanie historii w wymiarze 2 godzin
nauki glosnej 1 1 nauki cichej (zamiast 3 glosnej) nauczyciel mogl zrezygnowaé z omawiania
nastgpujacych zagadnien: druzyna rycerska Chrobrego; rycerze zachodni, ich obyczaje i zamki rycerskie;
sw. Kinga, sw. Salomea, sw. Jacek na Rusi; zalozenie Akademii; pogrzeb Kazimierza Wielkiego,
Jortyfikacje miejskie Krakowa w XV w.; $w. Jan Kanty, Kopernik; Diugosz i synowie krolewscy; mtodos¢
Tarnowskiego i jego podréz do Wioch, Ostrég nad Horyniem; na dworze Zygmunta Augusta; obrazek z
zycia na Siczy - Program nauki w publicznych szkotach powszechnych drugiego stopnia, S. 146-148.
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zakoriczeniem lekcji®t. Zaproponowano trzy typy zadaf do wykonania w trakcie nauki
cichej: 1) zbieranie materialdéw do lekcji glosnej, 2) opracowanie nowego tematu, 3)
zastosowanie, sprawdzenie zdobytych wiadomosci, wyéwiczenie umiej¢tnosci. Za
odpowiednie do pracy cichej uznawano np.: na jezyku polskim — ¢wiczenia w pisaniu,
wyszukiwanie odpowiednich tresci w teks$cie, pisanie krotkich opowiadan, listow; na
historii — opracowywanie ustgpow z podrecznika, ogladanie ilustracji, ¢wiczenia z
mapg; na geografii — sporzadzanie mapek, wykresoOw, obliczanie odleglosci,
odczytywanie mapy; na lekcjach nauki o przyrodzie — opisywanie obserwacji,
przeprowadzania poroOwnan, czytanie tekstow z podrecznika; z matematyki —
rozwigzywanie zadan tekstowych, obliczanie pdl i objetosci, kreslenie. Z natury rzeczy
zajecia o charakterze nauki cichej prowadzone byly na lekcjach rysunku czy zajeé
praktycznych, niemozliwe za$ na $piewie i ¢wiczeniach cielesnych, jednak tu taczenie
oddziatéw nie stanowito wigkszego problemu. Kierujac si¢ wzgledami
psychologicznymi przyjeto, ze nauka cicha moze by¢ stosowana w klasach mtodszych w
bardzo ograniczonym zakresie, z czasem wraz rozwijaniem umiej¢tnosci samodzielne;j
pracy, takich zaje¢ moze przybywaé®.

Zamiast jednoczesnej nauki cichej jednego oddziatu i glosnej drugiego,
proponowano niekiedy prowadzenie tzw. lekcji wspolnych. Takie rozwigzanie mozliwe
byto w sytuacjach, gdy materiat i rodzaj ¢wiczen przewidziany w oby klasach byt
bardzo podobny. W zakresie jezyka polskiego podawano przyklady wspolnych
wycieczek
1 pOZniejszego spisywania obserwacji, wykonywania ¢wiczen gramatycznych, nowych
dla klasy mtodszej, powtorzeniowych — dla starszej.

Nauczanie w 2-letniej klasie VI moglo polega¢ na rdéznicowaniu wymagan,
poziomu aktywnos$ci 1 obcigzenia pracg pomigdzy uczniami z réznych rocznikéw,
a przede wszystkim na wprowadzeniu cykliczno$ci. W  programie szkoty I
stopnia pelng cyklicznos¢ w pracy 2-letniej klasy VI zastosowano jednie w przypadku
nauki
o przyrodzie. Materiat zostal podzielony na dwa kursy A (zawierajacy elementy nauki
o przyrodzie zywej, martwej oraz higiene i nauke o cztowieku) 1 B (dopetniajacy nauke

o przyrodzie zywej i martwej), nie dublujace zadnych tematdéw, opracowywane na

Y Program nauki w publicznych szkolach powszechnych drugiego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
Lwow 1936, s. 315-316.
% A, Litwin, op. cit., s. 132-133.
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przemian w kolejnych latach. Natomiast w nauczaniu matematyki zastosowano
cykliczno$¢ czesciowa. Polegalo to na wyodrebnieniu wspolnego trzonu obu kurséw
(wigkszos¢ materialu dotyczacego ulamkoéw zwyktych 1 dziesigtnych, obliczanie
procentdw, obliczanie pol figur geometrycznych), niezbednego dla dalszej nauki
1 dodanie roznigcych si¢ partii materiatu do obu kurséw (np. w kursie A poszerzano
znajomo$¢ utamkéw zwyktych, a w kursie B — dziesietnych). W przypadku jezyka
polskiego program kursow A i1 B roznit si¢ doborem lektur i tematow c¢wiczen,
natomiast nacisk potozono na zroznicowanie trybu pracy i wymagan stawianych
uczniom stykajacym si¢ pierwszy raz z pewnymi zagadnieniami i je powtarzajacym.
Bardzo trudne byto wprowadzenie cykliczno$ci przy nauczaniu historii, gdzie tematy z
natury rzeczy ulozone sg w okreSlonej, narzuconej przez chronologie kolejnosci.
Program obu kurséw zawieral wigc tu jednakowe dziaty, inaczej dobrano poszczegdlne
tematy, cho¢ i te musiaty si¢ czasem powtarza¢®. Efekt tych zabiegow w przypadku
historii byt najstabszy, istnialo duze niebezpieczenstwo, ze dzieci beda si¢ nudzity przy
powtarzaniu, albo beda mialy klopoty z kojarzeniem poszczegdlnych zagadnien,
sztucznie podzielonych na dwa lata.

Szkoly powszechne I stopnia prowadzity cztery klasy obejmujace 7 rocznikow
dzieci (klasa III byta 2-letnia, klasa IV — 3-letnia), w ktorych realizowano pierwszy
szczebel programowy i podstawowe elementy dwoch wyzszych szczebli. Nauczanie w
klasach I 1 II odbywa¢ si¢ miato na takich samych zasadach jak w szkolach wyzej
zorganizowanych, a w przypadku koniecznos$ci tagczenie ich w komplet, zalecano nauke
cichg jednego z oddzialow (np. ilustrowanie opowiadan, sporzadzanie prostych
zabawek, odwzorowywanie wyrazé6w 1 zdan, rozsypanki wyrazowe, ¢wiczenia
ortograficzne, czytanie), badz lekcje wspolne (np. wycieczki, rozmowy z nauczycielem,
glo$ne czytanie przez starszych — stluchanie przez mtodszych, rysowanie itp.). Nauczanie
cykliczne pojawiato si¢ w klasie IIl, gdzie realizowano je w zakresie jezyka polskiego

(cyklicznos$¢ czeSciowa, dotyczaca m.in. ¢wiczen w czytaniu, méwieniu i pisaniu,

% Np. w dziale Odzyskanie niepodleglosci i odrodzone Panstwo Polskie dla kursu A przewidziano
nastgpujace zagadnienia (podkre$lono powtarzajace si¢): Jozef Pilsudski, polityczne prace dla
niepodleglosci, wybuch wojny swiatowej, obrazki z walk Legionow i dziatan POW, obrazki z wedrowek i
walk innych formacji polskich, 11 listopada 1918 r., objecie wiadzy przez Jozefa Pitsudskiego, z walk 0
wyzwalanie sie dzielnic, obrona Polski w 1920 r., uchwalenie konstytucji w r. 1921 i jej zmiany w r. 1926,
uchwalenie nowej konstytucji w 1935 r., Polska a inne panstwa swiata, Liga Narodéw; dla kursu B: Jozef
Pitsudski, przygotowania wojskowe do walki o niepodlegtosé, wymarsz Kadréwki dnia 6 sierpnia 1914 r.,
obrazki z walk Legionow, obrazki z wedrowek i walk innych formacji polskich, 11 listopada 1918 r.,
oswobodzenie Polski, z walk o wyzwalanie si¢ dzielnic, Naczelnik Pahstwa i Wodz Naczelny Jozef
Pitsudski - Program nauki w publicznych szkotach powszechnych drugiego stopnia, s. 210-213.
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przeprowadzanych na zmieniajgcym si¢ materiale), geografii 1 nauki o przyrodzie
(jedynym elementem powtarzajacym si¢ co roku bylo poznawanie uproszczonej mapy
Polski) i arytmetyki
z geometrig (cykliczno$¢ czg¢éciowa, mato wyrazna — w jednym roku przewazat
rachunek pisemny, w Kkolejnym — pamigciowy). Prawdziwag trudno$¢ stanowito
przygotowanie programu dla 3-letniej klasy IV. Wprowadzajac cyklicznos¢ nalezato tu
juz wprowadzi¢ trzy cykle: A, B 1 C. Na jezyku polskim zastosowano to rozwigzanie
przy realizacji materiatu ortograficznego (ktory dzigki temu nie byt ubozszy niz w
szkole III stopnia), nauce o jezyku. Co roku zmieniono tez liste lektur i dobor czytanek,
ale tu trzeba bylo tez zr6znicowaé zadania stawiane poszczegdlnym uczniom. Autorzy
programu radzili: gdy pierwszy rocznik klasy IV moze poprzestaé na nawigzywaniu
tresci czytanych utworow do przezy¢ dzieci, roczniki drugi i trzeci wyrozniajg postaci,
ich czyny
i pobudki dziatania®. Ograniczenia w poréwnaniu z programem szkoty III stopnia byt
wyrazne, dotyczyly przede wszystkim materiatu gramatycznego, wyboru lektury, ktorej
inny uktad utrudniat bardzo korelacj¢ z historig. Cykliczno$¢ w programie historii
polegata na corocznym o