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Przebaczenie jako dzialanie.
O znaczeniu tego, co nieprzewidywalne dla edukacji

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na przebaczenie w aspekcie jego nieprzewidy-
walnoéci (asystemowosci) oraz zasygnalizowanie znaczenia tej kategorii dla edukacji
i ksztalcenia nauczycieli. W tekécie zostaje takze ukazana mozliwo$¢ praktycznego
przeniesienia tej kategorii na grunt funkcjonowania szkoly jako instytucji, zgodnie
ze znaczeniem, jakie nadaje przebaczeniu Hannah Arendt.

SLOWA KLUCZOWE: przebaczenie, dzialanie edukacyjne, nieprzewidywalnos¢, szkota
jako instytucja, humanistyczna orientacja edukacji, ksztalcenie nauczycieli.

Wstep

Urynkowienie edukacji i poddanie jej logice konkurencyjnosci jest w zasa-
dzie uznawane dzisiaj przez badaczy za fakt'. Ulokowanie jej w obszarze tego,
co spodziewane i przewidywalne oznacza wpisanie ksztalcenia i wychowania
w schemat procesu generujacego konkretne, oczekiwane - by nie powiedzie¢
konieczne wyniki edukacyjne*. Rola tak ,zaprogramowanej” edukacji ogra-

' Mam tu na my$li m.in. analizy Tomasza Szkudlarka oraz Eugenii Potulickiej, wielokrot-
nie przytaczane i komentowane w literaturze przedmiotu. O znaczeniu warto$ci humani-
stycznych w szkolnictwie wyzszym zob. np. niedawno opublikowany wywiad z dziekanem
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego, dr hab. Barbara Kromolicka,
Jednoczymy wokét mysli humanistycznej, http://www.przeglad.usz.edu.pl/attachments/ar-
ticle/o/PU_czerwiec2014_internet.pdf [4.11.2014].

> Zaréwno koniecznos¢, jak inieprzewidywalnos¢ sa uzywane wartykule w znaczeniu,
jakie przypisuje sie tym stowom potocznie ijak funkcjonuja w obiegu codziennym. By¢
moze pojecie koniecznosci (obok kategorii wolnosci) niesie ze sobg najwiecej filozoficz-
nych konotacji. Mowi si¢ o koniecznych prawach przyrody, przeciwstawiajac je zasadzie
nieokreslonosci wlasciwej bytom wolnym. Okreslenie ,,konieczny” pojawia si¢ tam, gdzie
kontekst i charakter dzialan wskazuja na podlegloé¢ strukturze, ale tez na niepodlegajaca
dyskusji dyspozycje do zrobienia czegos.
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nicza si¢ w praktyce do produkowania wynikéw edukacyjnych?. Oczywiscie,
wciaz aktualna pozostaje koncepcja ksztalcenia akcentujagca podmiotowy
aspekt dzialania oraz humanistyczne wartosci. To wazne, gdyz obszar aksjo-
logii kieruje si¢ inng racjonalnoscig. Dobra niematerialne, powstate w trakcie
szkolnych interakcji, majg zdecydowanie odmienny status. Laczy je to, ze nie
mozna ich poddac logice przewidywalnosci.

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie refleksji nad znaczeniem
przebaczenia dla edukacji, zwlaszcza w aspekcie jego nieprzewidywalnosci
(asystemowosci). Wybor tej kategorii nie jest przypadkowy. Jej ,nierynkowy”
charakter podkresla znaczenie dobr niematerialnych w edukacji oraz szkoty
jako miejsca praktyki wolnosci, w ktéorym mozliwa jest realizacja dziatan
celowych, cho¢ niedajacych si¢ zaprogramowac przez system. Zajecie takiej
perspektywy pozwala na ,rekontekstualizacje edukacji”, to znaczy na prze-
niesienie jej z ekonomicznej do wlasciwej, humanistycznej, domeny.

Punktem wyjscia do dalszych uwag jest stwierdzenie, ze ksztalcg nas
przede wszystkim osoby (edukacja dzieje si¢ miedzy osobami), a dopiero
wtornie instytucje?. Jedli rzeczywiscie edukacja ma si¢ wyréznia¢ czyms wie-
cej niz tylko transmisja wiedzy, to o jej szczegdlnym charakterze moga sta-
nowi¢ etycznie naznaczone relacje osobowe oraz ujawniajace si¢ w tych rela-
cjach wartosci: szacunek, zyczliwo$¢, autorytet, empatia’.

3 By¢ moze najlepiej ideg sprzeciwu wobec zredukowanej wizji szkoly oddaja stowa Bogusta-
wa Sliwerskiego: ,,Szkota przestaje by¢ szkolg, kiedy staje sie codzienng gra o przetrwanie
na rynku idei, przedsigbiorstwem poszukujagcym coraz lepszych strategii dotarcia do bo-
gatych, by zainwestowali w pomnazanie swojego kapitatu i spekulowali nim na ,gietdzie
ludzkich istnien”. Zob. idem, Komu stuzg rankingi oswiatowe?, [w:] Przestrze# edukacyjna

- dylematy, doswiadczenia i oczekiwania spoleczne, M. Kowalski, A. Pawlak, A. Famutla-
-Jurczak (red.), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010, s. 24.

4 Na ten aspekt ksztalcenia zwrdcil uwage Piotr Czekierda, prezes Collegium Wratislavien-
se, podczas wystgpienia na I Ogolnopolskim Kongresie Tutoringu, ktéry odbyl si¢ w maju
2014 roku w Warszawie.

5 Ten nurt my$lenia o edukacji jest moze najbardziej bliski koncepcji tutoringu. Obecnie,
w ramach debaty nad kulturg edukacji w szkolnictwie wyzszym, probuje si¢ powréci¢ do
relacji mistrz — uczen w systemie edukacji publicznej. Zob. np. program I Ogélnopolskiej
Konferencji Naukowej — Kultura edukacji szkoly wyzszej — réznorodne perspektywy, Bia-
tystok 14-15 listopada 2014 roku. Informacja o konferencji zostala zaczerpnieta z Biulety-
nu Informacyjnego Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, wydanie 31
Z (92 Z)/2014 z dnia 2 listopada 2014 r. (wersja elektroniczna przesylana droga mailowa).
Na relacyjny charakter edukacji oraz zwiazane z tym wyzwania w ksztalceniu nauczycie-
li zwraca uwage J. Michalak. Jej zdaniem, formowanie nauczycieli w kontekscie ich pra-
cy nad emocjami [odnoszacymi si¢ do sfery relacji migdzyosobowych — dopowiedzenie
K.Sz.] jest problemem wcigz niedostrzeganym w obszarze szkolnictwa wyzszego w Pol-
sce, brakuje oferty oraz zaje¢ dydaktycznych. Zob. J. Madalinska-Michalak, R. Géralska,
Kompetencje emocjonalne nauczyciela, Wolters Kluwer Polska SA, Warszawa 2012, s. 39.
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Prezentowane rozwazania sg formulowane w okreslonym kontekscie teo-
retycznym. Za gléwna perspektywe badawcza przyjmuje si¢ w artykule per-
spektywe edukacji rozumianej jako dzialanie etyczne (praxis)® — stad przywo-
tanie kategorii przebaczenia jako jednego z wyrazéw dziatania edukacyjnego,
wokot ktérego koncentruje si¢ o$ rozwazan. Idea rozpatrywania przebaczenia
jako dziatania pochodzi od Hannah Arendt, sam za$ fenomen przebaczenia
jest rozumiany w tekscie mozliwie jak najprosciej i najszerzej jako przebacze-
nie poniesionych win i krzywd. Jesli to, co nieprzewidywalne moze rzeczy-
wiscie mie¢ znaczenie dla edukacji, to nalezy je opatrzy¢ kilkoma uwagami
o charakterze porzadkujacym.

To, co nieprzewidywalne nie jest sformulowaniem jednoznacznie pozy-
tywnym, a przynajmniej nie wywoluje takiego skojarzenia. Wigcej w swia-
domosci zbiorowej bywa przypisywane wydarzeniom warto$ciowanym nega-
tywnie, jak nieszczesliwy wypadek na drodze, wybuch czyjegos ztego humoru,
niespodziewane zalamanie pogody. Nieprzewidywalny moze by¢ czlowiek,
ale nieprzewidywalna moze by¢ tez natura. Edukacji nie sposéb jednak roz-
patrywac z perspektywy losu, a jedynie celowej ludzkiej dziatalnosci, dlatego
aspekt nieprzewidywalnosci zwigzany z przypadkiem (dzialaniem nieinten-
cjonalnym i nieSwiadomym) musi zosta¢ pominiety.

Artykul ma nastepujacy uktad: w pierwszej kolejnosci zostaja przytoczone
konteksty, w ktorych przebaczenie pojawia si¢ jako kategoria. Nastepnie zre-
konstruowana zostaje kategoria dziatania oraz jedna z jej odmian, jaka jest
przebaczenie w ujeciu Hannah Arendt”. W kolejnej czgsci zostaje poddane
analizie przebaczenie jako dzialanie edukacyjne. Ostatni fragment artykutu
jest poswiecony oméwieniu mozliwosci praktyki przebaczenia w szkole oraz
stworzeniu instytucjonalnych ram dla jej funkcjonowania w obszarze Zycia
codziennego.

Warianty méwienia o przebaczeniu

Przekaz wiedzy w nowoczesnie zorganizowanych spotecznosciach odbywa
sie na coraz wigkszg skale bez koniecznosci fizycznego kontaktu miedzy oso-
bami, i coraz cz¢sciej za posrednictwem maszyn, komputeréw, na odleglos¢,
w wirtualnym $wiecie. Przebaczenie jako relacja, ktora zachodzi tylko mie-
dzy osobami, przywotuje humanistyczny akcent ksztalcenia. Cho¢ zapropo-

¢ Semantyka stowa ,,dzialanie” zawiera w sobie aktywno$¢ oraz kontekst relacji: dzialanie
zawsze podejmowane jest w stosunku do kogo$, do czego$; nie jest ono doznawaniem.

7 W artykule bede konsekwentnie odwolywac sie do refleksji na temat przebaczenia, jakie
zawarla H. Arendt w swoim dziele Kondycja ludzka, przekl. A. Lagodzka, Wydawnictwo
Aletheia, Warszawa 2000.
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nowana w tekscie perspektywa nie koncentruje si¢ na analizie formalnego
statusu przebaczenia, to warto przytoczy¢ konteksty, w ktérych najczesciej
sie ono pojawia®.

By¢ moze jednym z najbardziej oczywistych, naturalnych punktéw odnie-
sienia dla przebaczenia jest obszar wychowawczej pracy szkoty (postgpowa-
nia oraz zwigzanych z nim wartosci)®. Blisko$¢ przebaczenia i wychowania
wynika, poniekad, z socjalizacyjnej funkgcji szkoty oraz z pracy nad modelo-
waniem okreslonych zachowan uczniéw™. O przebaczeniu pisze si¢ na wiele
sposobow. Jest ono rozpatrywane jako zlozony proces psychiczny angazu-
jacy sfere poznawczg, emocjonalng i behawioralng, ktéry prowadzi do nowej
strukturalizacji wiedzy o sobie iinnych, do porzadkowania sfery uczug,
wyobrazen isposobdw reagowania”. Mozna je réwniez zaliczy¢ do grona
atrybutow kompetencji emocjonalnych rozumianych jako umiejetnos¢ ade-
kwatnego zachowania w sytuacji szkolnej, $wiadomo$¢ potrzeby i skutkow
takiego zachowania oraz przyjecie odpowiedzialnosci za skutki®. Jest wresz-
cie opisywane jako przejaw aktualizacji wladz duchowych czlowieka - dzia-
fania woli na pamiec®.

Drugi, istotny kontekst przebaczenia, dzieki wpisanej w nie zdolnosci
koncyliacyjnej, rowniez w wymiarze instytucjonalnym, odsyta do sfery poli-
tyki. Jesli rewersem przebaczenia jest pragnienie zemsty, to przebaczenie
staje si¢ rowniez sprawa o publicznym znaczeniu. Lek przed eskalacja nie-
nawisci, przed rozprzestrzenieniem si¢ na $wiecie ognisk konfliktow zbroj-
nych, kaze stawia¢ pytania o mozliwo$¢ Zycia bez przebaczenia w nieludz-
kim $wiecie. Polityczne znaczenie przebaczenia, czy raczej znaczenie przeba-

Nie podejmuje w teksécie religijnego aspektu przebaczenia, ktéry jest niewatpliwie wat-

kiem waznym i zajmujacym istotne miejsce w wielu religiach. Przyjmuje, Ze przebaczenie

jest przede wszystkim fenomenem specyficznie ,,Judzkim”, dotyczacym kazdego czlowie-

ka, niezaleznie od jego orientacji religijnej, czy tez obojetnej, a nawet wrogiej postawy wo-

bec religii.

o S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, wstep i wybdr tekstow B. Lenarczyk, Oficy-
na Wydawnicza Impuls, Krakéw 2003, s. 46.

©  Przez socjalizacyjng funkcje edukacji rozumiem ,uspofecznienie jednostki ludzkiej,
czynienie jej zdolng do kontrolowania isublimowania emocjonalnosci w spotecznie
akceptowany sposob, do stawania sie czlonkiem spolecznosci ludzkiej, do rozwiazywa-
nia konfliktéw $rodkami dyskursywnymi”. Podaje za: ,edukacja” (hasto), B. Sliwerski,
[w:] Encyklopedia pedagogiczna XX wieku, t. 1, A-F, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Akade-
mickie Zak, Warszawa 2003, s. 905-906.

" A.Krdl, Przebaczenie jako wartos¢ w wychowaniu, ,Roczniki Nauk Spotecznych”, t. 28-29,
Z.2,5.117.

2 J. Madalinska-Michalak, R. Géralska, Kompetencje emocjonalne..., s. 73; 124.

3 J.A. Garcia Cuadrado, Czlowiek - byt, ktory zapomina, przel. P. Roszak, [w:] U Zrédet pa-

migci. O ,zapominaniu” w historii, teologii i literaturze, P. Roszak (red.), Wydawnictwo

Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 17.
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czenia dla polityki, unaocznia potrzebe tak skonfigurowanej edukacji, ktéra
stanie sie facylitatorem przemian spolecznych — umiejetnoscia lektury dzie-
jow historii jako historii przebaczenia oraz spojrzeniem z dystansu na rze-
czywisto$§¢ w poszukiwaniu tego, co taczy. Mozna zaryzykowac stwierdze-
nie, Ze obok wcigz aktualnego wyzwania prowadzenia madrej polityki histo-
rycznej** (czesto zwigzanego z relacja do poniesionych krzywd i strat, a zatem
sytuacji potencjalnie stwarzajacych okazje do aktualizacji moznosci przeba-
czenia), wybrzmiewa zadanie prowadzenia edukacji ,,politycznej”, stuzacej
umacnianiu postaw ulatwiajacych funkcjonowanie w okreslonej grupie spo-
tecznej, zorganizowanej wokdt wspoélnych zasad. Jaki$ czas temu, na tamach
jednej z ogolnopolskich gazet, polscy misjonarze pracujacy od lat na terenach
naznaczonych konfliktami miedzy plemieniami Tutu i Hutsi, wypowiadali
sie na temat kulturotworczej i edukacyjnej roli przebaczenia. Podkreslali, ze
tam, gdzie szybciej dochodzilo do przebaczenia, tam skuteczniej postgpowata
odbudowa struktur lokalnych i spotecznych.

Pytanie o mozliwo$¢ przebaczenia w odniesieniu do popelnionych
zbrodni oraz refleksja nad znaczeniem przebaczenia w polityce nie jest wat-
kiem nowym. Polityka jako domena slowa ciekawi badaczy, czego przykla-
dem sa chociazby analizy konstrukeji semantycznych zwigzanych z przeba-
czaniem Jacquesa Derridy®, czy w polskim obszarze jezykowym praca Renaty
Grzegorczykowej o aktach mowy o pokrewnym znaczeniu dotyczacych przy-
znawania sie do winy. Jej zdaniem, akty te maja duza wartos¢, sens metafi-
zyczny i duchowy™.

Dominantg faczaca przywolane ujecia jest odwotanie sie do perspektywy
praxis, do dzialania. Jest to wazny aspekt przebaczenia, na ktéry zwraca
uwage wjednej ze swoich kluczowych prac - Konpycja Lubpzka Hannah
Arendt”. Prowadzony przez nig wywdd jest o tyle istotny, ze dzieki odnie-

1 Jest to z pewnoscia ciekawy temat wychowawczy - konstruowanie §wiadomosci zbiorowej,
tworzenie i utrzymywanie tozsamosci narodu przez interpretacje i wizje historii Polski
oraz jej interakeji z innymi panstwami. Wystarczy przytoczy¢ dla przyktadu polemike
wywolang woké! idei powstania Centrum przeciwko Wypedzeniom w Berlinie, ktérego
inicjatorkg byla Erika Steinbach. Dobrym kontrapunktem moze by¢ z kolei stynny juz list
biskupéw polskich do niemieckich z 1965 roku. Warto réwniez podkresli¢, ze o ile pro-
wadzenie polityki historycznej dotyczacej utrzymywania i spajania pamieci historycznej
nalezy przede wszystkim do politykow i prowadzone jest gtéwnie w obszarze dziatan pan-
stwowych (podejmowanych przez centralne organy wtadzy), o tyle prowadzenie edukacji
do polityki jest zadaniem spoczywajacym przede wszystkim na szczeblu lokalnym.

5 Mam na myséli jego wystapienie zatytulowane Przebaczyc-nieprzebaczalne i nieprzedaw-

nialne, zamieszczone pdzniej w: ,,Principia” 1999, t. 24-25, przkl. U. Hrehorowicz, s. 5-35.

R. Grzegorczykowa, O przyznawaniu si¢ do winy i aktach pokrewnych, ,,Etyka” 2003, nr 34,

s. 229.

v Zob. H. Arendt, Kondycja...
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sieniu do fundamentalnych poje¢ i zakorzenieniu ich w filozofii praktycznej,
mozliwe jest przeniesienie kategorii przebaczenia jako dziatania o etycznym
nasyceniu na grunt edukaciji.

Przebaczenie jako dzialanie

Tekst Arendt powstal w1958 roku, w okresie rodzacych si¢ niepokojow
spotecznych, a zarazem fascynacji mozliwosciami, jakie stwarzal rozwoj
technologii. Autorka, stawiajac w centrum swoich zainteresowan kondycje
ludzka, powracala do pytan o sprawy podstawowe, o cel, miejsce i sposob ist-
nienia czlowieka w §wiecie. Jej namysl nad rzeczywistoscig byt probag przej-
$cia od fenomenu do fundamentu, poszukiwaniem glebszego sensu poza
warstwg faktow i wydarzen przez osadzenie ich w szerokim kontekscie filo-
zoficznym. Trzydziesci lat pozniej, w warunkach spotecznych zdominowa-
nych przez wzrost cywilizacji przemystowej*®. Hans Jonas, niemiecki filozof
o podobnej proweniencji ideowej, zwracal uwage na ekspansje mocy czlo-
wieka, na dominacje homo faber nad homo sapiens. Jego gtos byt kontynuacja
rozwazania nad problematyka relacji cztowieka do przedmiotéw, do wytwo-
réw swojej pracy, do $wiata kultury i nauki, do samego siebie, i wreszcie — do
innych. Jak zatem ksztaltuje si¢ istnienie cztowieka w §wiecie?

W KonDycj1 LUDZKIE], Arendt spoérdd trzech fundamentalnych ludzkich
czynno$ci wymienia dzialanie®. Jest to jedyna - jak pisze - ,,czynnos¢, ktora
zachodzi bezposrednio miedzy ludzmi bez posrednictwa rzeczy czy materii
i odpowiada mu ten aspekt kondycji ludzkiej, ktory zwiazany jest z wieloscia,
czyli z faktem, ze ludzie, a nie czlowiek, Zyja na Ziemi i zamieszkuja §wiat™.
Jedng z odmian dzialania jest przebaczenie, a jego charakterystyke autorka
KORZENI TOTALITARYZMU przedstawia nastepujaco:

przebaczenie jest srodkiem zaradczym na nieodwracalno$¢ proceséw rozpoczy-

najacych si¢ przez dzialanie; stuzy do zniweczenia uczynkéw przeszlosci [...].

Aktu przebaczenia nigdy nie da sie przewidzie¢; jest to jedyna reakcja, ktéra

dokonuje sie w sposob nieoczekiwany i tym samym, mimo iz jest reakcja, zacho-

wuje co$ z pierwotnego charakteru dzialania. Jej wyjatkowos¢ zawiera si¢ row-

niez w tym, ze jako jedyna reakcja po prostu nie od-dzialuje, ale dziala na nowo
i nieoczekiwanie, nieuwarunkowana przez akt, ktdry ja wywolal, a zatem uwal-

Termin ten stosuje w ujeciu E. Fromma i podaje za: B. Sliwerski, Pedagogika radykalnego

humanizmu, [w:] idem, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Im-

puls, Krakéw 2004, s. 228.

¥ Pozostale dwie ludzkie czynnosci to praca i wytwarzanie. Jak zauwaza Arendt, ,,s3 one
fundamentalne, poniewaz kazdy z nich odpowiada jednemu z podstawowych warunkéw,
na jakich zostalo cztowiekowi dane zycie na Ziemi”. Zob. H. Arendt, Kondycja. .., s. 11.

0 Ibidem.
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niajac od jego konsekwencji zaréwno tego, kto przebacza, jak itego, komu si¢
przebacza®.

Ten dluzszy cytat wart jest opatrzenia kilkoma uwagami. Po pierwsze, Arendt
odwoluje sie do klasycznej, Arystotelesowskiej koncepcji dzialania ludzkiego
rozumianego jako aktualizacja rozumu praktycznego. Celem takiego dziala-
nia jest doskonalenie wewnetrzne podmiotu, powolywanie do istnienia cze-
go$, czego wczesniej nie bylo, czyli rodzaj twdrczosci wymagajacej innych ludzi.
Po drugie, wskazuje — cho¢ nie wprost — na warto$¢ dzialan nieprzechodnich
o nieprodukcyjnym charakterze, ukierunkowanych na sfere ducha. Jest to
o tyle wazne, ze istotg wszelkiej kultury jest jej duchowy wymiar, co kontra-
stuje z dominujacym nurtem konsumpcyjnego nastawienia na jej wytwory*.
Nic dziwnego, ze kulturotworcza rola przebaczenia moze zosta¢ zakryta przez
prymat logiki skuteczno$ci oraz wymiernych, policzalnych wynikéw. Po trze-
cie, klasyfikujac przebaczenie jako reakcje zupelnie nieprzewidywang, Arendt
przyczynia si¢ do powrotu myslenia kategoriami celowosci wewnetrznej —
wewnetrznego dynamizmu, zasady niedeterminacji wlasciwej bytom wolnym?.
W klasycznym ujeciu filozofii, Zrédlem dzialania (actio) w cztowieku jest jego
rozum iwola, pojete jako rozumne dzialanie**. Dzialanie etyczne zaklada
zatem nienarzucony z zewnatrz status oraz zmiane jako$ciowa w osobie w za-
kresie jej wewnetrznych wlasciwosci. Przedstawione watki pozwalajg na zesta-
wienie przebaczenia jako dzialania z edukacja jako dzialaniem etycznym.

Edukacja jako dzialanie etyczne

Wielo$¢ definicji edukacji oraz prob jest typologizacji odpowiada mnogo-
$ci przyjmowanych przez badaczy perspektyw. Najblizsze pracy jest ujecie edu-
kacji podkreslajace aktywno$¢ podmiotéw bioracych udzial w procesie ksztal-
cenia. Takie stanowisko zajmuje gdanski pedagog Piotr Zamojski. W tekscie

2 Ibidem, s. 269.

2 §. Kowalczyk, Filozofia kultury. Préba personalistycznego ujecia problematyki, Redakcja
Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1996, s. 95, 98.

% Trzeba udcisli¢, ze celowos¢ rozumiana najszerzej jest powszechng zasada bytowania rze-
czy i motywem wszelkiego dziatania (§$wiadomego i nie§wiadomego). Rozumienie celo-
wosci podaje za: A. Maryniarczyk, Zeszyty z metafizyki IV. Racjonalnosc i celowos¢ Swiata
0s6b i rzeczy, SITA, Lublin 2000, s. 85-86. W tekécie konsekwentnie zawezam to pojecie
do celowosci wla$ciwej bytom §wiadomym, ktore wyznaczaja swoje cele w sposéb wolny,
nienarzucony z zewnatrz.

24 Haslo ,,Actio-Passio”, oprac. A. Maryniarczyk, [w:] Powszechna encyklopedia filozofii
A-B, A. Maryniarczyk (red.), Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2000, s. 59-
60. Rowniez Tadeusz Kotarbinski analizujac pojecie czynu, ujmowat je w kategoriach za-
chowania §wiadomie celowego, wyraznie umyslnego. Zob. idem, Czyn, wydanie drugie
przejrzane i poprawione, Polskie Wydawnictwo Filozoficzne, Lwow 1937, s. 11.
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dotyczacym miejsca normatywnosci w dyskursie pedagogiki stwierdza, ze
dziatanie edukacyjne jest dzialaniem etycznym, czyli takim, ktére zachodzi
miedzy ludzmi, a nie migdzy czlowiekiem a przedmiotem?. Postuluje:
jesli chcemy rozpoznaé dzialanie edukacyjne jako kwestie etyczna, trzeba je
przede wszystkim rozpatrze¢ jako praktyke, a nie jako technike. Wowczas musi
ono by¢ pojmowane jako niealgorytmiczne, intersubiektywne dzialanie, ktére

bedac dynamiczng inter-akcja, tworzy niemozliwe do zaplanowania i przewidze-
nia sytuacje*.

Poza oczywisty, referencyjng aluzja do dzieta Arendt oraz wyczuwalnym
pokrewienstwem ideowym miedzy przywotanymi autorami, na uwage zastu-
guje jeszcze jeden element. Wyjatkowo$¢ etycznie rozpatrywanych dziatan
edukacyjnych zawiera si¢ rowniez w tym, ze s3 to relacje mozliwe do zaist-
nienia tylko miedzy bytami ozywionymi oraz racjonalnymi. Warto zauwa-
zy¢, ze tak przeprowadzona argumentacja stawia si¢ w opozycji do posthu-
manistycznej filozofii.

Istota posthumanizmu zawiera si¢ w negacji wyjatkowego miejsca cztowieka
w $wiecie i odmiennosci jego zachowan wobec innych form zycia. Wlasciwe tej
postawie jest poszukiwanie punktéw zacierania si¢ granic miedzy dzialaniem
ludzi, maszyn izwierzat. Wraz z porzuceniem klasycznej hierarchii bytow,
réwniez (hierarchiczny) podzial na nature i kulture czy ludzi i zwierzeta — jak
glosza zwolennicy tego podejscia — powinien zosta¢ zniesiony”. Dekonstrukcja
réznicy w sposobie istnienia bytow ozywionych przyczynia sie do deklasyfika-
cji szczegdlnego charakteru dziatania w przypadku ludzi. Stad,

intelektualny mit posthumanizmu angazuje si¢ w ksztaltowanie nieantropo-

centrycznych postaw i promuje wizje cztowieka zdecentrowanego. Czlowiek jest

tylko jednym z wielu biologicznych organizméw ulokowanych w sieci witalnych
wspolzaleznosci z nie-ludzkimi formami zycia i technologiami®®.

To twierdzenie, odniesione do kategorii dzialania, znaczenie zaweza jego
zakres, gdyz trudno przypisa¢ bytom nieracjonalnym zdolnos¢ do immanen-
cji czy autorefleksji. Cho¢ miedzy $wiadomoscia a wolnoscig przebiega cienka
granica, nie s3 to pojecia jednoznaczne. Swiadomo$¢ moze réwniez zostaé

»  P. Zamojski, Miejsce normatywnosci w dyskursie pedagogiki: ku pojmowaniu dziatania
edukacyjnego jako kwestii etycznej, [w:] Etyka i profesjonalizm w zawodzie nauczyciela,
J. Michalak (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, s. 335.

¢ Ibidem, s. 336.

7 M. Bakke, Bio-transfiguracje. Sztuka i estetyka posthumanizmu, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2010, s. 8, 21.

**  Ibidem.
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sztucznie wzbudzona; wolno$¢ nalezy tylko do cztowieka. Pytanie o to, czy
i w jaki sposob przebaczenie jako osobista relacja, dzialanie miedzy osobami,
moze si¢ urzeczywistni¢ w przestrzeni szkoty, jest tylko pozornie pytaniem
wylgcznie praktycznym. OdpowiedZ na nie wigze si¢ z przyjeciem postawy
okreslonej ideowo.

Praktyka przebaczenia w szkole

Na fenomen szkoty sktadaja si¢ dwa wymiary: instytucjonalny (formalny
aspekt jej funkcjonowania) oraz praktyczny (dzialania zachodzace w szkole).
Pytanie o praktyke przebaczenia w szkole, to pytanie o mozliwos¢ instytu-
cjonalizacji tego, co osobiste, o miejsce przebaczenia w szkole jako instytucj,
ktéra rzadzi si¢ swoimi prawami i w ktorej dochodzi do nieustannych, cza-
sem znaczgcych, interakcji miedzy osobami, wykraczajacych daleko poza
sfere czysto poznawcza. Arendt zaznacza wybitnie osobisty, cho¢ niekoniecz-
nie indywidualny czy prywatny charakter przebaczenia irelacji, jaka ono
ustanawia®. Rowniez dla Zamojskiego dzialania edukacyjne odnoszg si¢ do
calosci spotecznej, dla ktérej moga mie¢ niszczacy lub rozwojowo-tworczy
(emancypujacy) sens®.

W nurt prowadzonych rozwazan dotyczacych relacji miedzy sferg pry-
watng (osobistg) a instytucjonalng wpisuja sie¢ rdwniez uwagi znanego filo-
zofa polityki. Zbigniew Stawrowski dokonal niedawno analizy jednego z fe-
nomendw relacji miedzyludzkich, jakim jest solidarno$¢*. Podobny do prze-
baczenia, niewymuszony oraz relacyjny charakter solidarnosci pozwala na
wykorzystanie przytoczonych przez badacza uwag. W odniesieniu do uloko-
wania tego fenomenu w przestrzeni panstwa, Stawrowski zauwaza, ze dobrze
zorganizowane panstwo musi by¢ sprawiedliwe, ale - wbrew potocznemu
mniemaniu - nie tylko nie powinno, ale wrecz nie moze by¢ solidarne. Nie
moze, poniewaz

solidarnoéci jako zbudowanej na fundamencie mitosci nie da sie rozbudzi¢ ani

urzeczywistni¢ $§rodkami przymusu, ktérych uzywanie nalezy wiasnie do istoty

panstwa. Rola panstwa jest natomiast tworzenie w panstwie instytucjonalno-
-prawnej przestrzeni, ktéra moze wspierac solidarne zachowania®.

» H. Arendt, Kondycja... s. 274.

3 P. Zamojski, Miejsce..., s. 336.

# Z.Stawrowski, Przestrzeri dla Samarytanina, ,Plus-Minus”, dodatek do ,Rzeczpospolitej”
2014, 31 pazdziernika - 2 listopada, s. 29-30.

2 Precyzowal: [...] ,praca nad jak najbardziej przyjaznym ksztaltem instytucji, w ramach
ktdrych toczy si¢ nasze zycie, jest szczegélnym zadaniem i wyzwaniem. Wiasciwie pojeta
polityka, bo o niej tutaj mowa, moze by¢ rozumiana jako pomoc - w sposob posredni
poprzez tworzenie wlasciwych rozwiagzan prawnych - ludziom w potrzebie (...), moze by¢
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Analogicznie, w ramach postulatow dotyczacych tworzenia kultury szkoty
moze si¢ znalez¢ postulat dotyczacy postawy przebaczenia.

Instytucjonalna kategoryzacja przebaczenia prowadzi do ciekawych zesta-
wien. Sytuujgc sie poza obszarem normy, tego, co obowigzujace, przebaczenie
moze by¢ rozpatrywane jako ,destabilizacja” szkolnej normy, utartych sche-
matéw dzialania. By¢ moze, paradoksalnie wlasnie wtym czynniku ujaw-
nia si¢ jej wklad w humanizacje edukacji, mozliwos¢ odkrycia na nowo sfery
ducha, zaznaczenie wartosci tego, co niepowtarzalne. Oczywiscie, nie sposob
traktowac ,,destabilizacyjnej” wlasciwosci przebaczenia w sposéb dostowny
iciggly: znaczy ono tyle, co niewystarczalnos¢ kierowania sie zasadami
prawa i normami w jakiejkolwiek zorganizowanej spolecznosci.

Przebaczenie transponowane na grunt szkoly ukazuje jeszcze jeden
wspolny element - zakorzenienie w umownej rzeczywistosci, dzialanie tak,
jakby nic si¢ nie stalo. Umownos$¢ sytuacji edukacyjnej (okreslona grupa ucz-
niéw spotyka sie, zeby uczy¢ si¢ wjednym miejscu) zbiega si¢ z umownos-
cig sytuacji zwigzanej z przebaczeniem (postepowanie tak, jakby nic sie nie
wydarzylo). Potoczne doswiadczenie oraz filozoficzny oglad rzeczywistosci
zbiegaja si¢ w jednym punkcie:

calkowite zapomnienie o darowanych krzywdach wydaje si¢ jednak niemozliwe,

poniewaz spontaniczna pamig¢¢ o doznanym zlu pojawia si¢ w nas w sposob nie

do unikniecia: to, co nie jest dobrowolne, nie moze by¢ wymagane, gdyz czlo-

wiek nie jest absolutnym wtascicielem swoich wspomnien. Jesli przebaczenie nie

moze wymaga¢ zapomnienia (gdyz pamie¢ nasycona uczuciowo$cig spontanicz-
nie przedstawia doznane krzywdy), to jednak mozna oczekiwa¢, ze przebaczyw-
szy wola bedzie tak wptywa¢ na pamie¢, aby nie uobecniata doznanego zta, cho¢

nie zawsze to si¢ uda. Nie mozna wymagac od ludzkiej wolno$ci, aby zapomniata

to, co niezapomniane, ale za to moze by¢ sklaniana do przebaczenia, to znaczy
do postepowania ,,jak gdyby” nie zdarzyla si¢ krzywda, ktérg popetniono®.

Polityczny, a nie absolutny charakter zaleznosci miedzy uczuciami, rozu-
mem a wolg stanowi wazny wklad w $wiadomo$¢ rozwijania si¢ proceséw
miedzyludzkich, w kierowanie uczuciami. Bez refleksji nad swoim zachowa-
niem oraz postepowaniem innych oséb, etyczna postawa zostaje zastgpiona
nieracjonalnymi praktykami. Frustracja, lek, niezadowolenie z niespodzie-
wanego obrotu spraw?*, ktére mozna rozwigza¢ uznaniem swojej winy, albo

réwniez bezposrednio do§wiadczana przez tak umotywowanych politykow jako solidarne
wspotdziatanie. Polityka realizowana w duchu roztropnej troski o dobro wspolne oba te
wymiary — milosierdzia i solidarnosci - jako$ w sobie zawiera”. Zob. Z. Stawrowski, Prze-
strzen..., s. 30.

3 J.A. Garcia Cuadrado, Czlowiek..., s. 33.

34 Jakze czesto czynnik nieprzewidywalno$ci znajduje si¢ po stronie ucznioéw, ich przezy¢, tego,
co do$wiadczyli danego dnia, co zobaczyli, z kim si¢ spotkali, co kto$§ im powiedzial...
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aktem przebaczenia, przynaleza do porzadku reakcji. Potrzeba jednak $wia-
domosci, aby te reakcje staly si¢, w stowach Arendt, nowym dzialaniem, a nie
tylko od-dzialywaniem.

Cho¢ przebaczenie nie moze by¢ zagwarantowane, to refleksja nad wlasng
wing oraz mozliwo$cia przebaczenia staje sie blizsza poziomowi etycznemu.
Do istoty nabywania wiedzy moralnej nalezy doswiadczenie, ale i §wiado-
mos¢ tego, co sie zrobilo. Jak pisat Leszek Kotakowski:

przyswajamy sobie wiedze moralng nie przez to, ze kto$ nas przekona, ze Kant

lub Husserl, lub Platon mieli racje, ale przez to, ze jesteSmy zdolni do poczucia

winy irzeczywiscie go do$wiadczamy, gdy tamiemy reguly, o ktorych wiemy, ze

$3 prawomocne®.

Podobne stanowisko reprezentuje Robert Spaemann. Jego zdaniem

instytucja nie moze [...] w$cistym sensie przebaczaé. Moze tylko tak ksztalto-
wac swoje procedury, aby wskazywaly one na mozliwos¢ przebaczenia, to znaczy
pozwalaly i umozliwialy czlowiekowi zdystansowanie si¢ do swoich czynow?.

Refleksyjna praktyka zdobyta w instytucji pozwala na zalozenie, ze ucznio-
wie, nauczyciele, dyrekcja, zdobywszy dzigki przebaczeniu do$wiadczenie
»czynnika” ludzkiego w szkole jako instytucji, sami stang si¢ w innych kon-
tekstach instytucjonalnych inicjatorami zmian spotecznych¥, wyrazajacych
sie w etycznych dziataniach opartych na zasadzie niedeterminacji.
Niewatpliwie, szkota pozostaje nadal jednym z gléwnych miejsc zwigza-
nych z szeroko pojeta codziennoscia, zas wspolczesna dyskusja wokot prob-
lematyki etycznej toczy sie wokdt potrzeby powrotu do spraw zwigzanych
z zyciem codziennym oraz podstawowymi intuicjami moralnymi. Chodzi
o obrone etyki przed teoretycznymi dywagacjami niemajacymi przelozenia
na zwyczajne zycie, ktére dodatkowo utwierdzajg status tej nauki jako odre-
alnionej, abstrakcyjnej inieprzydatnej do niczego®. Zwyczajnos¢ sytuacji
wydarzajacych si¢ w szkole podkresla znaczenie doswiadczenia jako praktyki

» L. Kotakowski, O tym, co dobre i prawdziwe, [w:] idem, Mini wyktady o maxi sprawach,
seria druga, Wydawnictwo Znak, Krakow 1999, s. 88.

3¢ R.Spaemann, Osoby. O réznicy miedzy czyms a kims, przekl. J. Merecki SDS, Oficyna Nau-
kowa, Warszawa 2001, s. 287.

7 Termin ,zmiana spoleczna” stosuje za M.J. Szymanskim. Zob. idem, Socjologia edukacji.
Zarys problematyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013, s. 90.

3% Taki zamyst - jako postulat i praktyka pewnego dzialania zgtosili naukowcy z UMK. Na-
pisana przez nich ksiazeczka jest - jak deklaruja — ,,proba reartykulacji, renowacji i re-
konfiguracji znanych sprawnoéci moralnych, cho¢ nieco przykurzonych i zapomnianych”.
Zob. P. Domeracki, M. Jaranowski. M.T. Zdrenka, Szes¢ cnét mniejszych, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 12-13.
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osadzonej w kontekscie zycia codziennego. Przyklady narzucajg si¢ same:
nauczyciele moga wybaczy¢ uczniom niewybredng uwage, ,glupawke” na
lekcji, a uczniowie nauczycielom ztosliwe komentarze, nieprzygotowanie do
zajeé, zly humor i utrate cierpliwosci. Wiele sytuacji zapalnych - okazji do
przebaczenia — zdarza si¢ rowniez w gronie pedagogicznym: drobne zlosli-
wosci, obgadywanie kogos za czyimis$ plecami, niezwrocenie na czas potrzeb-
nego magnetofonu, bez ktérego inny nauczyciel nie mogl przeprowadzic¢ lek-
cji... Mozna zatem bez przesady stwierdzi¢, ze przebaczenie zaréwno w te-
oretycznym, jak i praktycznym wymiarze, pozostaje wciaz nosng i aktualna
kategorig dla pedagogicznej refleksji.

Zakonczenie

Podjecie wartykule problematyki przebaczenia jako dzialania eduka-
cyjnego, mieszczacego si¢ w obszarze nieprzewidywalnosci, miato na celu
zrownowazenie wizji edukacji budowanej na podstawie idei rynku i pod-
porzadkowanej prawom ekonomii. Jako relacja etyczna miedzy osobami, ta
kategoria podkresla warto$¢ dziatan praktycznych, a nie tylko teoretycznych
czy poznawczych, istanowi wyzwanie dla ksztalcenia nauczycieli. Mozna
postawi¢ teze, ze edukacja wznaczeniu dzialania edukacyjnego, zawie-
szona miedzy neoliberalnymi a posthumanitarnymi orientacjami, potrze-
buje przede wszystkim antropocentrycznego zwrotu i podkreslenia jej rela-
cyjnego charakteru oraz celowosci wewnetrznej wlasciwej osobom. Jak pisat
Jozef Tischner w odniesieniu do idei regulujacych relacje migdzyludzkie: ,nie
wszystko musi by¢ zorganizowane. Nie wszystko moze by¢ zorganizowane.
Czlowiek musi miec jakies pole wolnosci i swobody. [...]. Wolno$¢ jest zawsze
zwigzana z jakims$ stopniem nieprzewidywalno$ci™.

Wydaje si¢ wreszcie, Ze to, co nieprzewidywalne moze sta¢ sie wartos-
cig tylko z perspektywy etycznej. Jaki$ czas temu Etienne Wenger wprowa-
dzil termin ,wspolnot praktykéw™ na okreslenie grup objetych wspolnymi
wyzwaniami i warto$ciami, skupionych na pozyskiwaniu wiedzy, uczeniu sig.
Cho¢ w opisie tej kategorii na pierwszy plan wysuwa sie celowo$¢ poznaw-
cza, to znajduje ona zastosowanie réwniez w omawianym tutaj kontekscie.
W ksztaltowaniu kultury edukacji na wszystkich etapach ksztalcenia, w two-
rzeniu ,wspolnot praktykéw” warto postulowac o miejsce dla praktyki prze-

» . Tischner, Etyka solidarnosci, Wydawnictwo Znak, Krakow 1981, s. 49.

4 Termin oraz rozumienie pojecia ,wspdlnota praktykow” podaje za: J. Michalak, Studen-
cka praktyka naukowo-badawcza. Zagadnienia etyczne, [w:] Etyka i profesjonalizm w za-
wodzie nauczyciela, ]. Michalak (red.), Redakcja Naukowa Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz
2010, S. 428.
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baczenia jako konstytutywnego doswiadczenia dla wszelkich relacji miedzy-
osobowych, ktore zwykle maja charakter etyczny*.
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SUMMARY

Forgiveness as an action.
The meaning of the unpredictable for education
The aim of the paper is to draw attention to the issue of forgiveness in terms of its
unpredictability (non-system) and to emphasize the importance of this category for
education and teacher training. The text presents also the possibility of practical
application of this category to the school, on the basis of the concept of forgiveness,
used by Hannah Arendt.

KEYWORDS: forgiveness, educational action, unpredictability, school as an institution,
humanisitic orientation of education, teacher training.



