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Postusznie o niepostuszenstwie
- czyli anarchista w szkole

STRESZCZENIE

Niepostuszenstwo to jedna z cech wyrézniajaca grupe anarchistéw sposréd innych
subkultur mlodziezowych. Wyrdzniaja ja réwniez nastawienie do szkoty. Podsta-
wowg wartoécig jest tu szeroko pojmowana wolno$¢ jednostki. Analiza literatury
i czasopism anarchistycznych pozwalala przypuszczaé, iz uczniowie anarchisci na
terenie szkoly moga stosowac rézne formy oporu, kontestujac wladze oraz znaczenie
kultury szkolne;j.

Wyniki przeprowadzonych przeze mnie badan z uczniami liceéw wykazaly, ze jest
inaczej. Otéz badani przyjmuja istnienie szkoly i przymus chodzenia do niej, nie-
zaleznie od stopnia zaangazowania w ruch, pragmatycznie, jako szczebel eduka-
¢ji konieczny do realizacji dalszych plandéw zyciowych. Jest ona dla nich instytucja,
przez ktéra nalezy przejé¢ najnizszym kosztem. Ich krytyka szkoty i jej kultury prze-
jawia sie tylko w warstwie deklaratywnej, a nie dzialaniowej.

SLOWA KLUCZOWE: opor, mlodziez, anarchiéci, szkota.

Niepostuszny oznacza ‘niespelniajacy polecen, niestuchajacy rozka-
z6w, krngbrny, oporny” i wlasnie te cechy s3 przypisywane przedstawicie-
lom ruchu anarchistycznego. Zwalczanie autorytetu we wszystkich formach
wladzy, przymusu czy hierarchii to jedna z podstawowych idei tego ruchu.
Wsrdd jego przedstawicieli znajdujg sie mlodzi ludzi, ktoérzy moga uczeszczaé
do szkoty, jednej z przymusowych instytucji zwalczanych przez anarchistow.
I tu rodzi si¢ szereg pytan dotyczacych funkcjonowania mlodych anarchistow

Stownik jezyka polskiego, t. 2, L-P, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1979,
s. 350.

> D. Grinberg, Ruch anarchistyczny w Europie Zachodniej 1870-1914, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa: 1994; R. Tokarczyk, Wspétczesne doktryny polityczne, Zakamycze,
Krakéw 2002; J. Janicki, Lewacy. Historia i wspélczesnosé ekstremistycznej lewicy, Ksiazka
i Wiedza, Warszawa 1981.
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- uczniow w szkole: czy uczniowie anarchiéci na terenie szkoly stosujg rézne

formy opory? Czy kontestuja wladze oraz znaczenie kultury szkolnej? Czy
moze do edukacji i uczgszczania do szkoly podchodza pragmatycznie? Na te
pytania udziele odpowiedzi, odwotujac si¢ do wynikéw badan nad anarchi-
stami uczniami licedw?.

Anarchisci o edukacji

Skierowanie uwagi pedagoga na $rodowisko anarchistyczne wigze si¢ z za-
tozeniami ideologicznymi tego ruchu i wynikajaca z nich niechecia do insty-
tucji szkolnej i obowigzku uczeszczania do niej.

Wartoscig podstawowa, fundamentem wszelkich zalozen tego ruchu doty-
czacych rzeczywistosci spoteczno-polityczno-ekonomicznej jest szeroko poj-
mowana wolno$¢ jednostki. Jest ona warunkiem istnienia autonomicznego,
spontanicznego, kreatywnego dzialania jednostki i grupy spotecznej*. Ruch
ten neguje potrzebe i zasadno$¢ istnienia panstwa i wszelkich jego instytucji
(w tym réwniez szkoly) jako form ograniczajacych wolnos¢ jednostki. Z tego
dazenia do wolnosci wyrasta bunt przeciwko szkole jako instytucji i niechec¢
do obowiazku szkolnego. Bunt jest silniejszy poniewaz zaplecze spoteczne
ruchu stanowi zazwyczaj mlodziez’.

Anarchisci nie tylko krytykuja istniejace instytucje, ale réwniez domagaja
si¢ ich zniesienia lub zmiany. Ich postulaty dotycza wszystkich sfer zycia spo-
tecznego, w tym réwniez edukaciji i szkoty. Klasyczni anarchisci krytykowali
instytucje edukacyjna za reprodukowanie systemu burzuazyjnego w progra-
mach nauczania i zasobie wiedzy. Kolejnym krytykowanym jej elementem byt
réwniez przymus i wladza szkolna postugujaca si¢ jego tradycyjnymi $rodkami,
systemem kar i nagréd dla podtrzymania dyscypliny. Anarchisci nie tylko kry-
tykowali edukacje, ale mieli rowniez praktyczne projekty jej zmiany tak, aby
byta ona, po pierwsze, dostepna dla wszystkich, a po drugie, zapewniala swo-
bodeg i nie ograniczalta wolnosci uczgszczajacym do instytucji edukacyjnej®.

> Badania przeprowadzone w ramach pracy doktorskiej Doswiadczanie codziennosci szkol-
nej przez mtodych anarchistéw, napisanej pod kierunkiem naukowym prof. M. Dudziko-
wej, obronionej w 2005 na Wydziale Studiéw Edukacyjnych na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Rozprawa doktorska jest podstawa opublikowanej monografii
Codziennos¢ szkolna w doswiadczeniach mtodych anarchistow. Analiza przypadkow, Uni-
druk, Poznan 2007.

4 D. Grinberg, Ruch anarchistyczny..., s. 82-83; R. Tokarczyk, Wspélczesne doktryny...,
s. 271.

5 R. Antondw, Pod czarnym sztandarem. Anarchizm w Polsce po 1980 roku, Wydawnictwo

Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroclaw 2004.

J. Zielinski, Czy w Polsce anarchizm ma racje bytu?, Zielona Gora 1998 — przedruk w for-

mie broszury; D. Grinberg, Kultura anarchistyczna i Swiat wartosci, ,Ma¢ Pariadka” 1994,
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Szkota, zdaniem dzisiejszych anarchistow, podobnie jak ich poprzednikéw,
powinna by¢ wolna od administracji panstwowej i jakiejkolwiek indoktryna-
cji. Jest ujmowana jako element systemu spolecznego, jako narzedzie socja-
lizacji i utrwalania dominujacego wzoru kulturowego. Odrzucajg oni szkote
jako instytucje dbajaca o ideologiczne interesy panstwa, jako narzedzie repro-
dukcji istniejacego systemu i kultury. W konsekwencji jest ona miejscem cia-
glego konfliktu miedzy nauczycielem a uczniem, jest rowniez miejscem oporu
mlodych anarchistéow wobec wladzy nauczyciela, nudnego i ograniczajacego
programu nauczania, wymagan szkolnych przeszkadzajacych w rozwoju ucz-
nia. Szkota powinna by¢ wzglednie autonomiczna, a w rozumieniu anarchi-
stow jest narzuconym obowigzkiem i miejscem famania praw uczniéw’. W tej
perspektywie fantastyczng bronig przeciwko szkole s, zdaniem jednego anar-
chisty, wagary?®. To dzigki nim uczen zdobywa wiedze o zyciu.

Zatem odpowiedzig mlodych anarchistéw na codziennos¢ szkolng, jesli
do niej uczeszczaja, powinno by¢ niepostuszenstwo i opor, poniewaz jest on
wpisany w ideologie anarchistyczna. Szkola powinna by¢ dla nich obcym
$wiatem, w stosunku do ktérego powinni (mogliby) stosowaé rézne formy
oporu. Oporu rozumianego zgodnie z teoria Henryego A. Giroux i Petera
McLarena (w podobny sposéb ujmujacej szkote jak wspodtczesni anarchisci),
w ktorej oznacza on ,,opozycyjne zachowanie” ucznidw, konstatujace wladze
oraz znaczenie kultury szkolnej i jest usytuowany w perspektywie emancy-
pacyjnej®. Zachowania emancypacyjne zmierza¢ powinny do uwolnienia si¢
od zaleznosci, np. od nauczycieli, oraz konfrontowania i odrzucania ré6znych
form nacisku, z ktérymi spotykaja si¢ w szkole. W swym zachowaniu przeja-
wialiby réwniez niedostosowanie do wymagan szkolnych badz poszukiwa-
liby wlasnych rozwigzan®. Opor uczniéw moze przybiera¢ rézne formy: od
oporu sformalizowanego lub nie, aktywnego lub biernego, jawnego lub utajo-
nego, symbolicznego, ideologicznego i inne. Opér stuzy McLarenowi do pod-

nr 1; idem, Ruch anarchistyczny...

7 K. Stasiuk, Anarchizm jako krytyka kultury w tekstach trzeciego obiegu z lat osiemdziesig-

tych i dziewigldziesigtych, ,Kultura i Spoleczenstwo” 1999, nr 2; M. Kwaterko, Nieustajgce

wakacje, ,Mac Pariadka” 2002, nr 3; Plaszczyzna Wigkszo$ciowa Federacji Anarchistycz-
nej: http://www.fa.most.org.pl/ (oficjalna strona internetowa FA, 2001 rok).

M. Kwaterko, Nieustajgce wakacje...

o H. A. Giroux, Reprodukcja, opor i akomodacja, [w:] Nieobecne dyskursy, Z. Kwiecinski
(red.), cz. 1, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika, Torun 1991; P. McLaren, Ry-
tualne wymiary oporu — blaznowanie i symboliczna inwersja, [w:] ibidem.

M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teo-
rii edukacji, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 1994; eadem, Pedagogika emancypacyjna,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006.
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kreslania indywidualnego rozwoju emocjonalnych dazen uczniéw, ktérych
spontaniczno$¢ wykracza poza przyjete ramy reakcji i zachowania”.

Oporni czy postuszni? - w $§wietle wynikow badan

Przystepujac do badan, stawialam sobie dwa zamierzenia. Pierwszym
bylo scharakteryzowanie biografii mtodych uczestnikéw ruchu anarchistycz-
nego oraz zbadanie stopnia ich zaangazowania w ruch poza szkolg. Drugie
zamierzenie dotyczylo odtworzenia, opisania i przeanalizowania sposobdw
doswiadczania codziennosci szkolnej przez uczniéw anarchistow.

Takie podej$cie wymagato przyjecia pewnych zalozen teoretycznych oraz
wynikajacego z nich sposobu definiowania podstawowych kategorii pojecio-
wych. Interesowata mnie perspektywa dzialajacego podmiotu oraz jego spo-
soby doswiadczania codziennos$ci szkolnej, co lokowalo moje badania na
gruncie podejscia jakosciowego, w tzw. paradygmacie interakcyjnym, a do-
kladniej na gruncie fenomenologii.

Podstawowg kategorig byto doswiadczanie. Na podstawie zalozen feno-
menologicznych w badaniach przyjelam rozumienie do§wiadczania jako pro-
cesu skladajacego sie z: spostrzezen (organizacji danych zmystowych), prze-
zy¢, czyli stanéw emocjonalno-uczuciowych jednostki, oraz zachowan jed-
nostki, a wszystkie te elementy odnoszg si¢ do ,tu i teraz™.

W zwigzku ze specyfika obszaru badawczego jako metode badawcza
wybratam analize przypadkow. Dobdr proby badawczej byt celowy. Bada-
niami objelam uczniéw szkét $rednich zaangazowanych w ruch anarchi-
styczny. Badanych dobralam wsrod osdb, ktére same siebie okreslity anar-
chistami i przynajmniej p6t roku byly zwigzane w jakikolwiek sposéb z ru-
chem anarchistycznym. Ostatecznie préba liczyta sze$¢ osob, w wieku 17-19
lat, z trzech réznych miast (Lodzi, Lublina i Gdanska).

W toku analiz biografii badanych wyréznitam trzy typy zaangazowania
w ruch anarchistyczny - zaangazowany, stabo zaangazowany, niezaangazo-
wany - i odpowiadajace im cztery typy doswiadczania codziennosci szkolnej.
W dalszej czesci tekstu skoncentruje si¢ tylko na przedstawieniu wynikéw
$wiadczacych o niepostuszenstwie anarchistow w szkole lub jego braku.

" A. Dubik, Konteksty ,oporu”. (Miedzy klasykg i myslg wspéiczesng), ,Socjologia Wycho-
wania” 1997, nr XIII, s. 236; idem, Filozofia i opér, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2003.

2 Doswiadczenie, T. Buksinski (red.), Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM, Po-
znan 2001; K. Popielski, Neotyczny wymiar osobowosci. Psychologiczna analiza poczucia
sensu zycia, Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1993; Rozwdj
psychiczny czlowieka w ciggu zycia, M. Tyszkowa (red.), Panstwowe Wydawnictwo Nauko-
we, Warszawa 1988.
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Jak juz wczesniej napisalam, z zalozen ruchu anarchistycznego i jego
podejscia do obowigzkowej edukacji w instytucji szkolnej wynikalo, ze ucz-
niowie identyfikujacy si¢ zta ideologia powinni na terenie szkoly przeja-
wiacé niepostuszenstwo i opér w stosunku do wladzy we wszelkich formach.
Powinni protestowa¢ np. przeciwko zaleznosci wobec nauczyciela i wszelkim
formom nacisku. Sprzeciw ten powinien by¢ tym wigkszy, im bardziej uczen
identyfikuje sie z ideologia anarchistyczng.

Tymczasem, jak wynika z badan, przez wszystkich badanych (niezalez-
nie od stopnia zaangazowania) szkola ijej istnienie w spoleczenstwie oraz
koniecznos$¢ chodzenia do niej, jest odbierane jako zwyczajny element zycia
mlodego czlowieka, przez ktéry kazdy musi przejs¢. Godza si¢ z tym obo-
wigzkiem i ze wszystkimi jego konsekwencjami, a wigc z uczeszczaniem do
nielubianej instytucji, podporzadkowaniem sie¢ nieakceptowanym wymaga-
niom oraz poddawaniem si¢ wladzy nauczyciela. Obowiazek ten jest przez
nich wykonywany bez wiekszego sprzeciwu. Zatem ich bunt przeciwko szkole
jest pozorny badZ ograniczony do negacji pewnych jej elementow. Swiadcza
o tym ich dzialania na jej terenie, zgodne z wymogami tej instytucji, a o bun-
cie $wiadcza tylko sporadycznie podejmowane proby sprzeciwu. Te spora-
dyczne czynne akty oporu® przyjmujg jedynie posta¢ dyskusji czy otwartych
konfliktéw z nauczycielami.

Badani anarchi$ci nie stosuja réwniez wagaréw, jednej z popieranych
przez anarchistow formy walki z instytucjg szkolna. Jesli opuszczajg szkote,
to tylko dlatego, ze nie podoba im si¢ zachowanie nauczycieli. Najczesciej
jednak rezygnuja z wagaréow z obawy przed zalegltosciami w nauce. Swym
postepowanie i doswiadczaniem szkotly badani nie wyrdzniajg si¢ wiec zna-
czgco sposrdd innych uczniow.

Ich bunt przeciwko szkole i odczuwany pewnego rodzaju dysonans
poznawczy jest najbardziej widoczny w warstwie jezykowej. Wiekszos$¢ bada-
nych opisujac codzienno$¢ szkolng, odwoluje sie do terminologii wojenne;.
Terminologia ta pojawia si¢ w wypowiedziach charakteryzujacych nauczy-
cieli iich relacje z uczniami oraz relacje z réwiesnikami. Nauczyciele poj-
mowani s3 zatem m.in. jako ,wredne paly”, a ,miedzy réwiesnikami panuje”

»CZysta wrogos$¢ po prostu i nienawisc”.

Szkota jawi sie tu jako miejsce walki dwoch wrogich obozéw, wjed-
nym ujeciu wrogami sa nauczyciele i uczniowie, w drugim naprzeciwko sie-
bie stoja dwie grupy réwiesnikéw. Dla wszystkich badanych szkola jest wigc

B Miedzy innymi: P. L. McLaren, Rytualne wymiary oporu...; L. Witkowski, W kwestii opo-
ru o pedagogice polskiej (preliminaria w oczekiwaniu na przetom), [w:] Przestrzenie oporu
w edukacji, E. Bilinska-Suchanek (red.), Pomorska Akademia Pedagogiczna, Torun 2006.
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miejscem zmagan badz to z nauczycielami, badz z uczniami; jest rzeczywi-
sto$cia, z ktorg jako$ trzeba sobie poradzi¢*.

Czy takie ujecie szkoly jest tylko charakterystyczne dla uczniow-anarchi-
stow? Z przyktadow analiz gwary uczniowskiej wynika, ze inni uczniowie
réwniez opisuja szkole w kategoriach nadzoru, wladzy czy walkis. Zachowa-
nia nauczycieli przedstawiaja w kategorii wojny i walki na froncie lub dziatan
wojskowych. Szkola jest rowniez ujmowana jako koszary wojskowe', instytu-
cja, ktéra nie wymaga tworczego dziatania i indywidualnych pomystéow. Od
ponad dwudziestu lat badania wykazuja, ze uczniowie nie czujg si¢ w szkole
dobrze, a wing za to obcigzajg nauczycieli”.

Badani uczniowie anarchisci na terenie szkoly, mimo sporadycznych
aktow oporu, nie wykazuja si¢ razacym niepostuszenstwem iniedostoso-
waniem do obowiazujgcych norm. W swoim dzialaniu w szkole, mimo préb
realizacji i demonstracji idei anarchistycznych, nie wyr6zniajg si¢ specjalnie
dziataniem. Ich sporadyczna krytyka szkoly ijej kultury, cho¢ zgodna z po-
dzielanymi przez nich ideami, przejawia si¢ tylko w warstwie deklaratywnej,
a nie dzialaniowe;j.

Tu mozna si¢ zastanawia¢, dlaczego pomimo zaangazowania i znajomosci
idei ruchu zdecydowanie nastawionego na niepostuszenstwo w dzialaniach
mlodych jego uczestnikow jest brak oporu, a za to pojawia sie postuszenstwo,
konformizm, a nawet pragmatyzm? Prébujac odpowiedzie¢ na to pytanie
mozna zwrdci¢ uwage na wiele aspektow. Ogranicze sie do kilku.

Jedng z przyczyn braku zdecydowanego niepostuszenstwa ioporu prze-
ciwko instytucji szkolnej w postawie badanych moze by¢ ich powod/motyw
zaangazowania w idee ruchu. Mimo do$¢ wysokiego (w 3 przypadkach) stop-
nia zaangazowania badanych, ich przynalezno$¢ do ruchu mogta by¢ podyk-
towana nie gleboka identyfikacja zjego ideami, lecz fascynacja sposobem
odbierania rzeczywistosci i poszukiwania mozliwosci zaangazowania oraz
dzialania. Wybrali oni grupe o podobnym im $wiatopogladzie; grupe, ktora
w obliczu kultury konsumpcji i wszechogarniajacego pedu ku sukcesowi,

4 K. Knasiecka-Falbierska, Codziennosé...

5 K. Czarnecka, H. Zgbtkowa, Sfownik gwary uczniowskiej, SAWW, Poznan 1991.

¢ D. Chetkowski, Z budy. Czyli spusci¢ ucznia z taricucha?, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kow 2003; M. Wojciechowska, Wspélczesna szkota w opinii uczniéw i rodzicéw, [w:] Toz-
samos¢ osobowa a tozsamosci spoteczne. Wyzwania dla edukacji XXI wieku, T. Bajkowski,
K. Sawicki (red.), Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Bialystok 2001.

v J. Ko$mider, Relacje uczniow i nauczycieli, [w:] Dzisiejsza mlodziez. Stereotypy irzeczy-
wistos¢ po 1989 roku, B. Fatyga, A. Tyszkiewicz (red.), Wydawnictwo ITE, Radom 1997;
M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnope-
dagogiczne, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2001.
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odrzuca dominujacg kulture itowarzyszaca jej swiadomos¢® bazujaca na
wartos$ciach odmiennych od dominujacych w dzisiejszej kulturze, gdzie pod-
stawg egzystencji stala si¢ ,kultura konsumpcji” i kultura typu ,instant™. Ich
zaangazowanie bedzie si¢ wiec wigzato tylko z jednym z etapdw poszukiwa-
nia swojej tozsamosci i moze by¢ przejsciowe*. Badani, osoby w okresie dora-
stania (17-19 lat), ktory cechuje si¢ niepewnoscia, a co za tym idzie - poszu-
kiwaniem wlasnej tozsamosci, eksperymentujg z réznymi stylami i drogami
zycia. Otwarci sg na rézne idee i wszelkiego rodzaju warto$ci®.

Szukanie przez badanych kontaktu z osobami o podobnym $wiatopogla-
dzie moze by¢ nie tylko zwigzane z okresem adolescencji i poszukiwaniem
tozsamosci, ale rowniez podyktowane potrzeba przynalezenia do konkretnej
grupy, spofecznosci. Dazenie do wspdlnoty z ludzmi wyznajacymi podobne
poglady moze wynika¢ z ,trybalizmu”, ktdry w ujeciu Michela Maffeso-
liego jest dazeniem do wspdlnoty, wiezi uczuciowej i identyfikacji z innymi
ludzmi*>. Ruch jest dla badanych forma ,,nowoplemienia™, ktére zapewnia
im komfort irado$¢ przynalezenia oraz umozliwia zaspokojenie potrzeby
kontaktu zludZmi niemajacymi w uczestniczeniu w nim konkretnego inte-
resu. Dla mlodego anarchisty uczestniczenie w ruchu jest sposobem zaspoko-
jenia potrzeby posiadania ,,czego$ swojego”.

Brak zdecydowanego oporu i licznych dziatan zwigzanych z realizacja
idei anarchistycznych na terenie szkoly moze wynikac z tego, ze uczniowie
ci, z jednej strony neguja potrzebe istnienia instytucji, ale z drugiej ja afir-
muj3. Na jej terenie pragmatyczne podejscie do nauki ma przewage nad ich
warto$ciami ideologicznymi, moralnymi oraz uczuciami osobistymi**. Wigk-
szo$¢ badanych (cztery osoby) swoja kariere zawodowg po ukonczeniu szkoty

¥ Miedzy innymi: D. Grinberg, Kultura anarchistyczna; J. Janicki, Lewacy. Historia i....;
J. P. Waluszko, Ruch Spoteczeristwa Alternatywnego, Man-Gala Press, Sopot 1992.

9 7. Melosik, Modziez w kulturze wspétczesnej. Paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Pedagogika
i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic w jednoczqcej si¢ Europie, E. Malewska, B. Sli-
werski (red.), Wydawnictwo Impuls, Krakow 2002; idem, Kultura instant - paradoksy pop-
tozsamosci, [w:] Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia, A. Nalaskowski, K. Rubach (red.),
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2001.

* H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy. wprowadzenie, przekl. J. Dabrowski, Wy-
dawnictwo Impuls, Krakéw 1996; E. H. Erikson, Dopetniony cykl zycia, przekl. A. Gomola,
Wydawnictwo Rebis, Poznan 2002.

= P. Szczukiewicz, Rozwdj psychospoleczny a tozsamosé, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 1998; E. H. Erikson, Dopetniony cykl...

22 M. Maffesoli, Czas plemion. Schylek indywidualizmu w spoleczeristwach wspélczesnych,
przekl. M. Bucholz, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

»  Ibidem.

2 P. McLaren, Antystruktura oporu, [w:] Nieobecne dyskursy, Z. Kwieciniski (red.), cz. 2, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika, Torun 1992.
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i zdaniu matury, wigzala ze studiami. Szkota $rednia stanowi wigc dla nich
jedna z drég do przysztosci.

Podsumowujgc powyzsze rozwazania, mozna uznac, ze badani uczniowie
nie wnoszg do szkoty swoich pogladow, zostawiajg je na czas spedzany poza
szkol, a sposob dzialania w szkole w niewielkim zakresie wigze si¢ z podzie-
lang ideologia, ale raczej z uwarunkowaniami osobowosciowymi. W dzisiej-
szym $wiecie, w ktorym dominuje pragmatyczne nastawienie do nauki i wy-
ksztalcenia, uczniowie anarchisci na terenie szkoly wykazuja sie dzialaniami
konformistycznymi, a szkota jest dla nich jednym z etapéw drogi prowadza-
cej do zdobycia dobrej pracy.
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SUMMARY

Obediently of disobedience - the anarchist in school

Disobedience is one of the features that distinguish anarchists from other youth sub-
cultures. It is also characterized by the attitude towards school. The basic value here
is widely understood freedom. The analysis of anarchist literature suggest that anar-
chist students in school may use different forms of resistance, contesting the power
and the importance of school culture.
The results of my research conducted among students of secondary schools, have
shown otherwise. The respondents accept the existence of school and the compulsion
to attend it, regardless of the degree of involvement in the movement, pragmatically,
as the level of education necessary to fulfil further life plans. They perceive the school
as an institution, through which one must pass at the lowest cost. Their criticism of
the school and its culture manifests itself only at a declarative, not active level.

KEYWORDS: resistance, youth, anarchists, school.



