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OTWARTOSC NA INNEGO. TWORCZE
ORIENTACJE ZYCIOWE W PROJEKCIE EDUKAC]JI
MIEDZYKULTUROWE]

Preferencje dla twdrczych orientacji zyciowych sprzyjaja konstruowa-
niu takiego projektu tozsamosciowego, ktéry relacje z Innym i dialogiczne
z nim wspolistnienie czyni istotnym warunkiem rozwoju indywidualnego
i spolecznego. W zalozeniach autorskiej koncepcji tworczych orientacji zy-
ciowych wpisana jest otwarto$¢ na Innego w trzech przestrzeniach narra-
cji: ontologicznej wyrazajacej sie w dialogice i filozofii spotkania, psycholo-
gicznej, ktdrej istota jest teoria twdrczosci codziennej oraz pedagogicznej,
kreowanej przez racjonalnos¢ emancypacyjng i pedagogike tworczosci.
Koncepcja tworczych orientacji zyciowych wpisuje si¢ zatem w holistyczne
ujecie edukacji miedzykulturowej opartej na paradygmacie wspolistnienia,
tolerangcji i dialogu oraz tworczym kreowaniu wlasnej tozsamosci. Twdrcze
orientacje zyciowe traktuje jako specyficzny, gteboko osobisty i w petni za-
angazowany sposob pelnienia codziennych obowiazkéw w zyciu. Maja one
charakter emancypacyjny i dialogiczny, ksztaltujg si¢ w relacji cztowieka ze
$wiatem, w procesie zdobywania podmiotowosci i wolnosci, w dialogu z In-
nym. Wpisuja si¢ w dynamiczne ujecie struktury czlowieka jako istoty in
statu nascendi. Twdrczo$¢ codzienna jest koniecznoscia w dynamicznie
zmieniajgcym si¢ Swiecie. Wymagana jest dzisiaj od uczniow, studentow,
nauczycieli, pracownikéw nowoczesnego rynku pracy, politykéow i przed-
siebiorcow. Od dawna jest obecna w teleologii edukacji jako wazny cel pro-
cesow ksztalcenia i wychowania. Nie moze wigc jej zabrakna¢ w edukacji
miedzykulturowej. Jest niezbedna w rozumieniu odmiennosci i perspekty-
wy Innego. Rozumienie oznacza uswiadomienie sobie istotnych zwigzkow
miedzy rzeczami i faktami, zdawanie sobie z czego$ sprawy, wnioskowa-
nie o czyms, interpretowanie czegos [Sfownik... 1998: 269]. Staje sie ono
tworcze, wowczas gdy przekracza perspektywe obserwacyjng i w toku tego
procesu podmiot staje si¢ zdolny do kreowania rzeczywisto$ci, rozumienia
Innych, ale nie zatraca przy tym wlasnego, specyficznego widzenia $wiata.
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Takie odczytanie kategorii tworczego rozumienia wywodzace si¢ z kon-
cepcji postawy etycznej ,,niewspolobecnosci” Michaita Bachtina [1986]
pozwala wpisywac je w transgresyjno-transcendentalng perspektywe po-
znawczy [Kozielecki 1987; 1997; 2001]. Rozumienie w tym ujeciu ewolu-
uje od elementarnego do wyzszego, nabiera charakteru krytycznego i przez
dostrzeganie roznych horyzontéw staje si¢ rozumieniem tworczym, takim,
ktdére wzbogaca rzeczywisto$¢ o nowe sensy i znaczenia. Tworcze orienta-
cje zyciowe umozliwiaja tworcze rozumienie Innego.

Teoretyczne zalozenia koncepcji tworczych orientacji Zyciowych

Koncepcje tworczych orientacji zyciowych, ktérg sformutowatam i roz-
wijam od kilkunastu lat, konstruuje w ukladzie trzech plaszczyzn odniesie-
nia, opisanych szczegétowo w ksigzce Ksztaltowanie twirczych orientacji
zyciowych w procesie edukacji [Cudowska 2004; 2014]. W plaszczyznie on-
tologicznej wpisuje ja w idee homo explorens ,czlowieka poszukujacego’,
ktory postrzega siebie myslacego, poznajacego i przeksztalcajacego rzeczy-
wisto$¢, doswiadcza swojej ontycznej aktywnosci, zdobywa swiadomos¢
swojej kreacyjnej roli, a ta umozliwia mu ,,umy$lng twérczos¢”. Swiado-
mos¢ i samoswiadomo$¢ otwieraja szanse na zamierzone wzbogacanie sie-
bie, a w konsekwencji tworcze realizowanie i kreowanie wlasnego, niepo-
wtarzalnego stylu zycia. Uprawomocnienia koncepcji tworczych orientacji
zyciowych upatruje w filozofii dialogu, ktéra buduje metafizyka orientacji,
poszukujaca sensu bycia poza teoretycznymi kategoriami, w uczestnictwie
i zaangazowaniu, a jej podstawg czyni dialog [Schnéddelbach 2001; Szula-
kiewicz 2003].

Psychologiczng plaszczyzng koncepcji tworczych orientacji zyciowych
opisuje ujecie zaproponowane przez psychologéw humanistycznych, kto-
rzy tworczo$¢ wiaza nie tyle z wytworem, ile ze stylem zycia. Tworczy po-
tencjal jest przypisywany kazdej jednostce, ale jego rozwoéj wymaga sprzyja-
jacych warunkow, stad proces samorealizacji jest udziatem niewielu ludzi.
Niezwykle wazne w okresleniu tworczych orientacji jest takze postrzeganie
tworczosci w psychologii kultury, gdzie jest ona ujmowana jako indywi-
dualny wybdr, interpretacja i restrukturyzacja pojmowania $wiata w taki
sposob, ze wigze si¢ to z codziennym dos$wiadczeniem jednostki. Anali-
zuje ona funkcjonowanie tworcy w okreslonym srodowisku, uwzgledniajac
proces tworzenia, osobowo$¢ kreatywng i wytwor.
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Pedagogiczng plaszczyzne koncepcji tworczych orientacji zyciowych
konstruuje teoria tworczosci codziennej. W literaturze obecne s3 trzy uje-
cia tworczosci egalitarnej: Ruth Richards [1999; Richards i in. 1997; cyt.
za: Swigulska 2009], Marca Runco [2005; 2006; cyt. za: Swigulska 2009]
i Anny Craft [2000; cyt. za: Swigulska 2009]. W psychologii i pedagogice
odréznia sie ja od tworczosci elitarnej, wybitnej. Twdrczo$¢ powszechna
dokonuje si¢ w wymiarze subiektywnym, osobistym i jest wyrazem okre-
slonego stylu zycia. Jednocze$nie odnosi si¢ do szerokiego rozumienia kul-
tury, wykraczajacego poza jej artystyczne postrzeganie [Kloskowska 1964].
W tres$¢ takiego ujecia tworczosci wpisuje si¢ zar6wno osobowos¢ twor-
cza, jak i wytwory twdrczosci, czyli produkty, idee, zachowania, wynika-
jace z codziennej aktywnosci cztowieka we wszystkich sferach jego zycia,
od pracy zawodowej po czas wolny [Richards 1999]. Tworczoé¢ codzien-
na wiaze si¢ z potrzeba rozwoju, przeksztalcania srodowiska, przetrwania
w roznych warunkach, poszukiwaniem sensu Zycia, fenomenologicznym
przezywaniem i do$wiadczaniem codziennosci. Wynika ona z realizacji
zadan rozwojowych, rozwigzywania problemow i projektowania wilasnej
przyszlosci. W tym sensie jest wiec wlasnoscig czlowieka i jest powszechna,
jak powszechne jest uczestnictwo ludzi w kulturze, zréznicowane jednak
co do specyfiki, intensywnosci, charakteru, rodzaju i znaczenia. Tworczos¢
codzienna jest wpisana w proces samorealizacji jednostki

pomaga osiaggna¢ dobrostan psychiczny, albowiem stuzy zdrowiu psychicz-
nemu (work in the service of heath). Dzieki niej umacniajg sie sily fizyczne
i psychiczne, tworca moze stawi¢ czolo przeciwno$ciom losu i rozwija¢ stalg
tendencje do samorealizacji. Moze dzigki temu wnie$¢ okre$lony wkiad do
tworzacego sie $wiata [Modrzejewska-Swigulska 2007: 160].

Taki wiasnie stosunek do Zycia przejawiajacy sie w tworczych posta-
wach, podejmowaniu nowych zadan, oryginalnym rozwigzywaniu proble-
mow, uznawaniu tworczosci za warto$¢, checi urzeczywistniania wlasnego
potencjatu rozwojowego, gotowosci ciagtego uczenia si¢ i doskonalenia
w codziennym zyciu jest wyrazem tworczych orientacji zyciowych'.

Koncepcja tworczych orientacji zyciowych wpisuje si¢ takze w szero-
ko rozumiany przedmiot zainteresowan pedagogiki tworczosci, okreslony
przez Krzysztofa ]. Szmidta jako poszukiwanie i analiza teoretyczna oraz
empiryczna edukacyjnych uwarunkowan rozwoju kreatywnosci dzieci,
mlodziezy i dorostych. Sytuuje si¢ takze w obszarze pomocy w tworze-

' Szerzej zagadnienia te opisuje w najnowszej pracy z tego zakresu [Cudowska 2014].

65



66

Agata Cudowska

niu, rozumianej jako budzenie oraz wspieranie zdolnosci twoérczych ludzi
w kazdym wieku. Tworzenie dotyczy tu zycia codziennego, rozwigzywania
problemoéw osobistych i spolecznych, podejmowania wyzwan i nowych za-
dan, realizacji wlasnego potencjalu rozwojowego, stawiania sobie realnych
celéw i osiggania ich poprzez aktywne, twdrcze uczestnictwo w kulturze
i w zyciu spotecznosci’.

Wyeksponowanie twdrczosci codziennej i wsparcia jednostki w jej urze-
czywistnianiu posiada szczegélny walor w koncepcji twdrczych orientacji
zyciowych, przenosi bowiem akcenty w analizie tego zjawiska, ze szcze-
gélnych uzdolnien i predyspozycji na samo$wiadomos¢ jednostki. Dome-
na takiej tworczodci sa wszystkie formy i dziedziny ludzkiej aktywnodci,
a nie tylko wybrane obszary kultury. Polega ona na generowaniu wytwo-
réw i zachowan nowych oraz warto$ciowych dla dzialajacego podmiotu,
zakotwiczona jest w $wiadomosci aksjologicznej jednostki. Walor subiek-
tywnosci nie umniejsza w zaden sposob znaczenia tej aktywnosci dla pod-
miotu jak i spotecznosci, w ktérej on funkcjonuje pomnazajac, poprzez
SWoja tworczg postawe, jej dobrostan.

Duze znaczenie dla rozumienia twdrczych orientacji posiada takze
perspektywa emancypacyjna [Czerepaniak-Walczak 2006], ktora ekspo-
nuje osigganie nowych jakosci w $wiecie zycia przez osobiste przezycie,
odwage dopuszczenia do glosu wlasnej perspektywy, przy jednoczesnym
poszanowaniu i twérczym rozumieniu perspektywy Innego’. Wpisuja sie
one takze w dynamiczne ujecie struktury czlowieka jako istoty, ktdra si¢
staje, obecne w filozofii Jozefa Tischnera i modelu paidei wylaniajacego sie
z niej w formie pedagogii agatologicznej. Jej fundamentalnym zalozeniem

Takie ujecie zaproponowali polscy pedagodzy spoteczni Kazimierz Kornilowicz i Helena Rad-
linska w latach trzydziestych XX wieku. Byto to trzydziesci lat przed stynnym juz wystapieniem
Paula J. Guilforda, ktérym zainicjowal zainteresowanie psychologéw tworczoscia i na dlugo
przed koncepcjami amerykanskich psychologéw humanistycznych, m.in. Carla R. Rogersa, Ab-
rahama H. Maslowa, Roberta J. Mayo i Ericha Fromma, ktérzy wskazywali potrzebe wspierania
rozwoju tworczego potencjalu kazdego czlowieka [Kornilowicz 1976; Radlinska 1979; Szmidt
2002].

Szerzej uzasadniam te tez¢ w pracy [Cudowska 2014], wskazuje w tym kontekscie na kompeten-
cje emancypacyjne jako wyuczang i dynamiczng sprawnos¢ podmiotu wyrazajaca si¢ w dostrze-
ganiu i rozumieniu ograniczen i deprywacji, $wiadomym wyrazaniu niezgody na nie, obieraniu
drég ich pokonania i osiggania nowych praw i pol wolnosci oraz odpowiedzialnego korzysta-
nia z nich w celu doskonalenia siebie i otoczenia; dzialania podmiotu w $wiecie codziennym,
wspoltworzenie procesu zmiany wlasnej sytuacji spotecznej i historycznej; oraz racjonalnoéé
emancypacyjna, jako sprawnos¢ intelektualng, ktéra umozliwia uzasadnianie wlasnej perspek-
tywy myslowej, krytyczna ocene zdarzen i sytuacji ograniczajacych oraz projektowanie dziatan
sprzyjajacych osiaganiu zamierzonych celéw.
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jest przekonanie, ze czlowiek rodzi si¢ z dobra, a budowanie czlowieczen-
stwa to wybieranie tego, co dobre [Tischner 1993; 2000]*.

Specyfika tworczych orientacji zyciowych

Tworcze orientacje zyciowe (TOZ)® sg specyficznym, gleboko osobistym
i w pelni zaangazowanym sposobem pelnienia codziennych obowigzkow
w zyciu. Cechuje je: swiadomos¢ i celowos¢ wilasnych dziatan, zdolnos¢
i che¢ podejmowania nowych zadan, poczucie sprawstwa i kontroli wobec
sytuacji zewnetrznych, podejmowanie nowych wyzwan, wyprébowywa-
nie réznych sposobdw radzenia sobie w sytuacjach trudnych, §wiadoma
dzialalno$¢ na rzecz samorozwoju, wzbogacanie wlasnej osobowosci, na-
bywanie nowych do$wiadczen i umiejetnosci, poczucie wolnosci moralnej
i autonomia sadéw oceniajaco-wartosciujacych jednostki, refleksyjnosé
i podmiotowe zakorzenieniem w bycie, odpowiedzialnos¢ za wspodlne
dobro.

Tworcze orientacje zZyciowe sg specyficzne dla danej osoby, nie ma bo-
wiem dwoch takich samych sposobow na urzeczywistnianie kreatywnych
orientacji. Podstawowym imperatywem ksztaltowania si¢ orientacji zy-
ciowej jest swiadomos¢ dokonywanych wyboréw i podejmowanie trudu
samostanowienia. Orientacje zyciowe w kreatywnym wymiarze sg aksjo-

Metafora rodzenia si¢ czlowieka jest bliska, proponowanemu przeze mnie, ujeciu bycia czto-
wieka w $wiecie, jako homo explorens, istoty poszukujacej zakorzenienia w bycie przez twércze
odczytanie i przeksztalcanie rzeczywistosci. Stawanie si¢ czlowieka oznacza wydobywanie na
wierzch, roz§wietlanie czegos$, co jest na razie niewidoczne, ale moze zosta¢ ujawnione w pro-
cesie realizacji tworczego potencjalu w imie ideatéw wspdlnego dobra [por. Cudowska 2004:
263-269].

Szerzej zagadnienie to prezentuj¢ we wspomnianych juz pracach [Cudowska 2004; 2014]. Wy-
jasniam tu réwniez pojecie orientacji zyciowych, ich uwarunkowan, oraz przedstawiam autor-
skie rozumienie tej kategorii, ktore po raz pierwszy opisalam w pracy [Cudowska 1997]. Orien-
tacje zyciowe ujmuje jako kategori¢ opisowq, dynamiczna, o charakterze procesualnym. Jest ona
zjawiskiem zlozonym w plaszczyznie interpersonalnej i intrapersonalnej, w obrebie wybordéw
dokonywanych przez cztowieka w roéznych okresach jego zycia. Podstawe jej okreslenia stano-
wi ustosunkowanie si¢ jednostki do wartosci egzystencjalnych. Jest to wiec wzglednie staly, ale
tez podlegajacy ewolucji, zespdl pogladéw i przekonan na temat potrzeb, dazen i celéw zycio-
wych jednostki w obszarze najbardziej cenionych przez nig warto$ci. Orientacja Zyciowa jest
wypadkowa wielu czynnikow: do$wiadczen zyciowych, zakresu i rodzaju wiedzy, motywacji,
umiejetnosci dziatania, typu osobowosciowego, stylu poznawczego, nastawien oceniajaco-war-
to$ciujacych, czynnikow srodowiskowych. Orientacje zyciowe rozwijaja si¢ stopniowo w miare
nabywania przez jednostke nowych dyspozycji zyciowych.
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logicznie nasycone i etycznie zaangazowane oraz zakorzenione w subiek-
tywnosci, ktéra w fenomenologicznej perspektywie poznawczej Edmun-
da Husserla jest zrodlem wszelkiej obiektywizacji. Sg takze dynamiczne
i procesualne, bo nie powstaja w jednorazowym akcie wylonienia sig, ale
wcigz przedstawiajg sie, ksztaltujg sie i zmieniaja przez cale zycie czlowie-
ka. Ze swej istoty pozostajg permanentnie niedokonczone, transcenden-
talne w sensie mozliwym i transgresyjne w wymiarze koniecznym. Zawsze
wiazg sie z przekraczaniem ograniczen, wyzwalaniem ,o0d” i dazeniem
»do”. Maja charakter emancypacyjny i dialogiczny, ksztaltuja si¢ w relacji
czlowieka ze $wiatem, w procesie zdobywania podmiotowosci i wolnodci,
w dialogu z Innym.

Tworcza orientacja zyciowa nie musi przejawia¢ si¢ w formie wytwor-
czej, jej miarg nie jest wytwdr, chociaz moze by¢ on jej istotnym elemen-
tem. Urzeczywistnianie tworczej orientacji zyciowej staje si¢ mozliwe,
gdy jednostka podda si¢ imperatywowi dzialania i ujawni si¢ ,fenomen
wolnosci’, czyli wyzwolenie od dotychczasowych ograniczen i wolnos¢ do
stworzenia czegos$ nowego. Aby mogta si¢ ona zrealizowac, trzeba dostrzec
rzeczywisto$¢ w perspektywie fenomenologicznej, gdzie zwykla rzecz
przedstawia si¢ jako fenomen. Zdolno$¢ widzenia inaczej nalezy bowiem
do istoty tworczego podmiotu. Czlowiek kreuje swoje zycie wtedy, kiedy
widzi jego stan aktualny, ale na tym nie poprzestaje. Dostrzega mozliwo-
$ci zmiany we wlasnym zyciu, ksztaltowania go, a co za tym idzie podej-
muje wyzwania i poddaje si¢ imperatywowi dzialania. Staje wigc na drodze
osiggania osobistej wolnosci przez dostrzeganie tego, co jest, tego, co moz-
na zmieni¢ i tego, co w wyniku owej zmiany moze si¢ dokonac.

Na podstawie ustalen psychologii tworczosci dotyczacych specyficznych
cech 0s6b tworczych w réznych dziedzinach i zakresach, a takze wtasnych
badan i analiz w tym obszarze przypuszczam, ze osoby o twdrczej orienta-
cji zyciowej:

— s lepiej przygotowane do funkcjonowania w zlozonej, dynamicz-

nej rzeczywisto$ci, w spoleczenstwie otwartym, bowiem to co nowe
i nieznane wywoluje w nich przede wszystkim potrzebe uczenia sie,
poznawania i dos§wiadczania;

— charakteryzuje je autonomiczna motywacja poznawcza, w ktdrej cie-

kawo$¢ i pragnienie nowych doswiadczen ukierunkowuje dzialanie;

— akceptujg zmiane jako co$ naturalnego, aprobuja rdznice, potrafig

harmonijnie faczy¢ przeciwstawne cechy;
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— sprawniej spostrzegaja rzeczywisto$¢, dzigki umiejetnosci dostrze-
gania konkretéw, uogdlniania, abstrahowania, klasyfikowania,
a takze Swiezosci spojrzenia;

— sazdolne do pelnej koncentracji nad jaka$ sprawa i przezywania sta-
nu zafascynowania danym problemem.

Zalozenia holistycznej koncepcji edukacji miedzykulturowe;j

Holistyczne ujecie edukacji migdzykulturowej zaproponowane i roz-
wijane przez Jerzego Nikitorowicza bazuje na modelu rozwoju wrazliwo-
$ci migdzykulturowej Miltona J. Bennetta [Nikitorowicz 2005]. Sytuuje si¢
ono w drugim, z wyrdznionych przez Bennetta, etapie jej ksztaltowania
sie, w ktorym dochodzi do akceptacji réznic w warto$ciach i zachowaniu
Innego. Przy czym, w edukacji miedzykulturowej wydaje si¢ to niewystar-
czajace. Konieczne jest, w moim przekonaniu, tworcze rozumienie od-
mienno$ci w znaczeniu, jakie nadat temu Bachtin w swojej antropologii
filozoficznej. Dokonuje si¢ ono w wielopodmiotowym dialogu, w ,,polifo-
nicznej” przestrzeni wielu gloséw. Sens tego dialogu zawiera si¢ we ,,wspol-
odpowiadaniu”; kazda wypowiedz jest odpowiedzig na inng, czasem nawet
bardzo odlegla. Wszystkie glosy w tej przestrzeni dialogicznej sa réwno-
prawne. Madro$¢ bowiem, w mysl tego stanowiska filozoficznego, nie jest
dana jednemu czlowiekowi raz na zawsze, ale rodzi si¢ w poszukiwaniu, we
wzajemnym wspolistnieniu wielu racji, pogladéw i przekonan. Pelniejsze
zrozumienie rzeczywistodci jest mozliwe w réznorodnosci i wielosci sta-
nowisk, a nie w homofonii, cho¢ ta ostatnia zapewne jest wygodniejsza.
»Polifoniczne” pogranicze stwarza wigc szans¢ na ksztaltowanie pelnej
wrazliwosci postawy etycznej i aksjologicznej, zaklada supozycje ,,dobrej
woli” Innego, sprzyja tworczemu rozumieniu odmiennych stanowisk po-
znawczych, etycznych i estetycznych [Bachtin 1986; 1970; 1982; 1983].

Edukacja miedzykulturowa w swym holistycznym uj¢ciu podejmuje wie-
le problemoéw zwigzanych z dostrzeganiem wartosci w innych, odmiennych
kulturach, mimo wlasnych nawykow i przyzwyczajen, z ksztaltowaniem
otwartej tozsamosci mtodych ludzi, z wypracowaniem takich dziatan, kto-
re nie dopuszcza do rozwoju agresywnego etnocentryzmu [Nikitorowicz
2005]. Dodatabym do tego katalogu takze podjecie wyzwania ksztaltowa-
nia i rozwijania w procesie edukacji migdzykulturowej twoérczych orienta-
cji zyciowych, sprzyjajacych, jak wynika z niniejszej narracji, otwartosci na
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odmiennos¢, jej rozumieniu i poszanowaniu, bez zatracania wlasnej per-
spektywy kulturowej, oraz dialogicznemu wspdlistnieniu z Innym.

Za pierwszoplanowe zadanie holistycznie rozumianej edukacji miedzy-
kulturowej uznaje si¢ prowadzenie dialogu kultur, ,,a przede wszystkim
dialogu kultury lokalno-regionalnej z kontynentalno-planetarng” [Nikito-
rowicz 2005: 203]. Wigze si¢ ono bezposrednio z ksztaltowaniem postawy
szacunku wobec odmienno$ci kulturowej, wzajemnego uznania wartosci,
czyli kreowania postawy tolerancji przy jednoczesnej ochronie ,,$wiata za-
korzenienia” jednostki poprzez zachowanie pamieci o przodkach i bliskich
oraz laczenia jej z terazniejszoscig i przyszloscia, a takze ,,poszukiwaniem
mozliwo$ci pokojowego wspdtistnienia kultur” [Nikitorowicz 2005: 203].
W tym ujeciu edukacji miedzykulturowej szczegélne znaczenie przypi-
suje si¢ kulturze rodziny, grupy familijnej, spotecznosci lokalnej i para-
fialnej jako no$nikéw niezbywalnych wartosci konstruujacych podsta-
wy tozsamosci jednostki. Za priorytet uznaje si¢ ,zauwazenie i podjecie
proby zrozumienia innosci kulturowej poprzez akceptacje i zrozumienie
wlasnej” [Nikitorowicz 2005: 204]. Edukacja migdzykulturowa jest tu ro-
zumiana jako ustawiczny proces dialogu kultur, w ktérym podmioty daza
do wzajemnego poznawania si¢ i zrozumienia, zblizenia emocjonalnego,
wspoldziatania i wspierania sie. Ksztaltuje ona tozsamo$¢ migedzykulturo-
w3, ktora taczy indywidualne i spoteczne, rodzinne, lokalne i globalne, uni-
wersalne aspekty autoidentyfikacji. Samookreslenie dokonuje sie tu w pro-
cesie identyfikowania si¢ z okres§lonymi warto$ciami rdzennej grupy oraz
z warto$ciami kolejnych grup przynaleznosci. Jest to zatem ewolucyjne
ujecie, w ktédrym opisuje sie swoiste przejscie do uniwersum lokalnego do
globalnego, przy zachowaniu $wiadomosci wlasnej odrebnosci, ,,od tozsa-
mosci rodzinno-parafialnej, lokalnej regionalnej, poprzez narodows, pan-
stwowa ku kontynentalnej, planetarnej” [Nikitorowicz 2005: 205].

Zadaniem edukacji miedzykulturowej jest takze, w tym ujeciu, ksztalto-
wanie potrzeby korzystania z wlasnego dziedzictwa kulturowego, w ktére
kazda jednostka wrasta od chwili narodzin. Szacunek do niego, zaakcepto-
wanie go i ustawiczne wzbogacanie jest swoistym zabezpieczeniem przed
unifikujgcym wchlonieciem i zagubieniem w globalnym tyglu masowe;j
kultury, ale takze warunkiem obcowania, wspdlistnienia z innymi kultura-
mi, nawigzania z nimi dialogu. Obok tego niezbedne jest tez uswiadamia-
nie istnienia uniwersaliéw wspolnych dla wszystkich ludzi, niezaleznie od
tego, w jakich kulturach si¢ wychowali. Naleza do nich potrzeby biologicz-
ne, socjalno-bytowe, psychiczne i spoteczne, podobne dla calego gatunku
ludzkiego. Sprzyja to ksztaltowaniu szacunku wobec warto$ci uniwersal-
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nych, postawy otwartosci i wrazliwo$ci na Innego oraz uczy troski o dobro
drugiego czlowieka, ktdrego odmiennos¢ nie jest zagrozeniem dla ,,ja’, ale
szansg na wzbogacenie przezy¢, zdobycie nowych doswiadczen. Taka po-
stawa jest wpisana takze w tworcze orientacje Zyciowe, ktore sprzyjaja an-
gazowaniu si¢ w dzialania na rzecz wspdlnego dobra.

Uznanie i tolerancja odmiennosci kulturowych staje sie we wspolczes-
nym $wiecie szczegélnie wazng warto$cia i zadaniem edukacji. Konieczne
jest wypracowanie takich strategii edukacyjnych, ktére rozwijajg odpowied-
nie kompetencje i postawy kulturowe. Ksztaltuja poczucie podmiotowosci,
wolnosci, sprawstwa i odpowiedzialnosci, ale takze solidarnosci i integracji
z Innymi w uniwersum ogdlnoludzkich wartosci. Zatem zadaniem eduka-
¢ji miedzykulturowej jest podejmowanie dzialan na rzecz wyeliminowa-
nia niecheci i uprzedzen wobec Innego, Obcego. Ksztaltowanie postawy
szacunku dla jego indywidualno$ci i godnosci, jego wolnosci i uprawnien.
Promowanie paradygmatu wspdlistnienia i wzajemnego rozwoju w wyni-
ku porozumienia, negocjacji i kooperacji. Jednym z czterech podstawo-
wych filaréw edukacji jest dzisiaj bowiem ,uczy¢ sig, zeby zy¢ wspdlnie”
[Raport... 1998].

W holistycznej koncepcji edukacji miedzykulturowej podkresla si¢ zna-
czenie kilku czynnikéw sprzyjajacych realizacji jej zalozen. Jednym z nich
jest unikanie w procesach edukacyjnych arbitralnosci, uwzgledniania kul-
tury réznych grup, regiondw bez ich oceniania i kategoryzowania. Bardzo
istotne jest laczenie w procesie ksztalcenia i wychowania elementéw kul-
tury rodzinnej, regionalnej z elementami kultury narodowej, europejskiej
i $wiatowej. Kolejnym czynnikiem niezbednym w edukacji miedzykultu-
rowej jest sSwiadome podejmowanie dialogu kulturowego i wychodzenie
poza ramy wlasnej grupy odniesienia z zamiarem poznania i zrozumie-
nia odmiennosci oraz zyczliwe ustosunkowanie do nich. Podkresla sie tez
znaczenie refleksyjnosci i samoswiadomosci potaczonej z wiedza, ptynaca
z kontaktow spotecznych, poréwnan z innymi ludZmi, rozumienia per-
spektywy Innego. Niezmiernie wazne jest w tych procesach edukacyjnych
zdobywanie wiedzy na temat historii, tradycji i warto$ci swojej grupy oraz
innych grup kulturowych. Konieczne jest takze nabywanie kompetencji
komunikowania si¢ w rodzimym jezyku i w jezyku innej, sasiedniej grupy
kulturowej, w przestrzeni zréznicowania kulturowego. Nie mniej istotna
jest gotowo$¢ do wchodzenia w relacje wielokulturowe, z zyczliwoscia dla
Innego, checig jego poznania [Nikitorowicz 2005].

71



72

Agata Cudowska

Zakonczenie i nowe otwarcie

Poszukiwanie wspdlnych obszaréw narracji autorskiej koncepcji twor-
czych orientacji zyciowych i holistycznej koncepcji edukacji miedzykultu-
rowej Jerzego Nikitorowicza doprowadzilo do wskazania kilku ich aspektow.
Pierwszym, wyeksponowanym na poczatku niniejszego artykulu, jest swoi-
sta wspolnota zalozen ontologicznych tkwiacych u podstaw konstruowania
tych koncepcji. Obie bowiem wpisuja sie w dialogiczne ujecie istoty funkcjo-
nowania czlowieka w §wiecie, w antropologie filozoficzng eksponujaca bycie
podmiotu w polifonicznej przestrzeni pogranicza wielu kultur.

Znamienne jest takze sytuowanie si¢ obu koncepcji w metafizyce orien-
tacji, w ktdrej punktem wyjscia dla budowania obrazu $wiata i poszukiwa-
nia kierunku dziatania jest praktyka zycia czlowieka. Czasowos¢ czlowieka,
konkretnos¢ zdarzen, zjawiska zwyczajne stanowig podstawe budowania
nowej filozofii, w ktérej poszukiwanie prawdy przeradza si¢ w poszukiwa-
nie orientacji. Dokonuje si¢ wigc tu przejscie od abstrakcyjnego $wiata te-
oretycznego do zywego $wiata odpowiedzialnosci [Szulakiewicz 2003], od
teorii poznania przez antropologi¢ filozoficzng do filozofii dialogu, ktéra
za swdj fundament przyjela etyke i w codziennosci kaze poszukiwac orien-
tacji [Walczak 2007]. Wymaga to stalej otwartosci na rzeczywisto$¢, ktora
objawia si¢ nam w postaci Innego [Bachtin 1992; Buber 1991; 1992; Gada-
mer 1993; Lévinas 2002; Tischner 1993].

Istotna w obu podejéciach jest tez perspektywa pedagogiki humani-
stycznej i emancypacyjnej, gdyz eksponowany jest w nich szacunek i god-
nos¢ kazdej osoby, jej podmiotowe zakorzenienie w $wiecie oraz prawo do
wolnosci. Kompetencje i racjonalno$¢ emancypacyjna wydaja si¢ znacza-
ce zarébwno w kontekscie ksztaltowania twoérczego stosunku do zycia, jak
i w aspekcie wyzwolonego ze stereotyp6w i niecheci postrzegania Innego.

Znaczacy kategorig w obu koncepcjach, jest tez, w moim przekonaniu,
kategoria twodrczego rozumienia odmiennosci, akcentujaca koniecznosé¢
zachowania wlasnej perspektywy kulturowej, ktéra umozliwia poznanie
odmiennosci, jej akceptacje, zrozumienie i wzbogacenie wlasnego spojrze-
nia na $wiat. Dokonuje si¢ zatem ewolucyjny powrdt do siebie, ale juz inne-
go, bogatszego o nowe sensy istnienia zdobyte dzigki wspolbyciu z Innym.
Zalecenia i zadania edukacji miedzykulturowej wyeksponowane w konco-
wej czesci analizy sg takze bardzo wazne w stwarzaniu jednostce warunkow
ksztaltowania tworczego stosunku do zycia, wyrazajacego si¢ w tworczych
orientacjach zyciowych.
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Rysunek 1. Wspdlne obszary narracji koncepcji tworczych orientacji zycio-
wych i holistycznej koncepcji edukacji miedzykulturowej

Pedagogika
humanistyczna i
emancypacyjna

Metafizyka orientacii
1 filozofia dialogu

TOZiHEM

Tworcze rozumienie
wrelacji z Inniym

Otwartosc na Innego
TOZ: Koncepcja twérczych orientacji zyciowych; HEM: Koncepcja holistyczna edu-
kacji miedzykulturowej

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Obie analizowane tu koncepcje maja tez swoje empiryczne egzemplifi-
kacje, jednak opisywanie ich wykracza poza ramy tego opracowania, cho-
ciaz moze by¢ ciekawym przedsiewzieciem. Interesujace bytoby poddanie
weryfikacji hipotezy dotyczacej relacji miedzy dzialaniami edukacyjnymi
podejmowanymi przez nauczycieli w zakresie edukacji miedzykulturowe;
a ich preferencjami dla twdrczych orientacji zyciowych.
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SUMMARY

Openness Toward Other. Innovative Life Orientation
in the Project of Intercultural Education

In the following article author presents the theoretical assumptions of the
concept of creative life orientation, the specificity of creative life orienta-
tion, and the theoretical assumptions of the concept of holistic intercultural
education. This article presents the collaborative areas of both concepts:
ontological assumptions in philosophy of dialogue, metaphysics of orienta-
tion, human pedagogy and empirical research as exemplification of these
concepts. Openness to Another, dialogue with Him and creative under-
standing of Another are very important in the concept of creative life ori-
entation and in the concept of holistic intercultural education.

Keywords:
religiously mixed marriage, religion, secularization, acculturation
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