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KU JAKIM STRATEGIOM
W EDUKAC]I MIEDZYKULTUROWE]
W KONTEKSCIE WSPOLCZESNYCH PROBLEMOW
WIELOKULTUROWOSCI?

Zalozenia wstepne

Edukacja migdzykulturowa rozwija si¢ w kontekscie narastajacych
problemoéw wielokulturowego $wiata, wielonarodowych i wielowyzna-
niowych panstw, trudnego procesu ksztaltowania si¢ demokratycznych
spoteczenstw wielokulturowych. Obecnie kulturowe poczucie wspol-
noty wydaje sie by¢ niemozliwe bez wsparcia ekonomicznego, bez korzyst-
nej pozycji tej wspolnoty w strukturach panstwa, bez znaczacego miejsca
w stratyfikacji spotecznej i korzystania z zasobow ekonomiczno-gospodar-
czych. Stad istotne wydaja si¢ by¢ nastepujgce pytania: w jakim zakresie
okreslone grupy kulturowe, jej reprezentanci, uczestnicza w zyciu spotecz-
no-politycznym okreslonego kraju? Czy i w jakim zakresie formulowane
sg oskarzenia wobec funkcjonujgcych grup kulturowych w danym kraju
w kontekscie poglebiajacego si¢ zréznicowania ekonomicznego, wzro-
stu wzajemnych niecheci, odzywania zlej pamigci, nieufnosci, nacjonali-
zmu, ksenofobii, megalomanii, rasizmu, terroryzmu?

Kultura, jako czynnik réznicujacy, moze zamyka¢ tozsamo$ciowo
lub otwiera¢ na Innych i ich kultury. Jednak ten proces zawsze dzieje si¢
w okreslonych warunkach spotecznych, kulturowych, ekonomicznych, po-
litycznych. W zaleznosci od warunkéw, okreslonego kontekstu, kazda gru-
pa narodowosciowa, etniczna czy religijno-wyznaniowa poszukuje sposo-
béw zachowania okreslonych wartosci, korzystnej pozycji w strukturach,
w okreslonej stratyfikacji spolecznej, korzystania z zasobéw gospodar-
czych, ekonomicznych. Problemem ustawicznym bylo i jest to, w jakim
zakresie i stopniu byly te grupy uznawane i szanowane. W historii niejed-
nokrotnie edukacja byla i czgsto jest takze obecnie czynnikiem indoktry-
nacji spoteczno-politycznej, czynnikiem asymilacji, podporzadkowania,
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marginalizacji, stygmatyzacji. Stad tez zauwazamy obecnie w panstwach
narodowych, ktére wydaja si¢ dobrze funkcjonowac w erze globalizacji,
negatywne skutki prowadzonej edukacji na bazie polityki réznicy. Opie-
rala si¢ ona na separatyzmie, kreowaniu tozsamosci narodowej w opozycji
do siebie, sasiadéw, narodéw historycznie i mentalnie pokrewnych. Przy-
ktadem moze by¢ sytuacja wytworzona po upadku ZSRR, gdy kazdy z wy-
zwolonych narodéw zaczal ,komponowac¢” swoja kulturowa tozsamo$é
w opozycji do drugiego. Obecnie niewiele sie zblizylismy w rozumieniu
siebie i porozumieniu ze sobg i w dalszym ciggu powstaje rozbieznos¢ in-
teresow, mnoza sie podzialy, sprzecznosci, wzrasta wzajemna nieufnos¢,
leki, poczucie zagrozenia i w efekcie partnerstwo wschodnie wydaje si¢ by¢
powaznie zagrozone.

W kontekscie powyzszego nalezy takze zwroci¢ uwage na podkreslane
w ostatnich latach negatywne skutki polityki wielokulturowosci opar-
tej na liberalizmie (poprawnosci politycznej, relatywizmie kulturowym),
jednostronnie i populistycznie formutowanych zasadach obywatelstwa
i demokracji. Zaczg¢to nawet wskazywac na upadek idei i zasad mulikulti,
zapominajgc, ze byliSmy i jestesmy w trudnym i dlugotrwatym procesie,
w ktérym wystepowaly i beda wystepowaty niepowodzenia i porazki. Uwa-
zam, Ze jestesmy jakby wpisani w model ,,dezintegracji pozytywne;j” i nasze
dzialania edukacyjne immanentnie zwigzane sg z dezintegracja pozytyw-
ng. Mamy i bedziemy mieli do czynienia z réznymi pradami, ktére beda
sie Scieraly, nakladaly na siebie, beda ,falowaly” idee emancypacji versus
dominacji, paradygmatu dialogu i wspotistnienia versus walki i zwalcza-
nia si¢. Mamy do czynienia z ruchliwoscig horyzontalng i wertykalna,
wzrostem anonimowosci, problemem niecheci do statych i dlugotrwa-
tych zobowigzan, zmiennoscig idei, niechecia dlugotrwalego przywigzania
do idei i do ludzi, unikania stalego zdefiniowania. Cytujemy ustawicznie
prace Z. Baumana i postugujemy sie metafora turysty czy widczegi w pro-
cesie kreowania tozsamos$ci. Wiemy, jak wiele jest i moze by¢ spoleczno-
-kulturowych identyfikacji, analizujemy dylematy lojalnosci w kontekscie
przynaleznosci i aspirowania do przynaleznosci. Wskazujemy na fragmen-
taryzacje tozsamosci, niezdefiniowang, niegotowa, wieloplaszczyznows,
kontekstualna, z gorsetem aksjologii administracyjne;j.

Chcialbym zauwazy¢ i podkresli¢, ze w edukacji miedzykulturowej réz-
nice i innos$¢ traktowalismy i traktujemy jako kapitat kulturowy, kapitat,
ktérym czlowiek dysponuje, z ktérego moze wybiera¢. Zadaniem edukacji
jest uswiadomienie bogactwa i mozliwosci wyboru, uswiadomienie tego
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daru i mocy tozsamo$ciowej przez niwelowanie lekéw i odczuwanego styg-
matu, doprowadzenie do swiadomego i odpowiedzialnego wyboru.

Problemy z wielokulturowoscia

Uwazam, Ze idea i wizja spoleczenstw wielokulturowych przezywa po-
wazny kryzys, gtownie w kontekscie wykreowanych i realizowanych w cywi-
lizacji Zachodu zasad relatywizmu kulturowego i poprawnosci politycznej,
ktore w efekcie prowadzg do wykluczania tozsamosciowego i marginalizacji
nie tylko imigrantéw, ale takze obywateli kraju ich przyjmujacego. Bezre-
fleksyjne postugiwanie si¢ kanonem relatywizmu i politycznej poprawnosci,
uznanie wszystkich kultur za réwne z pewnoscig bylo reakcja na negatyw-
ne zjawiska wczesniejszej dominacji, hegemonii, panowania jednej kultury
nad innymi. Do takich dzialan przyczynil si¢ z pewnoscig upadek imperidw,
kolonializm, dwie wojny $wiatowe. Swiadomos¢ o wyzszosci cywilizacji Za-
chodu, niosacej postep, bedacej Zrédlem wolnosci, sprawiedliwosci, podda-
na zostata krytyce i samokrytyce w kontekscie ,,wyprodukowanych” reziméw
komunizmu i nazizmu odpowiedzialnych za §mier¢ milionéw ludzi. To tak,
jakby elity reprezentujace kulture Zachodu dokonaty internalizacji winy za
kolonializm, komunizm, nazizm i jednocze$nie utracity wiar¢ w dotychcza-
sowe wartosci, stopniowo rezygnujac z nich. W tym kontekscie, m.in., zosta-
ly okreslone i przyjete idee pluralizmu kulturowego, uznajgce réwnos¢ kultur
i z tym zwiazany relatywizm kulturowy, wyrazanie szacunku i uznania do
innych bezwarunkowo, powstrzymywanie si¢ od ocen i warto$ciowania stylu
zycia i zachowan bez wymagan i zobowigzan, otwarcie na dialog i porozu-
mienie ze wzgledu na doznane przykrosci. Jakby zapomniano, ze istota zda-
zania ku spoleczenstwu wielokulturowemu jest ztozony i dtugotrwaty proces,
powolne nabywanie umiejetnosci przechodzenia od reakcji na odmiennosc¢,
gdzie czgsto wystepuje brak zrozumienia, megalomania, ksenofobia, uprze-
dzenia, bazowanie na stereotypach, do interakgji, czyli celowego poznawania,
zrozumienia, wspolpracy, wspotdzialania, negocjacji, ustawicznego dialogu
informacyjnego i negocjacyjnego. Stad coraz czesciej formutujemy w naszych
publikacjach z zakresu edukacji miedzykulturowej, m.in. takie pytania, jak:
czy grupy dominujgce sg Swiadome swojej roli i zadan wobec wiasnej kultury
i kultury grup mniejszo$ciowych, czy tresci kultury grupy wieckszosciowej
s3 prezentowane grupom mniejszosciowym, w jakich formach, czy kultura
grup mniejszosciowych réznego typu i wymiaru znajduje odzwierciedlenie

27



28

Jerzy Nikitorowicz

w kulturze grupy wigkszos$ciowej, czy jest i moze by¢ reprezentacja kultury
regionu, narodu, cywilizacji, jaka jest wizja rél spoleczno-kulturowych i jak
wypracowywac¢ sposoby wspierania ludzi i grup w osigganiu kulturowych
wartosci?

Podejmujac proby odpowiedzi na powyzsze pytania wielokulturowos$¢
traktuje i analizuje¢ nie tylko jako wspolwystepowanie na tej samej prze-
strzeni grup o odmiennych kulturowych cechach, ale przede wszystkim
jako zjawisko tozsamosciowe, ideologiczne i edukacyjne, co pozwala
zauwazy¢ i wskaza¢ na nowe strategie w edukacji miedzykulturowej skie-
rowane bardziej ku grupom dominujacym, wigkszo$ciowym niz mniej-
szosciowym. To wlasnie one beda decydowaly o efektach prowadzonego
dialogu w trudnym procesie ksztaltowania sie spoteczenstw wielokulturo-
wych. ,wazne jest nie tylko to, ze wielo$¢ jest rzeczywiscie wszedzie, ale
zwlaszcza to, ze w rozmaitej postaci jest zgodna z wizja prawdziwej, pelnej
tresci wolnosci” [Welsch 1998: 179-180]. Istotg wielokulturowosci z edu-
kacyjnego punktu widzenia nie jest wigc wspotwystepowanie na tej samej
przestrzeni dwoch lub wiecej grup spotecznych o odmiennych kulturowych
cechach dystynktywnych, jak podkres§la Marian Golka [1997: 54-55]. Tak
rozumiana wielokulturowo$¢ nie wskazuje na dynamike ani na aktywnosc¢,
jak tez na liczbe i jako$¢ reakeji na Innos¢ i interakeji z Innoscia, czy okre-
slone kierunki i efekty form kontaktow. Nie zaktada wspotpracy srodowisk,
interakcji miedzy nimi, podejmowania i realizacji zadan zwigzanych z kul-
tywowaniem kultury rodzimej i zadan obywatelskich. Mamy wskazanie, ze
wielokulturowos¢ to zjawisko spoleczne w postaci wspolwystepowania
odmiennosci, czyli mamy fakt empiryczny. Uwazam, ze tak rozumiang
wielokulturowo$¢ mielismy od zawsze, od czaséw plemiennych; zjawisko
charakteryzujace sie¢ wystegpowaniem na okreslonym terytorium zréznico-
wania kulturowego w réznym zakresie. Tak wiec traktowanie wielokulturo-
wosci jako wystepowania kultur na okreslonej przestrzeni nie odpowiada
spolecznej rzeczywistosci, gdyz kultury jako zjawiska dynamiczne wcho-
dza w wielorakie interakcje. Analizujac historie obszaréw wielokulturo-
wych stwierdzimy, ze zycie na nich nie byla idylla, Ze byly te obszary i sa
nadal miejscami napig¢, konfliktow i niejednokrotnie wojen.

Sadze, ze obecnie istotg fenomenu wielokulturowosci jest ogniskowanie
sie na interpretacjach tozsamosci spoleczno-kulturowej, na sporach o au-
tonomie i podmiotowo$¢ wspodlczesnego czlowieka. Tozsamos$¢ stala sig
bowiem kategoria opisujaca i analizujaca rzeczywisto$¢ i coraz czedciej jest
przedstawiana w ustawicznym, zmiennym, kontekstualnym i nieprzewidy-
walnym rozwoju.
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Zjawisko tozsamosciowe, inaczej fakt $wiadomosciowy, to samodefi-
niowanie przynaleznosci do dwdch lub kilku kultur, uznawanie jej norm,
wartosci i sankgji, jak tez przewidywanie konfliktow wewnetrznych i moz-
liwosci ich rozwigzywania. Zjawisko to jest wynikiem odpowiedzialnego
i wolnego w wyborze samookreslenia jednostki, swiadomego przyjecia
na siebie zadania w okreslonej przestrzeni spoteczno-kulturowej, usytu-
owania si¢ w relacjach z innymi ludzmi, okreslenia hierarchii warto$ci,
zasad i norm postgpowania. W warunkach wspolczesnej wielokulturo-
wosci bezrefleksyjna lojalnos¢ wobec warto$ci rodzimej grupy zastgpiona
zostala wieloma ofertami, zréznicowanymi systemami aksjologicznymi
i teleologicznymi, calg gama ideologii i manipulacji o réznym zakresie
i zasiegu. Stad tozsamo$¢ to drogowskazy, priorytety pozwalajace okre-
8li¢ i zrozumie¢ swoje miejsce w rodzinie, grupie familijno-parafialnej,
w spolecznosci lokalnej, panstwie, swiecie. Cala gama przemian spotecz-
no-politycznych, ekonomicznych, kulturowych, komunikacyjnych wymu-
szaja myslenie, wewnetrzng i zewnetrzng dyskusje nad tym kim jestem
i kim si¢ staje w wymiarze jednostkowym i zbiorowym. To powoduje usta-
wiczne redefiniowanie przynaleznosci i kolejnych identyfikacji, poczynajac
od rodziny az do globalnych odniesien.

Zjawisko ideologiczne, czyli kierowanie si¢ okreslonymi normami
i warto$ciami, okreslanie i podejmowanie zobowigzan etyczno-moralnych
wobec wlasnej kultury i innych kultur, powotywanie i wspieranie $rodo-
wisk opiniotwdrczych, organizacji, stowarzyszen, fundacji w celu wzajem-
nego zrozumienia, porozumienia, wspolpracy, wychowania dla pokoju,
ksztaltowania i realizowania okreslonych idei zwigzanych z realizacja para-
dygmatu wspdlistnienia. Idee wielokulturowosci miaty uruchomic i rea-
lizowa¢ proces wspolpracy i wspotdziatania na zasadach partnerskich,
podejmujac dzialania niwelujace napigcia i konflikty, jak tez wspierajace
i wyréwnujace mozliwosci i szanse zréznicowanych grup. Czy tak sie¢ sta-
to, czy takie procesy zachodza? Czy wspolczesna wielokulturowos¢ tworzy
przestrzen, w ktorej rézne wspolnoty i kultury wchodza wzajemnie w in-
terakcje, poznajg si¢ w tym procesie i tworza kulturowe wspolnoty na bazie
wzajemnego zaufania, z okreslonymi wizjami rozwoju, zasadami i norma-
mi funkcjonowania, wspdlnymi wartosciami i szacunkiem do jednoczace-
go dane spoleczenstwo prawa?

Wielokulturowos¢ rozumiana jako system ideologiczny byla i jest zwia-
zang z okre$long polityka.
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Srodowiska opiniotwércze przedstawiaja wspdlistnienie wielu grup kulturo-
wych w ramach jednego systemu politycznego jako warto$¢ pozytywna i gdy
uda im sie przekona¢ do tego pogladu znacza czes$¢ spoteczenstwa, skonstru-
owa¢ instytucje dbajace o to wspolistnienie i wprowadzié, choéby cze$ciowo
idee wielokulturowosci do praktyki spotecznej (polityki) [Mucha 1999: 42].

W Wielkiej Brytanii, jak pisze B. Szlachta [2006: 73], stosunki mi¢dzy
grupami kulturowymi miaty polega¢ na naturalnym procesie wzbogacania
brytyjskosci przez elementy kultur imigranckich. Brytyjskos¢ byla rozu-
miana jako suma, tego co angielskie, szkockie i walijskie. W USA wielokul-
turowos¢ oznaczala afirmacje tozsamosci i podkreslanie innosci zwigzanej
z rasg, jezykiem, klasg spoleczng, etnicznoscig. Do tego afirmacja ta byta
wspierana przez ruchy obrony praw obywatelskich. Sadze, ze wielokultu-
rowo$¢ w USA oznaczala odpér dla melting pot - tygla. Poczatkowo kul-
tury w USA ukierunkowano ku asymilacji, stosujac metafore melting pot,
co oznaczalo tygiel/garnek, w ktérym mieszajg si¢ i zleja si¢ w jedno rézne
sktadniki i w efekcie otrzymamy ,,strawng” potrawe. Obecnie mozna po-
wiedzie¢, ze to juz historia tego tradycyjnego modelu wielokulturowosci.
Nastgpilo ewoluowanie w kierunku podtrzymywania tozsamosci kulturo-
wej (kultur narodowych) poszczegdlnych grup narodowych i etnicznych.
Pojawila si¢ metafora salad bowl, oznaczajaca wiele skladnikéw satatki,
ktére mieszajg sig, ale nie tracg swoich wartosci, a ich odmiennos¢ jest wy-
raznie widoczna. Mogg by¢ polane integrujagcym sosem, doprawione majo-
nezem i na zewnatrz moga by¢ widziane jako catos$¢ zespolona (jeden naréd
amerykanski). Kanada potozyla nacisk na kultywowanie odrebnosci kultur
(cultural mosaic — mozaika kulturowa) wskazujac, ze mieszkancy Kana-
dy powinni uczy¢ si¢ przede wszystkim jak razem zy¢ we wlasnym kraju.
Australijczycy przejeli ten termin od Kanadyjczykoéw, ale uzywali pojecia
wielokulturowos$ci w innym znaczeniu, najwieksze znaczenie przypisujac
kulturze dominujacej i jezykowi angielskiemu, odmiennie niz w Kanadzie.

Zjawisko edukacyjne jest zwigzane z kreowaniem systemu edukacyj-
nego ukierunkowanego na inicjowanie i realizowanie dialogu miedzykul-
turowego przez realizacj¢ projektow i programoéw ksztaltujacych postawy
otwartosci, zrozumienia i porozumienia z innymi kulturami, doswiadcza-
nie innosci kulturowej i uwrazliwianie na nig. Wedlug Wojciecha Burszty,
doswiadczenie zréznicowania kultur $§wiata jako zréznicowania deklara-
tywnie rownoprawnych kultur, tozsame jest z utrwaleniem si¢ calo$ciowe;j
koncepcji kultury. Pojecie kultury uzyskuje przez to walor operacyjny i uni-
wersalny, dzigki czemu rozumienie ,,réznicy kulturowej” wynika z uprzed-
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niego ustalenia, ze wielokulturowos¢ $wiata jest faktem, a zadaniem nauki
jest jego opisywanie i wyjasnienie [Burszta 1997: 25]. Jest to zadanie trud-
ne do wykonania, nie tylko ze wzgledu na ztozono$¢ i interdyscyplinarny
charakter problematyki, ale réwniez z uwagi na obiektywne okolicznosci.
Kwestie wzajemnych stosunkéw réznigcych sie migdzy sobg jednostek czy
grup stanowily i stanowig zazwyczaj obszar drazliwy i rzadko do niedawna
eksponowany w badaniach naukowych.

Wielokulturowos¢ jako fakt edukacyjny jest efektem zachodzacych
ustawicznie zmian tozsamo$ciowych i ideologicznych, stanu §wiadomo-
$ci réznic kulturowych, akceptacji odmiennosci i ,,innosci’, poszanowania
warto$ci i symboli innych kultur oraz traktowanie wielokulturowosci jako
pewnego normatywnego programu o charakterze postulatywnym. Stad
juz od dwudziestu lat w dzialaniach Katedry Edukacji Miedzykulturowe;j
promujemy wielokulturowo$¢ jako wartos¢, a interakcje z Innymi jako
niezbedny element wlasnego rozwoju i mozliwos¢ ksztaltowania wrazli-
wosci wobec Innych. Nasza dzialalno$¢ edukacyjna w tym zakresie to juz
nie postulowanie i nadzieja na pokdj i godne zycie jednostek, grup czy
narodow, a konkretne dzialania skierowane do réznych grup wiekowych
i srodowisk. Realizowane przez nas projekty edukacyjne i systematyczne
zajecia ze studentami pozwalajg twierdzi¢, ze wyszlismy w rozumieniu wie-
lokulturowosci poza program o charakterze postulatywnym. Prowadzona
przez nas dziatalno$¢ edukacyjna nie narzucata idei wielokulturowosci jako
politycznie poprawnego punktu widzenia, a podejmuje proby niwelowa-
nia uprzedzen i stereotypow, funkcjonujacych i podtrzymywanych mitéw
edukacyjnych. Staramy si¢ z jednej strony dostrzegac i eksponowac ,,dobra
pamiec’, pozytywne strony, doznania i wartosci, z drugiej zas wskazywac
i analizowa¢ w kontekscie ,wspoélczynnika humanistycznego” Floriana
Znanieckiego ,zla pamiec”, negatywne nastawienia, krzywdy i upokorze-
nia majace miejsce w kontaktach odmiennych kultur. Nie kreujemy jed-
nostronnego obrazu wielokulturowej przesztosci jako stanu harmonii,
a probujemy poszukiwaé zrédet napie¢ i konfliktow, skutkéw dominacji
politycznej i kulturowej jednej kultury nad druga, analizowa¢ w réznych
ujeciach i kontekstach pogranicze stykowe i przejsciowe, tresciowe i §wia-
domosciowe, majac na uwadze troske i dbatos¢ o wspolny spadek pograni-
cza grup etnicznych, narodow stowianskich i wyznan.

Uwazam, ze w pewnym stopniu nasza praca przyczynita si¢ do nobi-
litacji wielokulturowej historii regiondw i miejscowosci, jej odkrywania,
rewitalizacji, upamietniania. Obecnie wielokulturowo$¢ stala sie strategia
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wykorzystywang w promocji wielu miast (m.in. Bialegostoku, Lublina,
Wroclawia, Gdanska, Lodzi)'.

Z moich wieloletnich doswiadczen wynika, ze niezbedna jest nowa po-
lityka edukacyjna w tym zakresie, polityka prowadzaca do nabycia $wia-
domosci przez kazdego obywatela globu ziemskiego o zréznicowaniu
swiatopogladowym, etnicznym, religijnym. Edukacyjna polityka wielokultu-
rowosci winna doprowadzi¢ do nabycia umiejetnosci przekraczania wtasne-
go etnocentryzmu i socjocentryzmu, zrozumienia i porozumienia z Innymi.
Kiedy przygotowywalem ksigzke dla Gdanskiego Wydawnictwa Psycholo-
gicznego na temat grup etnicznych w wielokulturowym $wiecie zwrdcilem
uwage, ze w byltym ZSRR etnosy na tym rozlegtym obszarze zyly wlasnym
zyciem, kierujgc sie swoimi warto$ciami i zasadami, a budowanie ZSRR
przebiegalo na odrebnych zasadach materializmu, ktérych nie uznawaly
liczne etnosy. Mozna uzna¢, ze nikt nikomu nie przeszkadzat i nie zagrazal,
jedniidrudzy zyli swoim zyciem. Jedni udawali, Ze etnoséw nie ma, a drudzy
nie wiedzieli i nie chcieli wiedzie¢ o ideologii spoteczenstwa socjalistycznego
i nie zagrazali budowie Zwigzku Socjalistycznych Republik Radzieckich.

Mozna powiedzie¢, ze byta to strategia niedopuszczajaca do otwarte-
go antagonizmu, inaczej strategia ukrytego antagonizmu. Mozna takze
wskazywac i analizowac¢ izolacje jawng lub ukryta, a takze koegzysten-
cje pozorna. To juz historia i realizacja takiej strategii jest obecnie nie-
mozliwa, stad wielowatkowo rozumiem i traktuje wielokulturowos¢, gdyz
sprzyja to kreowaniu spoteczenstw wielokulturowych, wskazuje na dyna-
mike wspotwystepowania odmiennosci o réznym charakterze, tworzy nie-
zbedne warunki i sytuacje, wyzwala naturalne reakcje i interakcje wobec
siebie. Moze mie¢ miejsce zjawisko symetrycznej akulturacji, przenikania
wzajemnego, wzajemnego uczestniczenia w zyciu spoleczno-kulturowym,
podejmowania i rozwigzywania wielu problemoéw lokalnych, regionalnych,
co moze prowadzi¢ do powstania uporzadkowanych struktur spolecznych,
jak wskazuje Grzegorz Babinski [1997]. Moze jednak nie dochodzi¢ do
powyzszego i wytworzona publiczna przestrzen nie bedzie motywowala
ku interakcjom i tym samym nie bedzie proponowala rozwigzan plurali-
stycznych. Wtasnie dlatego tak wazna jest edukacja, swiadomos¢ wybo-
réw, identyfikacje. Idea spoleczenstw wielokulturowych zaktada akceptacje
réznorodnodci, istnienie pojedynczych kultur w sferze publicznej (prawo,
ekonomia, polityka, edukacja) oraz prywatnej (zasady zycia spolecznego,
wierzenia, moralno$¢, obyczaje, zrzeszanie si¢, powotywanie stowarzyszen,

' Szerzej na ten temat m.in. [Angutek, praca zbiorowa przygotowywana do wydania].
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organizacji w kontekscie ochrony wartosci, tradycji i realizacji wtasnych
potrzeb). Nalezy jednak zauwazy¢, ze granice akceptacji i tolerancji réz-
norodnosci moga by¢ zmienne i moze mie¢ miejsce sprzeczno$¢ w kon-
tekscie postrzegania humanistycznego funkcjonujacego prawa i powinno-
$ci obywatelskich. Nie zawsze bowiem wielokulturowo$¢ ukierunkowana
ku spoteczenstwu wielokulturowemu jest skutkiem wyboru, a moze by¢
czesto wynikiem zaistnialej sytuacji politycznej, spotecznej, gospodarcze;.
Zwiazki i reakcje moga mie¢ wiec przekroj od pokojowego wspolistnienia
do agresji, przemocy i terroryzmu, stad wskazuje si¢ na wage kontaktow,
wzajemne uczestnictwo w zyciu szerszej zbiorowosci, przenikanie si¢ war-
tosci. Pawel Boski [2008: 165-205] omawiajac zjawisko wielokulturowo-
$ci na poziomie makrospotecznym zwrdcil uwage, ze w miejsce zycia obok
promowane jest aktywne uczestnictwo wszystkich zainteresowanych pod-
miotow, co wspieraja i czego strzega organy wladzy panstwowe;.

W kontekscie powyzszego uwazam, ze w trudnym procesie ksztaltowania
sie spoteczenstw wielokulturowych niezbedne jest zauwazanie i uwzgled-
nianie powyzszych faktow-zjawisk spolecznych, tozsamosciowych, ideolo-
gicznych i edukacyjnych. W obecnych warunkach wielokulturowosci usta-
wicznie jest wyzwalane poréwnywanie, uswiadamianie réznic, potrzeba
odpowiedzi na pytania: kim jestem? Kim chce by¢? Kim powinienem by¢?
Jakie wartosci dopuszczane sg w kontekscie uznawanego kanonu kulturo-
wego? Jaka mam hierarchie potrzeb w tym zakresie? Jakie autorytety wspie-
rajag mnie w ksztaltowaniu tozsamosci spoteczno-kulturowej i jednostkowe;j?
Jak facze wartosci rdzenne — podstawowe z uniwersalnymi, globalnymi?

Ku jakim strategiom w edukacji miedzykulturowe;j?

Edukacja migdzykulturowa majac na uwadze idee i rézne sposoby od-
czytywania wielokulturowosci bazowata i winna w dalszym ciagu bazo-
waé na perspektywie emancypacji, wyraza¢ sprzeciw homogenizmowi,
opresjonowaniu mniejszos$ci, ksenofobii i megalomanii. Idee emancypacji
doprowadzily do rezygnacji z ukrywania kulturowej odmiennosci, do jej
rewitalizacji; odbudowy wartosci uspionych lub wycofanych, rezygnacji
z nieautentycznosci, udawania, schizofrenicznego funkcjonowania i kreo-
wania tozsamosci rozszczepionej. Przeciwstawiano sie¢ dominacji kulturo-
wej, zamknigciu kulturowemu i tym samym ukierunkowano sie ku autono-
mii i poczuciu godnos$ci w obronie wlasnych wartosci. Zdaniem badaczki
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multikulturalizm jest wzglednie sp6jng doktryng emancypacji politycznej dys-
kryminowanych grup kulturowych, ktérych cztonkowie, uwazajac swoje kul-
tury za autentyczne i odrebne od innych, roszczg sobie prawo do réwnania
siebie i swoich kultur z kulturg dominujaca w sferze publicznej [Kurczewska
1997: 49].

Podejmujac wiele dziatan edukacyjnych zdawalismy i zdajemy sprawe,
ze nie jest mozliwa calkowita niwelacja lekow historycznych, mitéw, uprze-
dzen, komplekséw, stereotypéw negatywnych, odczuwanego i podsycane-
go zagrozenia. Z naszych analiz i badan wynika, tak jak wskazywal Geo-
rge Herbert Mead, ze ksztaltujaca si¢ ustawicznie tozsamos¢ jest efektem
interakcji. Problemem jednak sa zakodowane w umystach dogmaty, leki,
urazy, uprzedzenia, a takze ich rozbudowywanie w kontekscie zranionej,
skrzywdzonej tozsamosci. Winnis$my wiec w pracy edukacyjnej szczegol-
ne miejsce przeznaczy¢ na problem odczuwania krzywdy, inaczej pigtna,
na co zwracal uwage w swojej koncepcji Erving Goftman, na wyobraza-
nie $wiata nieprzyjaznego, zaborczego, niewykraczania poza wyobrazenia
i mity z jednoczesnym kreowaniem kolejnych mitéw i lekéw. Uznali$my, ze
tylko systematyczna i zespolowa praca moze przynies¢ efekty. Uwazam, ze
najlepiej oddaje naszg prace metafora falowania - przyptywow i odpltywow,
fal burzliwych i spokojnych, jakby uspionych, przechodzenia, nakladania
sie silnych i groznych na stabe i spokojne az do wystapienia tsunami.

Tak postrzegam i odbieram wspoélczesne problemy wielokulturowo-
$ci i efekty edukacji miedzykulturowej, skutki wspotbycia-wspolistnienia
odmiennych kulturowo grup na wspélnym terytorium. Zdaje sobie sprawe
z nieodwracalnosci pewnych proceséw i jednoczesnie mam $wiadomos¢
istoty polifonicznosci, ktorej nie mozna zaprzepasci¢ i utraci¢. Nie ma
bowiem mozliwosci zatrzymania postepujacego zrdéznicowania w rozma-
itych wymiarach i warstwach funkcjonowania czlowieka i jego kultury.
Jest to pewnego rodzaju antidotum wobec postepujacej utraty wzajem-
nej ufnosci, wspolnotowosci i spojnosci wartosci i norm. Miatem przy-
jemnos$¢ uczestniczenia w koncercie muzyki polifonicznej gruzinskiego
zespolu SAKHIOBA w Operze i Filharmonii Podlaskiej. Uswiadomilem
jeszcze bardziej znaczenie wieloéci glosow potaczonych w muzyczng ca-
to$¢ z jednoczesnym brzmieniem kilku samodzielnych melodii. Mozna
byto je uslysze¢ i $ledzi¢ ich samodzielne istnienie, mozna wyodrebnic¢
z calosci, aby zaistnialy samodzielnie, jednak nie byloby istoty wspolno-
towosci, wiezi miedzy nimi i efektu sily i pickna przezy¢, oddzialywania
na wrazliwos¢ ludzka, odczucie radosci i podniostosci wobec zespolonej
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wielo$ci. Prowadzacy ten zespdt zwrdcit uwage, ze Gruzini, jak i wigkszos¢
narodow, zawsze zyli we wspolnotach, wyrazali siebie, swoje uczucia, tro-
ski i rado$ci $piewem. Spiew wynikal z potrzeby ukazania réznych stanéw
wewnetrznych, byl potrzeba dzielenia si¢ cala gamg przezy¢, rozumienia
i wspierania wzajemnego zawsze w kontekscie widzenia siebie i swojego
zycia we wspdlnocie. Problem utraty silty wspolnotowosci rozpoczal sie
wowczas, gdy zaczeto zy¢ w coraz wigkszym komforcie, wolnym rynku,
zaczal rozwija¢ si¢ indywidualizm, nie tylko zaspokajajacy naturalne po-
trzeby, ale wyzwalajacy mase pragnien w konflikcie ze wspoélnota.

W kontekscie powyzszego sadze, ze istnieje realne zagrozenie dla rozwo-
ju wspolnoty i wiezi polifonicznych. Tracgc polifoni¢ coraz rzadziej styszy-
my inne glosy, nie potrafimy zauwazy¢ réwnoczesnie kilku samodzielnych
gloséw-melodii stanowigcych muzyczng cato$¢. Coraz czgdciej natomiast
styszymy szum i dysonanse, brak harmonii, rozbieznos¢ i niezgodnos¢, co
powoduje konflikty i wyzwala leki. Sadze, ze obecnie niewiele sposrdéd na-
rodéw stowianskich jest w stanie zaprosi¢ na udany koncert polifoniczny,
z pewnoscig podobnie jest z innymi narodami europejskimi, ktére przeciez
powstawaly i rozwijaly si¢ na bazie wspolnych wartosci kultury judaistycz-
nej i chrzedcijanskiej, filozofii greckiej i prawa rzymskiego. Problemem jest
powolna utrata polifonii w procesie kreowania tozsamosci narodowej,
niezauwazanie innych kultur i ich wartosci, wykluczanie niejednorod-
nych kulturowo ze wspolnoty narodowej. Nie chodzi tu o wspodlne war-
tosci, jednos¢, ale o uznanie, zrozumienie i szacunek dla samodzielnych
melodii, ktdre skladajg sie na calo$¢ i rownoczes$nie mogg stuzy¢ rozwojowi
wspdlnoty regionalnej, narodowej, europejskiej. Stad niejednokrotnie na-
wigzuje do filozofii dialogu J. Tischnera i A. Schweitzera [1981], laureata poko-
jowej nagrody Nobla, tworcy zasady czci do zycia, etyki poszanowania zy-
cia. Ciiwielu innych intelektualistéw wskazywato nam, ze interakgcje z ,,Innym”
s3 procesem — droga nabywania pokory i wrazliwosci, uswiadomieniem sobie,
ze jestesmy Ludzmi o tyle, o ile potrafimy by¢ dla Drugiego.

Albert Schweitzer zwraca uwage na niebezpieczenstwo neoprymitywi-
zmu, co przejawia si¢ brakiem szacunku do podstawowych wartosci hu-
manistycznych w zachowaniach ignorujacych podstawowe normy zycia
spolecznego. Nalezaloby zastanowi¢ sig, czy nie jesteSmy obecnie na tej
fali, na fali neoprymitywizmu.

Sadze, ze jestesmy i z pewnoscig kazdy z nas wymieni wiele réznorod-
nych powodéw. Moim zdaniem, dzieje si¢ tak dlatego, ze zapominamy
o genetycznym prawie rozwoju kulturowego wskazywanego przez Lva
Semonovica Wygotskiego. Zostato ono sformulowane nastepujaco:
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(...) w kulturowym rozwoju czlowieka kazda funkcja pojawia si¢ na scenie
dwukrotnie, to znaczy, na dwdch planach. Najpierw pojawia si¢ na planie spo-
tecznym, a nastepnie na planie psychologicznym. Najpierw wsrod ludzi jako
kategoria interpsychiczna, a nastepnie wewnatrz kazdego z nas jako kategoria
intrapsychiczna. To samo stosuje si¢ w przypadku uwagi wolicjonalnej, pa-
mieci logicznej, tworzenia poje¢ i rozwoju czynnosci wolicjonalnych [Veresov
2009: 48].

Jak podkresla Nikolai Veresov, w pierwszej kolejnosci mamy rela-
cje miedzy ludzmi (interpsychiczne), a nastepnie wewnatrz (intrapsychicz-
ne), w obrebie intrapsychicznego systemu samoorganizacji osoby. A wiec
najpierw jako zbiorowa, spoleczna aktywnos¢, a nastepnie indywidualna
aktywnos¢. Wygotski wskazywal, ze ,kazda wyzsza funkcja psychiczna,
zanim stanie si¢ wewnetrzng funkcja psychiczna, wezesniej byta spotecz-
ng relacjg miedzy dwojgiem ludzi. (...) Wszystkie funkcje psychiczne s
zinternalizowanymi relacjami spotecznymi” [Veresov 2009: 49]. Czy o tym
nie zapomnieli$my, ze interakcje — wspdlnota — wiezi s3 podstawa rozwoju
czlowieka, a nie pragnienia i aspiracje indywidualne.

Opracowujgc odpowiednie do warunkéw i obecnej sytuacji strategie
edukacyjne mamy $§wiadomos¢, ze to nie grupy, a osoby ulegaja asymilacij,
zauwazamy plaszczyzny, na jakich zachodzi asymilacja ekonomiczna, poli-
tyczna, spoleczna, psychologiczna, symboliczna i inne. Zauwazylismy moc
grupowa, walke o prawa kulturowe; nazwisko, jezyk, religie. Zastanawiamy
sie i pytamy, czy jest mozliwe w spoleczenstwach wielokulturowych pra-
wo do wlasnych norm, realizowania si¢ po swojemu we wszystkich orienta-
cjach, czy moze nalezy powréci¢ do polityki asymilacji i akulturacji, przyj-
mujac, ze kultura wiekszosciowa ma prawo narzuci¢ mniejszosciom warunki
i zasady przebywania w ich kraju. Zastanawiamy si¢ takze nad problemem
europejskiego obywatelstwa i pytamy, co uczynic, aby Europejczycy czuli sig
Europejczykami nie tylko w sferze konsumpcji, ekonomii, pomocy stuzb so-
cjalnych? A moze uksztaltowac z imigrantow gltéwnie wspoélnote konsumen-
tow i tg droga asymilowac, wlaczajac w proces ksztalcenia i zalatwianie praw
podmiotowych. Moze nie realizowa¢ praw socjoekonomicznych i kolektyw-
nych, nie reagowac i pozwoli¢ ludziom z réznych kontekstéw kulturowych
zy¢ ,po swojemu’, skonczy¢ z fikcjg réwnosci i dokonac rewizji relatywizmu
kulturowego i politycznej poprawnosci, nie dopuszcza¢ do oznakowania i za-
wlaszczania przestrzeni kulturowe;j.

Chcialbym takze zwrdci¢ uwage na budowanie w nowej wielokulturowo-
$ci wspdlnych przestrzeni symbolicznych, okreslenia wartosci i znaczenia
pojecia nacjonalizm, patriotyzm i kosmopolityzm. Wspolczesny patriotyzm
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winien by¢ oparty na odpowiedzialnosci za wspdlnote, niewykluczajacy
nikogo, krytyczny wobec historii i jednoczesnie zachowujacy szacunek do
dziedzictwa przodkéw. Winnismy wiec podja¢ problematyke odmian patrio-
tyzmu, poczynajac od romantyczno-martyrologicznego az do patriotyzmu
cywilizacyjnego, kosmopolitycznego, probowac¢ odpowiada¢, czy patriotyzm
to kult bohateréw, ofiara, meczenstwo, czy odpowiedzialnos¢ za wspol-
note i codzienna, rzetelna praca, jak ksztaltowac patriotyzm nieagresywny,
niewykluczajacy nikogo, szanujacy siebie i dorobek innych narodéw.

W kontekscie powyzszego przed edukacja miedzykulturowa wiele wy-
zwan i zadan zwigzanych z procesem kreowania otwartej polityki wielo-
kulturowosci, upominania si¢ o zmiany w wiodacych funkcjach w wielu
krajach Europy i $wiata; z dominujacych militarno-obronnych i eko-
nomicznych na spoleczno-kulturowe, zwigzane z ochrong wspélnego
dziedzictwa kulturowego, zabezpieczaniem tworczego rozwoju cztowieka
w warunkach wielokulturowos$ci. Edukacja miedzykulturowa, bazujac na
etyce afirmacji $wiata, poszanowania zycia, na wielu teoriach i koncep-
cjach, poczynajac od naszych teorii i koncepcji, np. od Teorii Zachowan
Tozsamos$ciowych Tadeusza Lewowickiego do teorii zachowania pokoju
Albera Schweitzera, czy paradygmatu pokojowego wspolistnienia, wy-
daje si¢ wypelnia¢ swoja role przeciwstawiajac sie koncentracji panstw na
ratowaniu systemu ekonomicznego, bankowego, militarnego. Zauwazamy;,
ze tolerancja dla nacjonalizmdw, tym szybciej wzrasta, im wieksze jest roz-
czarowanie demokracjg. Uwazam, ze tak jak dbamy o stabilno$¢ gospodar-
cza winni$my dbac o poczucie bezpieczenstwa obywateli, wartosci i zasady
zycia spoteczno-kulturowego, aby nie dopusci¢ do upadku wiary w czlo-
wieka, jego ufnoé¢ i kulture wspolnotowosci.

Whnioski

Wieloletnie doswiadczenia wskazujg, ze nie mozemy stosowac jednej
strategii w edukacji miedzykulturowej, strategii efektywnie realizujacej idee
i zasady demokratycznych spoteczenstw wielokulturowych. Edukacja mie-
dzykulturowa proponuje wielkie bogactwo praktyk edukacyjnych i spo-
fecznych o roznym charakterze na poziomie lokalnym, regionalnym, na-
rodowym, miedzynarodowym, praktyk polegajacych na uwzglednieniu
w dzialaniach potrzeb, oczekiwan, aspiracji, prawa do zachowania wlas-
nej kultury i kreowania zasad wspdlzycia i wspotodpowiedzialnosci za
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okreslong przestrzen zycia spolecznego. W Katedrze Edukacji Migdzykul-
turowej UwB wskazujemy na symetryczng strategie dziatan edukacyjnych,
oddolnych i odgdérnych, w odréznieniu od nieudanych jednostronnych, li-
beralno-populistycznych. Stad w pracy edukacyjnej kazdego typu instytucji
ukierunkowanej ku kreowaniu spoteczenstw wielokulturowych wazna jest
znajomos$¢ i przestrzeganie prawa, poczynajac od Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka ONZ i znanych Konwencji (o prawach dziecka, zwalczania
dyskryminacji w dziedzinie o$wiaty, statusu uchodzcy pracownikéw migru-
jacych, o ochronie mniejszosci narodowych i innych). Podobnie istotna jest
$wiadomos$¢ zapiséw w Europejskiej Karcie Jezykéw Regionalnych i Mniej-
szosciowych Rady Europy, Deklaracji w sprawie mniejszosci narodowych
oraz Deklaracji w sprawie zwalczania rasizmu, ksenofobii, antysemityzmu
i nietolerancji. Nie mniej istotne sg zapisy konstytucyjne i dokumenty doty-
czace zasad edukacji w warunkach wielokulturowosci - dyrektywy, progra-
my, deklaracje (np. dyrektywa Rady Europy z 29 czerwca 2000 roku wpro-
wadzajaca zasade rownego traktowania osob niezaleznie od ich rasy lub
pochodzenia etnicznego czy z 25 listopada 2003, dotyczaca statusu obywa-
teli panstw trzecich, jak tez Deklaracja atenska — Edukacja miedzykulturowa
w nowym kontekscie europejskim z 2003 roku).

Obecnie edukacja migdzykulturowa staje przed istotnym wyzwaniem
»przepracowania” funkcjonujacych mitéw, stereotypdw, uprzedzen w celu
»uwolnienia si¢” $wiadomos$ciowego i ideologicznego od ich negatywnego
wplywu niszczacego zasady ksztaltowania si¢ spoleczenstw wielokulturo-
wych. Uwazam, ze edukacja szkolna traktowana jest jako istotny instru-
ment wladzy politycznej, a wigc nie rezygnuje z mitotwodrczej apologety-
ki, poczynajac od mitu wspolnego pochodzenia, konczac na wielu mitach
edukacyjnych. Pelnily i pelnig one rézne funkcje, odgraniczajgc od innych,
umozliwiajac identyfikacje i integracje narodows, podtrzymujac i utrwa-
lajac wyobrazenie o wlasnym narodzie, dostarczajac argumentow o losach
i czynach przodkéw, przewadze duchowej i moralno-etycznej w stosunku
do sasiednich narodéw, religii, wyznan.

Jestesmy przeciwni strategii asymilacji projektowanej, stad proponuje-
my strategie wielokulturowosci wielopoziomowej i wieloplaszczyznowe;j,
uzupelniajacej si¢ na bazie integracji obywatelskiej z poszanowaniem prawa
do réznicy. W realizowanych dziataniach z zakresu edukacji migdzykulturo-
wej podejmowalismy proby wypracowania strategii w powyzszym zakresie,
aby nie konstruowa¢ zranionej tozsamosci, nie prowadzi¢ do odczuwania
poczucia gorszosci, a wrecz odwrotnie, doprowadzi¢ do odczuwania poczu-
cia wartosci i godnosci w wyniku wzbogacenia kulturowego, zrozumienia
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i nabycia wrazliwosci w kontaktach z reprezentantami innych kultur. W tym
kontekscie nawigzywalem wielokrotnie do kategorii pogranicza swiadomos-
ciowego, tresciowego i interakcyjnego. Konflikt kulturowy moze istnie¢
w $wiadomosci jednostki w calym procesie zyciowym, jednak nie musi
wytworzy¢ antagonistycznej ideologii i wrogich nastawien. Jak wskazywat
Albert Schweitzer [1971: 11] ,Pierwszym naszym etycznym osiggnieciem
jest rozszerzenie kregu solidarnoéci z innymi ludzmi”. [...] ,,Ten, kto ma od-
wage sadzic¢ i osgdzac samego siebie, staje si¢ coraz lepszy”.
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ABSTRACT

Towards which intercultural education strategies in the context
of contemporary problems of multiculturalism?

The author draws attention to the challenges and tasks of intercultural edu-
cation in the context of contemporary problems related to the implemen-
tation of the dilemmas and principles of multiculturalism. Multicultural-
ism is treated and analysed not only as the coexistence of different cultural
groups in the same space, but primarily as an identity, ideological and edu-
cational phenomenon that allows to notice, point and deliver new strategies
in intercultural education.

The prospect of emancipation, polyphony, J. Tischner’s philosophy of dia-
logue, ethics of respect for life by A. Schweitzer, genetic law of cultural de-
velopment by L. S. Vygotsky and the changes of countries functions from
military-defensive and economic towards social and cultural, are the basics
to formulate the strategies for intercultural education and the development
of democratic multicultural societies. By referring to the twenty years of
actions that have been undertaking by the Department of Intercultural
Education at the University of Bialystok, the author indicates the diver-
sity of educational and social practices of different nature at local, regional,
national and international levels. These practices are based on considering
in these activities the needs, expectations and aspirations of majority and
minority groups about the right to preserve their own culture and the cre-
ation of rules of coexistence and shared responsibility for socio-cultural
area that is culturally diverse.
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