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Kreowanie tozsamosci dziecka
w spoleczenstwie zréznicowanym kulturowo

Pluralizacja systemow wartoSci, postaw oraz zachowan kulturo-
wych prowadzi do zwiekszenia zakresu akceptowanej ich roznorodno-
$ci, jednoczes$nie rodzac napiecia egzystencjalne wzbudzane koniecz-
noscig dokonywania wyborow, Swiadomo$cia nieoczywistoSci, czy
nawet wywolanej tym stanem dekompozycji istniejacych form zycia
spolecznego. Wielo§¢ konwencji 1 nieokreslono$¢ kodow komunikacyj-
nych wymaga ustawicznego negocjowania swoich znaczen, wywoluje
potrzebenabywanianowegotypukompetencjikomunikacyjnych. Szyb-
kie 1 dynamiczne postepy w komunikacji i Iacznosci spowodowaly, ze
mamy obecnie do czynienia z rynkiem informacji — rynkiem mediow
1 ofertami — wszystko na sprzedaz. Wykreowany mit globalnej wioski
za Marshallem McLuhanem w konteks$cie dokonujacej sie rewolucji
medialnej dzi§ wydaje sie zupelnie nie odpowiadaé rzeczywistoSci
wspolczesnej. Coraz wyrazniej widoczna jest nietrafno$¢ tej meta-
fory, gdyz istota wioski sg naturalne wiezi, domostwo, wydeptana
przez najblizszych $ciezka, osobnicza znajomos¢, ciepto 1 intymnos¢,
znajomoS¢ wszystkich 1wszystkiego, przestrzeganie praw natury
1 praw stanowionych przez spoleczno$¢ i zycie zgodnie z nimi, wspot-
przezywanie, wspoldZwieczenie, empatia. My w takiej ,,wiosce”, jaka
mam W swolm wyobrazeniu z lat dziecinnych nie zyjemy, a raczej na
dworcu, zimnym, przewiewnym, surowym, marmurowym. Obecnie
to coraz bardziej zauwazamy wskazujac czesto, ze im wiecej elektro-
niki, tym mniej wiezi miedzyludzkich.

Czy tak rzeczywiscie jest? Jak kreowaé nowe wymiary dziecin-
stwa?

Irédto:  Dziecko i media elektroniczne — nowy wymiar dzieciristwa, t. 1: Telewizja i inne
mass media w Zyciu dziecka — wyzwaniem dla edukacji medialnej, pod redakcja Jadwigi
Izdebskiej i Tomasza Sosnowskiego, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Bia-
tystok 2005, ISBN 83-89190-58-3
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Co czynic 1jak, aby czlowiek korzystal z dobrodziejstw Swiata
informacyjnego inie tracil Srodowiska zadomowionego? Szcze-
gOlnie istotne wtym procesie jest dziecko, ktore nam ufa inie
oczekuje zakazow inakazow ale przewodnika i1 wsparcia w wybo-
rach — trudnych wyborach, oczekuje propozycji, ofert, aby mogto
doswiadczac, przezywac i wdrazac¢ sie do odpowiedzialnych 1 wol-
nych wyborow.

Przyjmujac, ze podstawowa funkcja edukacji jest przygotowanie
Swiadomych 1 odpowiedzialnych pokolen na globie ziemskim do zycia
w dialogu rozumiejacym 1 wspotodczuwajacym, realizujacych wiasng
tozsamoS$¢ 1 wspierajacych innych wtym zakresie, podejmuje od
wielu juz lat proby realizacji projektow edukacyjnych wspierajacych
dziecko w diugotrwatym, zmiennym i niekofnczacym sie procesie
kreowania tozsamosci kulturowe;.

W prezentowanym tekScie zamierzam zwro6ciC uwage na
zalozeniai realizacje projektu edukacyjnego ,,Ku tozsamos$ci miedzy-
kulturowe;j”, ktory byt prowadzony z szeS$ciolatkami w przedszkolach
1z uczniami w edukacji elementarnej w oparciu o koncepcje postrze-
gania Innego 1proces kreowania tozsamo$ci miedzykulturowej'.
Zamierzeniem moim jest zauwazenie istotnego etapu w ustawicznym
procesie ksztaltowania tozsamo$ci czlowieka, etapu przechodzenia
od tozsamoS$ci naturalnie danej przez ,znaczacych innych”, bezre-
fleksyjnie dziedziczonej, opartej na zaufaniu inasyconej silnymi
zwigzkami emocjonalnymi, do tozsamos$ci podmiotowej, rozpoczyna-
jacej proces budowania autonomii, gdzie Swiat dany ulega reifikacji,
stajac sie rzeczywistoScia, w ktorym to dziecko sytuuje siebie,
zauwaza swoje miejsce, czyli rozpoczyna Swiadome, odpowiedzialne
kreowanie siebie, budowanie wilasnej tozsamosci jako zbioru uswia-
damianych autocharakterystyk (definicji siebie).

Z jednej strony pokolenie najmtodsze probuje siegac po elementy
dorobku kulturowego generacji starszych, traktujac przekaz tradycji
jako podstawe integracji grupy, uznania iszacunku do wartoSci
wilasnej grupy, z drugiej wydaje sie nie dbac o tradycje, wykazujac

1 Wskazuje na nie m.in. J. Nikitorowicz, Wielokulturowosc — wyzwanie dla
edukacji miedzykulturowej, [w:] Edukacja zorientowana na XXI wiek, J. Gajda (red.),
Lublin 2000, s. 215-225; idem, Edukacja miedzykulturowa wobec dylematow ksztalto-
wania tozsamosci w spoleczenstwach wielokulturowych, [w:] Pedagogika i edukacja wobec
nowych wspdlnot iroznic w jednoczqcej si¢ Europie. Materialy z IV Ogolnopolskiego
Zjazdu Pedagogicznego, E. Malewska, B. Sliwerski (red.), Krakow 2002, s. 261-282.
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obojetnos$¢, deklarujac, ze odczucia wywolywane przez Swiadomo$§¢é
przynaleznoSci do grupy narodowe] nie majg znaczenia. Wydaje
sie wiec rezygnowac z tradycji na korzyS¢ zycia konsumpcyjnego
1 ,kultury typu instant”, tymczasowosci i natychmiastowosci. Sym-
bolem tej kultury, jak wskazuje Z. Melosik jest triada ,fast food,
fast sex, fast car”2. W tej kulturze media dostarczaja nieustannego
potoku informacji, przed ktorym jednostka czesto nie potrafi sie
obroni¢, do tego pojecia traca na znaczeniu ze wzgledu na szybko$¢,
zmienno$¢, wymazywanie ich istoty, utrate ukladow odniesienia,
jakim byly stabilne tradycje, kategorie, teorie itp.

W tym kontekS$cie chcialbym sformulowaé nastepujaca teze.
Kultura, ktora nie potrafi ocali¢ harmonii miedzy mtodoScia dojrza-
toScig 1staroScia, pokoleniem dojrzatym, starszym imlodszym,
jest kultura tracaca swoj samozachowawczy instynkt i tym samym
zagrozona, slaba i w efekcie zdazajaca ku samounicestwieniu.

W przeszloSci najczeSciej wystepowaly dominujace typy
tozsamoS$ci, matryce tozsamo$ciowe czy inaczej, tozsamoSci
uniwersalne. W czasie wojny byl to typ patrioty, ktory ryzykowat
swoje zycie dla obrony Ojczyzny, w czasach pokoju lub rozbudowy byt
to typ pracownika-robotnika, spotecznika. W innych okresach mozna
zauwazyC typ biurokraty, romantyka, pozytywisty itp. Obecnie
coraz trudniej wskazaé na okresSlony typ tozsamo$ci jako dominujacy
1 arbitralnie osadzic 1 przedstawic¢ argumenty za jej ksztaltowaniem.
Ksztaltowanie tozsamo$ci czlowieka wspolczesnego stalo sie
bowiem procesem niekonczacym sie, dynamicznym, zmiennym
kontekstualnie, nastawionym w duzej mierze na przyszlo$¢, wielo-
kierunkowym, ponadnarodowym, niekiedy dzialajacym w odrebnych,
sprzecznych kierunkach.

Generacje z pewnoS$ciag pragng posiada¢ poczucie identyfikacji
1 przynalezno$ci, wyznaczajace ich tozsamo$¢ irytm zycia. Jed-
nakze zbior oczekiwan miodego pokolenia pod adresem starszych
ulegt daleko posunietej redukcji iczesto ogranicza sie do sfery
ekonomicznej, a pokolenie starsze nie wie co mlodszym proponowac
lub nie potrafi przedstawi¢ wartoSciowej oferty. Generalnie
wspolczesny czlowiek coraz czesciej wydaje sie by¢ niezadowolony

2 Z. Melosik, Kultura ,,instant” — paradoksy pop — tozsamosci, [w:] Terazniej-
$20S¢ — Czlowiek — Edukacja, Terazniejszosc miodego pokolenia, Wroctaw 2000, s. 149-
-162.
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z 10l Swiata rzeczywistego ipodejmuje proby kreowania samego
siebie w Swiecie wirtualnym, w ktorym nie musi ponosi¢ odpowie-
dzialno$ci za swoje zachowania i czyny, a moze otrzymac natychmia-
stowg gratyfikacje. Przynoszace ulge irado$¢ wyprawy do $wiata
wirtualnego coraz bardziej uzalezniaja 1 dezorganizuja zachowanie
1 funkcjonowanie w Swiecie rzeczywistym, w ktorym nie sposob
zapomnie¢ o obowiazkach 1odpowiedzialnoSci, o najblizszych
1innych zyjacych obok nas.

Dezorientacja kulturowa jest takze wynikiem rozlamu miedzy-
pokoleniowego i braku przewodnikow, jak tez wynikiem rywalizacji
miedzypokoleniowej. Nieprzystawalno§¢ idei 1iwartoSci poko-
leniowych moze prowadzi¢ do samounicestwienia kultury, gdyz
jej trwanie uwarunkowane jest miedzygeneracyjnym przekazem
wzorow zachowan w obrebie grupy. Tendencja, aby wystepujace
problemy rozwiazywac w sposob najprostszy chemicznie (tabletki na
treme, stres, smutek, otylo$¢, tesknote, niepokdj, zmeczenie itp.)
lub wirtualnie, zmienia pokolenie, czyniac je nieprzygotowanym
do znoszenia trudno$ci, pokonywania klopotow, przezwyciezania
dylematow, poszukiwania rozwigzan napawajacych duma i rado$cia,
uodparniajacych idajacych site ipoczucie wlasnej warto$ci. Brak
motywacji do pokonywania trudnoS$ci, niewiara do wypracowania
nowej, adekwatnej do potrzeb formuly przekazu warto$ci, wzorow,
norm zachowan kulturowych, rozbiezno§¢ wzorow, relatywizm unie-
mozliwiajacy wzajemng egzekucje pozadanych zachowan, to czesto
wskazywane cechy wspolczesnych spoleczenstw.

Starsza generacja, odpowiedzialna za transmisje nie potrafi
wywiazac sie z roli w wyniku dezorientacji, zagubienia tozsamos-
cio-wego, braku kompetencji 1 wypracowanych kryteriow, wejScia
w wir konsumpcji i dorabiania sie. Nie mogac stworzy¢ sprzyjajacych
warunkow rozwoju zamiast pomocy w adaptacji, czesto rywalizu-
je iprezentuje ukryta i1 jawng przemoc. Wprowadzajac miodszych
w kulture rodzima, traktujac ich jako grupe niedojrzala spolecznie,
z brakiem kompetencji spolecznych 1 kulturowych. Istnieje dystans
pokoleniowy, brak porozumienia, jednostronnoS§¢ przekazu. Kare
stosuje sie jako Srodek zapobiegajacy ztemu postepowaniu (kieru-
nek ku przyszloSci, aby zapobiec ztu na przysztosc) lub jako Srodek
naprawy zla i ,,pokuty” za (kierunek ku przesztoSci).

Pokoleniu starszemu wydaje sie, ze skuteczna enkulturacja
ma miejsce wowczas, gdy nastapi przystosowanie do zycia spolecz-
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nego, gdy zostang opanowane aprobowane zachowania spoleczne,
oczekiwane zachowania konformistyczne. Tolerancja w tym przy-
padku uwazana jest za stabo$¢, indyferentyzm; nie jest wiec cnota,
aprzywara. Tolerowaé w tym przypadku to ustepowac, godzic sie na
odstepstwa od zasad, rezygnowac z okre§lonych warto§ci. Domino-
wanie teorii racjonalnego wyboru mozna odnie$¢ do komercjalizacji
tozsamo$ci®. W tym przypadku identyfikacje z grupa sa instrumen-
talne 1 glownie traktowane jako problem intereséw ekonomicznych
1 politycznych. Przyjmuje sie, ze czlowiek jest istota racjonalng i po-
dejmuje racjonalne dzialania w celu osiagniecia okreSlonych celow,
zamierzen, odnoszac podejmowane dzialania do warunkow, sytuacji,
wiedzy, umiejetnoSci, do§wiadczen. Przyjmuje sie w tej perspek-
tywie, ze to interes wlasny i najblizszych decyduje o zachowaniach
1 podejmowanych czynnoSciach ito on powoduje wybor strategii
dziatania. W tym przypadku wspolnota kulturowa, warto§ci podsta-
wowe, tozsamo$¢, moga pelni¢ funkcje instrumentalne i moga byé
wykorzystywane przez politykow, ekonomistow, jako Srodek mobili-
zacji, realizacji partykularnych interesow.

Przyjmuac, ze rzeczywistoS¢ nie jest tylko odzwierciedlana
lecz konstruowana irekonstruowana przez podmiot w kontekscie
okre§lonych sytuacji, dazen, intencji, podjalem probe realizacji
programu pod nazwa , Ku tozsamo$ci miedzykulturowej”, w ktorym
to wciggu kilku lat powstawaly ¢wiczenia mobilizujace do inter-
pretacji rzeczywistoSci, porzadkowania inazywania do$wiadczen
1odczu¢ w spolecznoSci zroznicowanej kulturowo, opisywania
zamiarow, intencji, przezyC, nadawania im znaczen, przyjmowania
wobec nich postawy refleksyjnej i tym samym rozwijania tozsamosci
otwartej, aktywnie interpretujacej informacje. Uznalem, ze uczest-
nictwo w tego typu zajeciach umozliwia rozumienie siebie 1 innych,
celow 1dzialan wtasnych iinnych, pozwala szanowal pierwsze
wartoSci 1jednocze$nie otwieraC sie na inne. Zamyst ten wynikat
z zauwazenia wnoszenia przez dziecko do interakcji biograficznego
— osobowego wymiaru swojej tozsamosci oraz spolecznego, wynika-
jacego z zakorzenienia w §wiadomo$ci wiedzy dotyczacej konkretnej
spolecznoSci, jak tez z integracji wiedzy wynikajacej z programow

3 Szerzej m.in. ]J. Miluska, O komercjalizacji tozsamosci narodowej,
[w:] Kultury tradycyjne a kultura globalna. Konteksty edukacji miedzykulturowej, J. Niki-
torowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk (red.), t. I, s. 26-52.
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szkolnych z codziennos$cia, z do$wiadczeniem wynikajacym z zycia
w tej spolecznoSci. Istotne okazalo sie tu osobiste znaczenie 1 bli-
sko$§¢ wiedzy, bliskoS¢ 1 zywoSc treSci, jej znaczenie w przezyciach,
mozliwo$§¢ osobistego zaangazowania i przezywania, uzytecznosc,
przykiady z zycia najblizszych, relacje z doznan 1 przezy¢ rodzinnych
1 najblizszego otoczenia. Uznalem, ze dziecko w wyniku uczest-
nictwa w takich sytuacjach edukacyjnych, gdzie istota byly wypo-
wiedzi 1 rozmowy typu — co o tym wiesz, opisz, przedstaw, jak jest
u Ciebie, czy masz swoje zdanie na to, co my$lisz, jakie bytoby Twoje
zachowanie, czy tak powinniSmy postepowacl itp., przyswaja sobie
jednocze$nie symbole jezykowe, wartoSci inormy funkcjonujace
w najblizszej spolecznosSci lokalnej 1 staje sie zdolnym do dzialania
czlonkiem spoleczenstwa ijednoczes$nie niepowtarzalnym indywi-
duum.

Tozsamo§¢ potraktowalem wiec jako tworczy wysitek podmiotu
tagodzacy napiecia 1sprzeczno$ci pomiedzy elementami statymi,
odziedziczonymi, wynikajacymi z zakotwiczenia spolecznego w ro-
dzinie ispotecznosci lokalnej, identyfikacji z osobami i grupami
znaczacymi, symbolami iwarto$ciami rdzennymi a elementami
zmiennymi, nabywanymi, wynikajacymi z interakcji 1 doS§wiadczen
uczestnictwa w kulturze 1 strukturach spotecznych, przyswaja-
nych i1 uznawanych norm, wartoSci 1 zachowan. W efekcie stanowi
to zbior charakterystycznych wiasciwos$ci o roznej jakoSci ukta-
dajacych sie w zachodzace na siebie i1 uzupelniajace sie wzajemnie
plaszczyzny, pomiedzy ktére wkracza kultura i edukacja w postaci
pneumatoforow (wartosci, tradycji, zasad, norm, prawa, obyczajow,
rytualow, zwyczajow itp.) integrujac i przenikajac wszystkie plasz-
czyzny tozsamoSci ijednocze$nie chroniac ich odrebno$¢ przed
wstrzasami 1 konfliktami oraz zapewniajac ich ustawiczne trwanie
1rozwoj. W tym kontekscie kulture traktuje jako wielo§¢ dzialan
1 dokonan ludzkich, na ktorg skiada sie, w przekonaniu E. T. Halla,
przynajmniej dziesie¢ rodzajow ludzkiego dziatania: wzajemne inter-
akcje, wspoldzialanie, utrzymywanie sie przy zyciu, biseksualnos¢,
terytorialno$é, egzystencja w czasie, uczenie sie, zabawa, obrona,
eksploatacja*.

Tozsamo§¢ w stownikowym, tradycyjnym ujeciu — ,idem”
— ten sam, oznacza niepodlegajaca zmianom jednakowoSc,

4 E. T. Hall, Poza kulturq, Warszawa 1984, s. 7.
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podlozem Kktorej jest giownie kod genetyczny. Pojecie tozsamoSci
traktowane jest niekiedy zamiennie z pojeciami ,identyfikacja”,
,samookreslenie”. Termin ,,tozsamo$§¢” uzywany jest obecnie dla
podkreslenia niepowtarzalnoSci jednostki lub grupy.

,Pytanie otozsamoS¢ wyrasta z odczucia chybotliwo$ci ist-
nienia, jego «manipulowalno§ci», «niedookre$lenia», niepewnosci
1 nieostatecznoSci wszelkich form, jakie przybralo. Wynika ono
takze z doznania, ze w tych warunkach wybor jest konieczno$cia,
awolno§¢ jest losem czlowieka. Tozsamo$ci nie dostaje sie ani
W prezencie, ani z wyroku bezapelacyjnego; jest ona czyms, co sie
konstruuje, ico mozna (przynajmniej w zasadzie) konstruowac
na rozne sposoby, i co nie zaistnieje w ogole, jesli sie jej na ktorys
ze sposobow nie skonstruuje. Tozsamo$¢ jest zatem zadaniem do
wykonania, 1 zadaniem przed jakim nie ma ucieczki”>.

W literaturze przedmiotu wystepuje wiele perspektyw
postrzegania tozsamosSci (m.in. tradycyjna 1ewolucjonistyczna,
fenomenologiczna ipoznawcza)®. Wydaje sie dominowal orien-
tacja ,stawania sie”, ciggloSci iniepowtarzalno$ci, autorefleksji,
systemu samowiedzy. Wielu badaczy tej problematyki koncentruje
sie na ujeciu ewolucjonistycznym, traktujac tozsamosc jako proces
otwarty, jako ciagle, ustawiczne stawanie sie, ktore czestokroc jest
trudne 1 bolesne, narazone na porazki.

Uwazam, ze ksztaltowanie niepowtarzalnoSci jest istotg rozwo-
juipolega na ciaglej autorefleksji w toku samorealizacji. Tozsamo$¢

5 Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994, s. 9.

6 Por. m.in.: P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska-Peyre, Tozsamosc a od-
miennosc kulturowa, Warszawa 1992; Tozsamosc narodowa mlodziezy na pograniczach,
Z. Jasinski, A. Kozlowska (red.), Opole 1997; R. Jenkins, Social identity, London and
New York 1996; Tozsamosc, odmiennosc, tolerancja a kultura pokoju, J. Kloczkowski,
S. Lukasiewicz (red.), Lublin 1998; A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni,
Warszawa 1996; K. Kwasniewski, Zderzenie kultur. Tozsamosc a aspekty konfliktow i to-
lerancyi, Warszawa 1982; Poczucie tozsamosci narodowej mlodziezy, T. Lewowicki (red.),
Cieszyn 1994; M. Malicka, Ja to znaczy kto? Rzecz o osobowej tozsamosci i wychowaniu,
Warszawa 1996; M. Mead, Kultura i tozsamosc¢, Warszawa 1978; Z. Melosik, T. Szkud-
larek, Kultura, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczesn, Krakow 1998; M. Melchior,
Spoleczna tozsamosc jednostki, Warszawa 1990; Roznica, tozsamosc, edukacja. Szkice
z pogranicza..., T. Szkudlarek (red.), Krakow 1995; M. M. Urlinska, Edukacja a toz-
samosc etniczna, Torun 1995; Z. Bokszanski, Tozsamosc — Interakcja — Grupa. Tozsa-
mosc¢ jednostki w perspektywie teorii socjologicznej, £.6dz 1989; A. Giddens, Nowoczes-
0S¢ i tozsamosc. ,,Ja” i spoleczernistwo w epoce poznej nowoczesnosci, Warszawa 2001; L.
Witkowski, Rozwaj i tozsamosc w cyklu zycia. Studium koncepcji E. H. Eriksona, Torun
1989.
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bedac zwigzana z akceptowanym i uznawanym systemem wartoS§ci
1 przekonan tworzy zasadnicza strukture naszego ,Ja” oparta na
indywidualnym do§wiadczeniu, ktore jest rozbudowywane 1 ksztat-
towane w oparciu o przynalezno$¢ spoleczng, co w efekcie prowadzi
do powstania odrebnego, unikatowego ,Ja”. Istnienie czlowieka
w wielu wymiarach pozwala zauwazy¢ 1 wyodrebniac ,,Ja” material-
ne, czyli dobra kultury socjalno-bytowej, ,,Ja” spoleczne, zwigzane
z rolami 1 funkcjonowaniem w uktadach i strukturach spolecznych,
ja psychiczne, zwigzane z potrzebami, odczuciami, emocjami, aspi-
racjami, jak tez ja kulturowe zwigzane ze sferg przynaleznoS$ci reli-
gijnej, etnicznej, narodowe;j itp. To z kolei, na co wskazywatem juz
wyzej, pozwala jednostce tworzy¢, rozwija¢ i dokonywac hierarchi-
zacji tych ,,Ja”, ustawicznego ,,pisania” autocharakterystyk.

Takie kreowania tozsamosci ,,Ja” traktuje jako nowy wymiar
wspolczesnego dziecinstwa. TozsamoS¢ jest wytwarzana 1 pod-
trzymywana w wyniku aktywno$ci poznawczej, dzialan, czynnoSci,
podejmowanych inicjatyw, w oparciu o wczeSniejsze doSwiadczenia
ina ich bazie oraz codzienng komunikacje. Wiasnie w wyniku
powyzszego ksztaltujg sie umiejetnoSci do refleksyjnego wycho-
dzenia poza siebie 1tworzenia obrazu samego siebie, zdolnoSci
patrzenia na siebie oczami innych. Stad wskazuje sie, ze jednostka
wyizolowana nie jest w stanie dokonywaé takich samorefleks;ji’,
aproces interakcji powoduje powstawanie tozsamosci ,,Ja”, ktora
jak pisze ]. Habermas moze by¢ rozpatrywana jako rownowaga
pomiedzy utrzymaniem obydwu tozsamosci, osobistej 1 spoleczne;j®.
, Jozsamo$¢ «ja» rozumiana jest wiec jako proces i jako osiggniecie,
ktorego w interakcji trzeba dokonywac stale na nowo”?.

Dziatajacy podmiot chce by¢ jednoczes$nie niepowtarzalny
1jedyny w swoim rodzaju, jak tez kierowac sie normami spolecz-
nymi zgodnie z oczekiwaniami spolecznymi. Takiej $wiadomoSci
dziecko nabywa w wyniku komunikacji z innymi, w ktorej istota
jest opowiadanie komu$ o czyms$ z okreSlong intencja, co moze
przybiera¢ forme narracji, w ktorej przedstawiane sa zdarzenia, ich
okoliczno$ci, analizowane sg przyczyny, skutki, jak tez znaczenia
z roznych punktow widzenia, z odmiennych perspektyw kontekstu-

7 Por.: G. H. Mead, Umyslt, 0sobowosc i spoteczeristwo, Warszawa 1975.

8 Cyt. za K.-J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spolecznosc, instytucja, upodmio-
towienie, Warszawa 1996, s. 147.

9 Ibidem, s. 147.
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alnych. Nauczyciel, ktory kreuje 1 inicjuje interakcje, angazuje w ten
proces wiasne mysli, uczucia, zachowania 1 jednocze$nie podejmuje
proby motywowania do tworczo$ci wychowankow.

Uznalem, ze wtym przypadku nieefektywna jest edukacja
transmisyjna, w ktorej aktywnos$¢ jednostki ma giéwnie charakter
recepcyjny, atreSci sg wskazywane jako niezbedne do realizacji
w okre$lonym czasie, gdzie dominuje przekaz w formie pogadan-
ki, ograniczajac swobodne wypowiedzi, wspolprace, ksztaltowanie
wiezi w procesie komunikacji, refleksje, mySlenie sytuacyjne itp.
Nabyta wiedza przez dziecko winna, moim zdaniem, zakotwiczac
w bezposrednio doSwiadczanych sytuacjach. Stad uznalem za istot-
ne uruchomienie trybu narracyjnego poprzez formulowanie prob-
lemow w zakresie ,,My” rodzinne, lokalne, parafialne, ,Ja” i ,,My”
klasowe, szklone, religijne, narodowe, kontynentalne, europejskie,
planetarne itp. Chodzilo o to, aby problemy byly zauwazane bezpo-
Srednio w przeszioSci 1 obecnie, mozna bylo na ich podstawie defi-
niowac 1podejmowac proby rozwigzywania wlasnych problemow,
wykorzystywac sytuacje tak, aby lepiej rozumiec samych siebie oraz
zauwazac i starac sie rozumiec innych.

Sadzac, ze wspolczednie najbardziej istotnym wyzwaniem edu-
kacyjnym jest uwrazliwianie kulturowe w bezposrednim kontakcie
z inno$cia, przedstawialiSmy liczne proby ofert edukacyjnych w tym
zakresie zgodnie zteza, ze kazdy czlowiek bedzie funkcjonowatl
w warunkach zroznicowania kulturowego 1 winien by¢ przygotowa-
ny w tym zakresie; naby¢ umiejetno$¢ zauwazania inno$ci, potrze-
be poznawania, rozumienia, wspolpracy, wspoldzialania, wiedzy na
temat innych kultur i w efekcie uksztaltowaé kompetencje do komu-
nikacji miedzykulturowej. Stad program uwrazliwiania kulturowe-
go ,,Ku tozsamo§ci miedzykulturowe;” przebiegal najczeSciej od ,,Ja
1 moja rodzina”, ,,My w spoteczno$ci (My klasowe, szkolne, parafial-
ne, lokalne)”, ,My 1 Inni”, ,,Kazdy moze by¢ Innym”, , Ja i Inni” itp.

Przyjalem, ze edukacja jest droga do urzeczywistniania kultury
1 §rodkiem krewjacym tozsamo$¢ kulturowa. Dziatalno§¢ eduka-
cyjna skierowana jest na doSwiadczanie 1 rozumienie rzeczywistosci,
dokonywanie zmian spolecznych, ustawiczne proby zrozumienia
siebie iinnych. Organizujac ,usensowione przezywanie’, stwarza
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warunki 1 wdraza do przemyslanych i §wiadomych dziatan, korzy-
stajac z sily 1 mocy autorytetow, osob znaczacych oraz z wartoSci
kreujacych kulture. To wzajemne warunkowanie i uzaleznienie od
siebie jest szczegolnie istotne w przypadku dziecka w wieku wczes-
noszkolnym, w ktorym to mozemy bazowac na naturalnej ufnoSci
dziecka, czystym iautentycznym manifestowaniu uczué, kreatyw-
nych mozliwo§ciach polaczonych z potrzeba autonomii, godnoSci
1 wiary w moc osob 1 warto$ci znaczacych. Sadze, ze m.in. dlatego
M. Montessori wskazywala, ze wiasnie w tym okresie zycia nalezy
czyni¢ pierwsze kroki w kierunku wychowania dla pokoju, co
w efekcie przyniesie pozytywne skutki w zakresie miedzynarodowej
wspolpracy 1wspoéldziatania, opartego na poszanowaniu odmien-
noSci kulturowe;j.

Okazalo sie, ze ¢wiczenia dzialaja mobilizujaco, zarowno w przy-
padku dzieci jak 1 ich najblizszych. Przez rodzicow byly oceniane jako
interesujace, potrzebne, wazne i zarazem atrakcyjne. Podkreslano
takze ich wage spoleczna oraz sprzyjanie rozwojowi dziecka; twor-
czemu mysSleniu, umiejetnoSci wypowiedzi, interpretacji, a przede
wszystkim zaspokojeniu i ksztattowaniu potrzeb ludzkich, dostar-
czaniu przezy¢ 1kreowaniu warto$ci. Nauczyciel przedstawiajac
swoja oferte pozwalal i1 zachecat do jej rozbudowywania, inicjowania,
projektowania i prezentowania wiasnych pomystow. Zgoda nauczy-
ciela na wspoludzial dzieci, rodzicow oraz dziadkow prowadzila
niejednokrotnie do odmiennych interpretacji, powodowala odwo-
lywanie sie do wartoSci kulturowych, racji psychologicznych, co
wiazalo sie z uwzglednieniem psychologicznego wymiaru funkcjono-
wania czlowieka, jego subiektywnych odczué, przezyc, stereotypow,
uprzedzen, roznego typu do$wiadczen, doznan, losow itp. Szcze-
golnie przedstawiane do$wiadczenia, ich subiektywne wartoS$cio-
wanie wzbudzalo ciekawo$¢ poznawcza dzieci, powodujac liczne
pytania, rozmowy, inicjowanie kolejnych spotkan 1 wizyt.

Uwazam, ze organizowana komunikacja z ,dziadkami” przy-
czynila sie szczegodlnie do rekonstruowania wiasnej tozsamosSci,
rozwijania strategii rozumienia siebie 1innych, zyjacych obok 1iin-
nych, zyjacych na r6znych kontynentach globu ziemskiego. Gdyby
nie istnialo to oprogramowanie przejete od nich, kultura istniataby
poza $wiadomos$cig. Istnienie kultury uSwiadamiamy, gdy dostrze-
gamy roznice w dzialaniu, moéwieniu, mys$leniu, sztuce, literaturze,
muzyce, tancu, zabawie, stylu zycia, kulinariach itp. Kultura istnieje
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w SwiadomoSci 1 poza $wiadomos$cia, stad Geert Hofstede!* okreslit
kulture jako kolektywne programowanie umysiu, w wyniku ktore-
go odrdznia sie czlonkow jednej grupy od innych grup. Wskazatl na
piec podstawowych wymiaréow: dystans wladzy (hierarchia, podzial,
decyzje), indywidualizm/kolektywizm (wiez iich sita, struktury,
nastawienia, oczekiwania, wsparcie 1 pomoc, odpowiedzialnoS¢ za
innych), mesko§¢/kobiecoS¢ (ple¢ w spoleczenstwie, role, podzial
zadan, oczekiwania), unikanie niepewnosci (ryzyko 1 niejasne sytua-
cje, ich unikanie lub wykorzystywanie, zasady i Srodki oraz karanie
za odstepstwo od norm, jak tez przypadkowoS§¢, improwizacja itp.),
orientacja czasowa (opieranie decyzji na tradycji 1 przeszloSci czy na
terazniejszoSci 1 przyszltoSci, co jest wazniejsze).

Uwazam, ze projekty dzialan pedagogicznych winny znalez¢
swoje naturalne podstawy w aspiracjach i potrzebach lokalnych. Wy-
chodzityby wiec od warto$ci charakterystycznych dla danej spotecz-
no$ci, od wartoSci charakterystycznych dla mieszkancow. Punktem
wyjScia byly aspiracje iprzekonania danej spoleczno$ci. Pe-
dagog winien przyjmowal role Swiadomego uczestnika rzeczy-
wisto§ci spolecznej zjednoczesnym usytuowaniem siebie we
wszech$§wiecie. Podstawg tego projektu edukacyjnego bylo dostrze-
zenie dziecka w zroznicowanym Srodowisku kulturowym, w spo-
teczno$ci, w ktorej wystepowalo 1 wystepuje od kilku pokolen co
najmniej kilka kodow kulturowych (r6znice jezykowe, wyznaniowe,
etniczne, narodowos$ciowe itp.). Osadzenie terytorialne z jednej
strony moze powodowal ksztaltowanie tozsamos$ci zamknietej
— skansenowej, z drugiej za$ sprzyja¢ kreowaniu tozsamos$ci rozpro-
szonej, wielokulturowej. Drugim filarem podstawowym bylo pelne
wielowymiarowe poznanie dziecka, jego rodziny, historii rodziny,
osadzenia kulturowego rodziny w spotecznosci lokalnej jako bazy
tozsamoS$ciowe]. Ostatnie lata, jak sadze, zaowocowaly dolacze-
niem trzeciego filaru, czyli §wiadomo§ci i zaangazowania tworczego
nauczycieli, rodzicow — wychowawcow 1 dziecl.

Niezbedny byl dluzszy 1glebszy namyst, aby nauczyciele
wprowadzajac w zycie wilasne pomysly nabyli SwiadomoS¢, ze
dziataja w kontekscie ustawicznego ryzyka, dynamicznych zmian,
niepewnosSci. Rezygnujac z prawa do decydowania o losie wycho-

10 G. Hofstede, Cultures and organizations: software of the mind, McGraw-Hill,
London 1991.
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wankow mobilizujg ich 1czynia odpowiedzialnymi za wyhor,
pozwalaja na samostanowienie o wiasnej tozsamosci i1 nabywaniu
Swiadomosci, ze to oni wnoszg nowosci, podejmuja inicjatywy, oni
sa konstruktywni w kreowaniu kultury. Podmiotowo$§¢ wycho-
wawcow, wychowankow 1ich rodzicow pojawia sie we wspolnotach
edukacyjnych, gdzie podmioty podejmuja dzialania z wlasnej woli
jako sprawcy, podmioty praw i zobowigzan.





