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Barbara Dudel

Kryteria doboru programu ksztalcenia

Wsrod wielu czynnikéw wplywajacych na rozwdj wiedzy dziecka
0 otaczajacej je rzeczywistosci spoleczno-przyrodniczej oraz jego funk-
cjonowania w Srodowisku wazne miejsce zajmuje szkota. Ma ona do
spelnienia zadania o charakterze poznawczym, ksztalcacym i wycho-
wawczym. Urzeczywistnia si¢ je w toku systematycznej realizacji tredci,
jakie w zakresie poznawania zjawisk spoleczno-przyrodniczych proponu-
ja programy ksztalcenia, najpierw programy wychowania przedszkolne-
go, potem ksztalcenia zintegrowanego, a wreszcie programy nauczania
poszczegdlnych przedmiotow wyzszych klas szkoly podstawowej i szkot
ponadpodstawowych. Nad programami ksztalcenia ciagle tocza si¢ dysku-
sje, nie tylko nauczycieli, ale i pracownikéw naukowych, rzeczoznawcow,
pracownikéw osrodkoéw metodycznych. Reforma edukacyjna, ktdrej zada-
niem byla poprawa funkcjonowania systemu szkolnictwa objeta swoim
zasiegiem wiele obszardw zycia szkolnego. W jej ramach dokonywano
rownolegle zmian programu nauczania, struktury szkolnictwa, zarza-
dzania i nadzorowania o$wiata, oceniania i egzaminowania uczniow,
ksztalceniai doskonalenia nauczycieli, a takze systemu ich awansowania
i nagradzania. Reforma programowa spowodowala zniknigcie jedynego
obowiazujacego, przeladowanego wiadomoSciami encyklopedycznymi
programu. Jego miejsce zajela podstawa programowa, na kanwie ktorej
powstalo wiele programéw ksztalcenia. Aktualnie na liScie programow
nauczania Ministerstwa Edukacji Narodoweji Sportu' dopuszczonych do
uzytku szkolnego znajduje si¢ 51 programéw ksztalcenia zintegrowanego.
Nauczyciele jezyka polskiego maja do wyboru 25 programdw nauczania
w klasach IV-VI oraz 31 programéw na szczeblu gimnazjalnym. Podobne

! http://www.men.waw.pl

Irédto: Edukacyjne obszary ,gtebokiej zmiany” w dialogu i perspektywie, pod redakcja
Anny Karpinskiej, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2005,
ISBN 83-89190-51-6
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mozliwoSci maja takze nauczyciele pozostalych przedmiotéw. Ta bogata
oferta programowa wymusita na pedagogach podjecie decyzji dotyczacej
wyboru wtadciwego dla nich, odpowiadajacego im, ale rowniez spelniaja-
cego oczekiwania zardwno uczniow jak i ich rodzicoéw, programu ksztat-
cenia.

Zgodniez sugestig B. Niemierki’kazdyz pedagogéw,zanim zdecy-
duje si¢ na okreSlony program powinien podda¢ go wnikliwej analizie
i ocenie. Czym si¢ kieruja nauczyciele, jakie kryteria biora pod uwage
podczas doboru programdw ksztalcenia?

Pojecie kryterium wyjasnia si¢ jako ,,miernik stuzacy za podstawe
oceny, sprawdzian sadu, probiez; jako cecha ze wzgledu na ktora
dokonujemy podziatu”®. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopuszczenia do
uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programow
nauczania i podrecznikdw oraz cofania dopuszczenia* jednoznacznie
okresla pojecie i strukture programu ksztalcenia ogdélnego tym samym
wyznaczajac podstawowe kryteria, ktore kazdy program ksztalcenia
powinien spelniaé. Program nauczania ogélnego powinien zawierac:

1. Szczego6lowe cele edukacyjne — ksztalcenia i wychowania;

2. Material nauczania zwigzany ze szczeg6lowymi celami edukacyjny-

mi, uwzgledniajacy treSci nauczania okre$lone w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego;

3. Procedury osiagania szczeg6lowych celow edukacyjnych;

4. Opis zalozonych osiagni¢¢ ucznia i propozycje metod ich oceny,
z uwzglednieniem standardow wymagan bedacych podstawg przepro-
wadzania sprawdzianéw i egzaminéw, okre§lonych w odrebnych prze-
pisach;

5. Omodwienie zalozen dydaktycznych i wychowawczych, na jakich zo-
stala oparta koncepcja programu, relacji do zakresu podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogoélnego, a takze ewentualnych specjalnych
warunkow dotyczacych realizacji programu;

6. W przypadku publikacji programu — nazwiska rzeczoznawcow, ktorzy
opiniowali program®.

Zgodnie ze stanowiskiem B. Niemierki program powinien zawieraé

osiem podstawowych czeSci: opis programu, cele nauczania, material
nauczania, wymagania programowe, metody nauczania, metody ewaluacji

2 B. Niemierko, Inwentarz programowy, [w:] A. C. Ornstein, F. P. Hunkins,
Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, Warszawa 1998.

3 Slownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), t. 1, Warszawa 1988, s. 1065.

4 Dz. U.z 2004 r. Nr 25, poz. 220.

s Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 5 lutego 2004 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego,
programOw nauczania i podrecznikow oraz cofania dopuszczenia, §2, p. 4.
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osiagnie¢ uczniow, warunki wdrozenia programu oraz wyniki wdrozenia
programu®. Cechy podane w opisach poszczegélnych czesci programu
mozna uznac jako wyznacznikijego poprawnosci. H. Komorowska’ uwaza,
iz przy wyborze programu nauczania nalezy bardzo dokfadnie analizowaé
kazdy ze skladnikéw programu. Proponuje spojrze¢ na program pod
katem jego zgodnoSci z podstawg programowa, poprawnosci konstruk-
cyjnej, merytorycznej oraz dydaktycznej. W zwiazku z tym, ze kazdy
program nauczania w réznym stopniu bedzie uwzglednial postawione
przed nim wymagania i jednocze$nie akcentowat to, co zdaniem autoréw
jest najwazniejsze i stanowi ich autorski znak rozpoznawczy. H. Komo-
rowska sugeruje dokonanie analizy propozycji programowej z nastepuja-
cych punktéw widzenia: dyrektora szkoly, nauczyciela i uczniéw. Sporza-
dzony przez autorke zestaw pytan kontrolnych moze okaza¢ si¢ przydatny
dla oceniajacego dokument programowy?.

Podjecie badan nad kryteriami doboru programu ksztalcenia ma
duze znaczenie dla praktyki pedagogicznej. Prezentowane zagadnienie
jest fragmentem szerszego tematu badawczego realizowanegow ramach
seminarium magisterskiego’.

Celem przeprowadzonych badan jest poznanie kryteridw, jakimi
kierowali si¢ nauczyciele przy wyborze programu ksztalcenia.

Do zgromadzenia materialu empirycznego postuzono si¢ metoda
sondazu diagnostycznego. Na uzytek badan skonstruowano kwestiona-
riusz ankiety zawierajacy 26 kryteriow oceny programu nauczania, ktore
zostaly wyodrebnione na podstawie analizy literatury. Szczegdtowe
kryteria dotyczyly nastepujacych kwestii:

6 B. Niemierko, Inwentarz programowy..., op. cit.

8 H. Komorowska, O programach prawie wszystko, Warszawa 1999, s. 80-83.

7 Ibidem,s. 80-83.

o M. Markowska, Kryteria doboru programow ksztalcenia stosowane przez nauczy-
cieli szkot wiejskich, niepublikowana praca magisterska napisana pod kierunkiem B. Dudel,
Wydziat Pedagogikii Psychologii, Uniwersytet w Bialymstoku, 2004; M. Strupiechowska,
Kryteria doboru programow ksztalceniaw opinii nauczycieli szkol miejskich, niepublikowana
praca magisterska napisana pod kierunkiem B. Dudel, Wydzial Pedagogiki i Psychologii,
Uniwersytet w Biatymstoku, 2004.

10 H. Czajkowska-Kiljanek, J. Kiljanek, Uwagi o formalnym i rzeczywiscie realizo-
wanym programie nauczania, ,Nowa Szkofa” 1996, nr 9; S. Dylak, Wprowadzenie do konstruo-
wania programdéw nauczania, Warszawa 2000; J. Gnitecki, Metodologiczne problemy konstru-
owania i weryfikacji programow ksztalcenia, [w:] Teoretyczne i praktyczne aspekty ksztatcenia
zintegrowanego, H. Kosetka, J. Kuzma (red.), Krakéw 2000; A. C. Ornstein, F. P. Hunkins,
Program szkolny. Zatlozenia, zasady, problematyka, Warszawa 1998; A. Smolalski, Problemy
plandw i programow nauczania, ,Nowa Szkota” 2000, nr 1; D. F. Walker, J. F. Soltis, Program
i cele ksztatcenia, Warszawa 2000.
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—  cele nauczania i wychowania — precyzji sformutowanych celdéw, ich
zgodno$ci z zalozeniami programu wychowawczego szkoly, mozliwo-
Sci ich realizacji;

—  material nauczania — zgodno$ci z podstawa programowa, dostosowa-
nia do mozliwo$ci ucznia, zakresu proponowanych tresci nauczania;

—  sposOb sprawdzaniai oceniania uczniow — propozycje kryteriow oce-
niania, propozycji testow osiagni¢¢ szkolnych ucznia, rejestr kompe-
tencji ucznia po zakonczonym etapie ksztalcenia;

—  obudowa dydaktyczna programu — mozliwo$ci indywidualizacji pracy
z dzieckiem, koszt zestawu podre¢cznikow, jako§¢ materiatow dla na-
uczyciela, atrakcyjnos$¢ podrecznikéw dla ucznia;

—  sposdb realizacji treSci programowych — mozliwoSci realizacjiw swo-
im Srodowisku, propozycje zastosowania nowych rozwigzan meto-
dycznych w pracy z dzieé¢mi;

—  warto$¢ merytoryczna i dydaktyczna programu — zawierajacy infor-
macje na temat najnowszych osiagni¢¢ w danej dziedzinie wiedzy,
motywacji nauczyciela i ucznia do wspoitworzenia wiedzy, mozli-
wosci ksztattowania umiejetnoSci kluczowych, uwzglednia korelacje
miedzyprzedmiotowa,

—  inne —wplyw innych 0s6b na podejmowana decyzje¢ (dyrektora szkoty,
metodyka, kolezanki ), korzySci wynikajace z wyboru danego progra-
mu (np. sponsoring wydawnictwa).

Kwestionariusz ankiety, skierowany do nauczycieli, dawatl takze
mozliwo$¢ przedstawienia przez respondentéw tych kryteriow, ktore sa
dla nich istotne podczas wyboru programu, a nie zostaly przedstawione
w ankiecie (pytanie otwarte).

Zadaniem badanych nauczycieli bylo zaznaczenie na skali (od 0
— nieistotne, do 4 — bardzo wazne), na ile wazne w czasie wybierania
programu nauczania byly dla nich przedstawione cechy.

Badaniami, ktére przeprowadzono w czerwcu 2003 roku, objeto
147 nauczycieli z terenu wojewodztwa podlaskiego, 57 os6b z miasta
Biategostoku, 90 z terendw wiejskich. Grupe badawcza stanowili
nauczyciele pracujacy w klasach I-III — 32 osoby (21,77%), klasach I'V-
VI - 61 os6b (41,5%) oraz w gimnazjum — 54 respondentéw (36,73%).

Wyniki badan

Analiza zebranych danych ilustruje stanowisko badanych nauczy-
cieli wobec waznosci cech analizowanych przez nich programéw naucza-
nia.
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Tabela 1. Zestawienie zbiorcze S$rednich wskazaf waznoSci kryteriow doboru
programu nauczania

Srednie wskazan waznosci kryteriéw

Grupa kryteriow klasy klasy gimna-

ogdlem  miasto wies§ LIIl IV-VI Zjum
Cele- ksztalcenia i wycho- 323 32 325 339 328 302
wania
Material nauczania 3,17 3,13 3,21 3,28 3,26 2,98
Spos6b sprawdzania 1,92 2,16 1,68 243 175 155
i oceniania uczniéw
Obudowa dydaktyczna 318 276 36 335 35 27
programu
Sposob realizacji tresci 325 276 374 341 34 312
programowych
Wartos¢ merytoryczna 3,02 2,53 35 32 325 2,61
i dydaktyczna program
Inne 1,08 1,17 0,98 1,05 1,09 1,08

Zdecydowanie najwyzej nauczyciele cenia kwestie zwigzane z rea-
lizacja programu, zwracaja uwage na nowatorstwo rozwiazan metodycz-
nych, mozliwo$§¢ wykorzystania nowych Srodkdéw dydaktycznych. Blisko
polowa badanych (48%) zadeklarowalo, ze zwraca uwage na mozliwosé
wzbogacenia swego warsztatu zawodowego i szuka propozycji zastoso-
wania nowych metod nauczaniaw programach. Tylko 12,2% grupy przy-
pisuje temu kryterium niska warto$§¢. Badani nauczyciele zwracaja uwage
takze na mozliwo$¢ modyfikacji przedstawionej propozycji programowe;j
w zakresie realizacji materialu nauczania. W blisko 50% wypowiedzi
kryterium to zostalo uznane za wazne i bardzo wazne (warto$¢ 31 4 na
skali). W zakresie tej grupy kryteriow najmniejsza wartos¢ (01 1) przy-
pisano istnieniu informacji okreSlajacej warunki realizacji programu
nauczania. Wysoko cenione sa przez nauczycieli takze kryteria odno-
szace si¢ do z celow ksztalcenia (precyzja ich sformutowan, zgodno$é
z celami programu wychowawczego szkoly). Zdecydowana wigkszos¢é
badanych (78% grupy badawczej) deklaruje, ze mozliwosé realizacji
celow ksztalcenie w ich Srodowisku jest najwazniejszym wskaZznikiem
jakoSci programu.

Blisko potowa (49,1%) badanych uznata za wazne (przypisujac
warto$¢ 3) istnienie w programie propozycji sposobow i kryteriow
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oceniania pracy i osiagnie¢ ucznia. Natomiast 13,9% grupy stwierdzilo,
ze ta cecha programu nie jest decydujaca podczas jego wyboru. Mniejsza
warto$¢ nauczyciele przypisuja istnieniu w programach przyktadowych
technik kontroli osiagni¢¢ ucznia (sprawdziany, testy sprawdzajace).

Poréwnywalng warto§¢ uzyskaly kryteria dotyczace obudowy
dydaktycznej programu i materialu nauczania. Zdecydowana wigk-
szo$¢ respondentdw (89,3%) zwraca uwage na budowe i atrakcyjnosé
podrecznikdéw, zeszytow Ewiczefi oraz na mozliwo§¢ wykorzystania
otuliny programu do sprawnej realizacji materialu programowego. Duze
znaczenie (W 33,3% wskazano warto$¢ 4, w 50,8% przypadkow wartosé
3) przypisywane jest takze mozliwo§ciom wykorzystania podrecznikow
i zeszytow ¢wiczef do indywidualizacji pracy z uczniem. Blisko potowa
(45,6%) badanych wysoko ceni sobie istnienie materialéow metodycznych
dla nauczycieli, a w nich poszukuje scenariuszy zaje¢, planow wyni-
kowych. Nauczyciele zwracaja bardzo cze¢sto uwage na ceng zestawu
podrecznikéw dla ucznia. Ponad 1/3 badanej grupy dostrzega wazno§¢
tej cechy. Co piaty badany nauczyciel nie przypisuje znaczenia temu
czynnikowi.

Grupa kryteriéw nazwanych , material nauczania” dotyczy kwestii
zwiazanych z przydatnoScia treSci ksztalcenia, ich dostosowaniem do
mozliwoSci 1 potrzeb ucznidw, Srodowiska oraz istnieniem dodatko-
wych, rozszerzajacych podstawowa oferte treSci nauczania. Analiza
zebranego materialu empirycznego jednoznacznie pozwala stwier-
dzi¢, ze badani w bardzo wysokim (77,1% grupy zaznaczylo na skali
warto$¢ 4) i wysokim (21% proby badawczej zaznaczylo warto$¢ 3)
stopniu, w trakcie analizy programdw ksztalcenia zwracaja uwage na
przydatno$¢ dla ucznidéw proponowanych tresci nauczania oraz mozli-
wos¢ ich realizacji w warunkach, w ktorych pracuja. Wazna cecha, na
ktora badani nauczyciele zwracaja uwagg jest tez istnienie w programie
wyodrebnionych tresci, ktore moga uzupelniac realizowany program lub
w razie trudnoSci, ich pomigcie, nie spowoduje luk w wiedzy uczniow.

Rozpatrujac oceng szczeg6towych kryteriow, okreslajacych wartosé
merytoryczng i dydaktyczna programu, przez badanych nauczycieli
uwage zwraca wysoka nota przypisywana przez respondentéw mozli-
wosci ksztaltowania u uczniéw umiejetnosci kluczowych (54,3% zazna-
czyto wartos¢ 4) oraz okre§lania poziomoéw wymagan — dla 51% nauczy-
cieli jest to bardzo wazna cecha programu.

Najmniej waznym czynnikiem, zdaniem respondentéw wplywa-
jacym na wybor przez nich programu ksztalcenie sa sugestie Srodowiska
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Wykres 1.  Srednie wskazan waznoSci kryteriow doboru programéw ksztalcenia
w zalezno$ci od miejsca zamieszkania

Cele ksztalcenia i wychowania

Material nauczania

Sposob sprawdzania
i oceniania uczniow

Obudowa dydaktyczna programu

Sposob realizacji
tresci programowych

‘Wartos$¢ merytoryczna
i dydaktyczna programu

Inne
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— kolezanek, metodykow lub dyrekeji szkoty. Wbrew powszechnie panu-
jacej opinii badani nauczyciele w 42,1% przypadkach uznali, ze abso-
lutnie przy wyborze programu ksztalcenia nie kieruja si¢ mozliwoScia
uzyskania dodatkowych korzySci, tzw. sponsoring wydawnictw. Niezbyt
wysoka warto$¢ badani przypisuja takze zagadnieniom zwigzanym ze
sprawdzaniem i ocenianiem osiagni¢¢ szkolnych uczniéw (Srednia
warto$¢ wskazan 1,92). Blisko polowa (49%) badanych uznata, za wazne
(przypisujac warto$¢ 3) istnienie w programie propozycji sposobow
i kryteridw oceniania pracy ucznia. Natomiast 13,9% grupy stwierdzilo,
ze ta cecha programu nie jest decydujaca przy jego wyborze. Mniejsza
warto§¢ nauczyciele przypisuja istnieniu w programach przyktadowych
technik kontroli osiagni¢¢ uczniéw (sprawdziany, testy). Byé moze
wynika to stad, ze kazda szkola ma swdj, najczeSciej bardzo szczego-
fowo opracowany wewnatrzszkolny system oceniania, w ktorym zawarte
sa wszelkie informacje niezbedne nauczycielowi do codziennej pracy
z dzieémi.

Analizujac szczegdlowo przedstawione kryteria mozna zauwazyc,
ze nauczyciele przywiazuja uwage do ,shluzebnoSci programu dla
ucznia”. Wszystkie kryteria, w ktorych uwzglednia si¢ w bezpoSredni
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Wykres 2. Srednie wskazan wazno$ci kryteriow doboru programu ksztalcenia
w zaleznoSci od szczebla nauczania

Cele ksztalcenia i wychowania
Material nauczania

Sposob sprawdzania
i oceniania uczni6w

Obudowa dydaktyczna programu

Sposob realizacji
tresci programowych

‘Wartos$¢ merytoryczna
i dydaktyczna programu

Inne
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sposdb dobro dziecka, np. dostosowanie do mozliwoscii potrzeb rozwo-
jowych ucznia, indywidualizacja pracy z uczniem, sa wazne dla wszyst-
kich badanych nauczycieli.

Rozpatrujac uzyskane wyniki z uwzglednieniem miejsca zamiesz-
kania i pracy badanych widoczna jest réznica w ocenie wartoSci anali-
zowanych cech programéw ksztalcenia.

Najbardziej zréznicowane stanowisko jest widoczne w odniesieniu
do sposobu realizacji treSci programowych, wartoSci merytorycznej
i dydaktycznej programu oraz obudowy dydaktycznej broszury progra-
mowej. Nauczyciele pracujacy na wsi w duzo wiekszym stopniu cenia
sobie program, w ktdrym odnajduja informacj¢ dotyczace analizowa-
nych kwestii. Na znaczaca rdéznice w ocenie kryteridw dotyczacych
obudowy dydaktycznej programdéw wplyneto stanowisko badanych na
temat ceny podrecznikow uczniowskich (94% badanej grupy nauczycieli
Srodowiska wiejskiego zaznaczylo na skali warto$¢ 4). W przypadku
kryteriow odnoszacych si¢ do oceniania i sprawdzania wiadomoSci
i umiejetnosci uczniow wyraznie widac, ze nauczyciele ze Srodowiska
miejskiego wyzej cenig tego typu informacje. Natomiast niewielka
rOznica zauwazalna jest w ocenie kryteridw odnoszacych si¢ do celow



118 PRIORYTETOWE ZNACZENIE DYDAKTYKI W PROJEKTOWANIU...

ksztalcenia i i treSci nauczania. Zaréwno w jednym jak i w drugim
Srodowisku kryteria te sa wazne dla nauczycieli przy wyborze programu
ksztalcenia.

Analizujac dane liczbowe z uwzglednieniem szczebla nauczania,
na ktérym pracuja badani nauczyciele dostrzega si¢ wyrazna tenden-
cje spadkowa istotnoSci prawie wszystkich grup kryteriow oceny progra-
mdw nauczania.

Im wyzszy szczebel ksztalcenia, tym mniejsza waznoS¢ jest przy-
pisywana podanym kryteriom. WyraZnie priorytetowa wartos¢ (bez
wzgledu na etap edukacji) maja kryteria zwiazane z realizacja programu
nauczania oraz celami ksztalcenia.

Za wazny czynnik wplywajacy na decyzje o wyborze programu
nauczyciele pracujacy w szkole podstawowej, zaréwno w klasach I-111
jak i IV=VI, uznaja obudowe dydaktyczna programu (Srednia wskazan
3,35 i 3,5). Bardzo przydatne sa dla nich przewodniki metodyczne
zawierajace przykladowe scenariusze zaje¢, dodatkowe materialy do
pracy z uczniami, ktére pozwola na usprawnienie procesu edukacyj-
nego, beda wspiera¢ kreatywno§¢ nauczyciela oraz pozwola na indywi-
dualizacje pracy z uczniem. Wymienione kryteria sa cenione wysoko,
nauczyciele szkoly podstawowej w 85% przypisali im najwyzsza warto$¢
na skali. Nauczyciele gimnazjum ujawnili inne preferencje w zakresie tej
grupy cech. Najmniej wazne sg dla nich przewodniki metodyczne (100%
wskazan w tej grupie na warto$¢ 2 i nizsza), niewielka wage przywia-
zuja tez do ceny podrecznikdéw. Wieksza uwage zwracaja na zawarto$¢
merytoryczng podrecznikow.

Najbardziej zr6znicowane stanowisko badanych jest wobec kryte-
riow dotyczacych sposobéw oceniania i sprawdzania osiaggnie¢ szkol-
nych uczniéw. Szczegdlnie nauczyciele pracujacy w gimnazjum nie
zwracaja uwagi na te integralna cze$¢ kazdego programu ksztalcenia.

Z mozliwodci uzupelnienia rejestru kryteridw zawartych w an-
kiecie skorzystato niewielu nauczycieli, 16% badanej grupy wskazato na
dodatkowe elementy broszury programowej, ktore wplywaja na decyzje

0 wyborze programu nauczania. Wymieniono nastgpujace jej cechy:
—  wydawnictwo i autor programu,
—  autorzy podrecznikéw przeznaczonych do realizacji programu,
- mozliwo$¢ realizacji programu w klasach taczonych,
- oraz intuicja pedagogiczna nauczyciela.

Problem wyboru programu, a tym samych kryteriéw jego oceny jest
ciagle aktualny w pracy nauczyciela. Nowy zespol klasowy, z ktérym
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nauczyciel rozpoczyna praceg, wlasne dosSwiadczenia, zmiana liczby
godzin przeznaczonych na realizacj¢ przedmiotu, nowe warunki pracy
czy tez kazda najdrobniejsza zmiana zaistniata w Srodowisku powinna
powodowaé refleksje u nauczyciela, poszukiwanie odpowiedzi na
pytania, czy ten program, ktory aktualnie mam wybrac¢ jest tym doku-
mentem, ktéry w najwyzszym stopniu spetni moje, moich uczniéw ocze-
kiwania. Najwazniejsze jest, aby kazdy wybor byl wyborem $wiadomym,
opartym na glebokiej refleks;ji jego wartosci.



