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Wspolnota w procesach rewitalizacji dziedzictwa kulturowego.
Konteksty edukacyjne

Grupa mniejszosciowa jako wspolnota symboli

Wspolnota w opisach antropologéw spotecznych i socjologéw definiowana
jest z perspektywy jej struktury, sposobu funkcjonowania. W koncepcjach
socjologicznych np. Emila Durkheima® wspdlnota opisywana jest w katego-
riach morfologicznych jako skladnik struktury spotecznej, jako ,fakt spo-
teczny”. Jednoczesnie tez przyjmowano zalozenie, ze to struktura, a zatem
~fakty spoteczne” jako jej istotny element determinuja zachowania cztonkéw
wspolnoty. Taki sposdb podejscia narzucat jednorodnos¢ zachowania czton-
kom danej grupy, pomijajac zupetnie kategori¢ indywidualizacji w zachowa-
niu poszczegolnych jednostek. Opierajac sie zatem na tym podejsciu mozna
przypuszczaé, iz np. grupy mniejszosci narodowych jako element struktury
spolecznej wigkszosci, bez wzgledu na swoja kulture, stanowia z tej perspek-
tywy - grupy jednorodne w swoich zachowaniach. Zatem grupe mniejszos-
ciowg biorac pod uwage perspektywe Durkheimowska mozna zdefiniowa¢
jako swoistg struktura w spoleczenstwie wigkszosciowym, z odpowiednim
poziomem strukturalnej integracji, gdzie granice zewnetrzng owej grupy
wyznacza maska prezentowana przez wspdlnote $wiatu zewnetrznemu
jako publiczny wizerunek wspolnoty. Wspolczesne badania nad grupami
mniejszo$ciowymi jednoznacznie przecza jednorodnosci zachowan w obre-
bie samej grupy. Wychodzac z zalozen antropologii kulturowej (koncepcji
socjologicznej Maxa Webera czy psychologicznej Georga H. Meada)* wspol-
note nalezy opisywac z perspektywy jej kultury, z perspektywy symboli kul-
turowych, ktérym rézni uczestnicy wspolnoty przypisuja wlasne znacze-

1 AP Cohen, Wspélnoty znaczen, [w:] Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej,
M. Kempny, E. Nowicka (red.), Warszawa 2003, s. 193.

2 Ibidem, s. 194.

Irédto:  Wspélnoty z perspektywy edukacji miedzykulturowej, pod redakcja Jerzego Nikitorow-
icza, Jolanty Muszynskiej, Mirostawa Sobeckiego, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie,
Biatystok 2009, ISBN 978-83-61209-31-7
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nie. Tak ujete stanowisko pozwala na zdefiniowanie grupy mniejszosciowej
jako wspolnoty symboli, gdzie owa symboliczno$¢ ma rézne znaczenie dla
poszczegolnych czlonkéw, a granice wewnetrzng wspdlnoty wyznaczajg roz-
nice kulturowe. Granice wewnetrzne grupy mniejszosciowej wyznacza $§wia-
domo$¢ czlonkéw grupy dotyczaca dziedzictwa kulturowego, dziedzictwa
symbolicznego grupy.

Owe podejscie stato sie gléownym punktem wyjscia przy sformulowanej
przez nas tezie: ,,Trwalos¢ danej wspolnoty zalezy od proceséw przekazu
dziedzictwa kulturowego w obrebie grupy. Jednocze$nie tez w toku proceséw
modernizacji, globalizacji, w warunkach zmian spolecznych, politycznych i
ekonomicznych, w sytuacji pojawienia si¢ nowych wzoréw kulturowych ist-
nieje ogromne ryzyko zagubienia tego, co jest istota wspdlnoty. Waznymi
procesami chronigcymi tradycje kulturowe wspoélnoty sa procesy rewitaliza-
cji dziedzictwa kulturowego”.

Rewitalizacje rozumiemy przede wszystkim jako odnowienie, ponowne
uswiadamianie znaczen poszczegdlnych symboli kulturowych, ktére jedno-
cze$nie umacniaja tozsamos¢ kulturowa grupy mniejszosciowej i tozsamos¢
poszczegolnych jej czlonkow.

Przeprowadzone przez nas badania wsérdd rodzin mniejszosci biatoru-
skiej mieszkajacych na Bialostocczyznie? i ich analiza staly sie przyczynkiem
do podjecia proby opiséw proceséw przekazu dziedzictwa kulturowego oraz
jego rewitalizacji w obrebie tej grupy. Przeprowadzone przez nas wywiady
mialy charakter swobodny ukierunkowany*. Tego rodzaju wywiad daje duza
swobode w formulowaniu pytan, poniewaz badacz przystepujac do wywiadu
przygotowuje tylko dyspozycje, czyli liste potrzebnych informacji. Zadawane
natomiast pytania odnoszg si¢ do zagadnien szczegdétowych i maja charakter
pytan otwartych. W przypadku prowadzonych wywiadéw, interesowaly nas
zrédla przekazu tradycji kulturowych oraz tresci. A zatem interesowalo nas,
ktdre pokolenie jest najbardziej znaczacym zrédlem przekazu, stad tez poja-
wily si¢ pytania o przeszto$¢ rodziny, o role w przekazie tradycji dziadkow,
rodzicéw oraz innych oséb znaczgcych, czy tez instytucji. Jezeli chodzi o za-

3 Badania przeprowadzone w ramach grantu KBN Kultura polska w nowej Europie. Kultu-
ra polska na wschodnich pograniczach: Transmisja dziedzictwa kulturowego mniejszo$ci
narodowych PBZ KBN 085/HO1/2002-9; przeprowadzono 30 wywiadéw. Wywiady pro-
wadzone byly wsrdd trzech pokolen, tzn. dzieci, rodzicéw, dziadkdéw, wylonionych z pierw-
szego etapu — badan ilosciowych. Kryterium wyboru - osoby o wysokim poziomie kompe-
tencji kulturowych.

4 K. Konecki, Studia z metodologii badati jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warszawa 2000,
s. 170.
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kres tresci przekazu to pytania dotyczyly obrzedowosci, zwyczajow, tradycji
ludowych, jezyka (gwarowego i bialoruskiego) oraz wiedzy na temat litera-
tury i historii mniejszosci bialoruskiej jak tez kanonu kultury bialoruskie;j.
Wazne byly réowniez pytania dotyczace samookreslenia respondentow i ich
emocjonalnego stosunku do bialoruskosci i wyznania. Zastosowanie przez
nas techniki wywiadu wynikaly z faktu, iz wywiad nalezy postrzega¢ jako
zdarzenie spoteczne, w ktérym zaréwno badacz jak i respondent sg obserwa-
torami uczestniczacymi’, co w sytuacji badania tozsamosci czlonkéw grupy
mniejszo$ciowej, w naszym przypadku, mniejszosci biatoruskiej pozwolito
i jednocze$nie ulatwilo interpretacje uzyskanych danych.

Kultura symboliczna w przekazie miedzypokoleniowym

Podstawowa czg$¢ procesu transmisji wartosci tradycji kulturowych
dokonuje si¢ w ramach rodziny, poprzez szkole oraz instytucje kultury.
W tym kontekscie wartosci tradycji kulturowej staja si¢ istotnym elemen-
tem procesu socjalizacji, wyrazajacym sie¢ w waloryzacji lub dewaloryzacji
tradycji kulturowej przez czlonkéw grupy. Kulturowa tozsamos$¢ jednostki
jest tym, czego jednostka jest $wiadoma w wyrazeniu ,samo$wiadomos$¢™.
Innymi stowy, tozsamos¢ jednostki nie jest po prostu czym$ danym jako
wynik cigglosci jej dziatania, ale czyms, co musi by¢ rutynowo wytwarzane
i podtrzymywane przez refleksyjnie dzialajaca jednostke.

Tradycja, dziedzictwo kulturowe s3 tymi elementami spotecznego $wiata,
ktére w jednoznaczny sposob budujg swiadomos¢ i jednoczesnie odrebnos¢
jednostki, a przy tym pozwalaja na realizacj¢ podstawowego wymiaru tozsa-
mosci, wymiaru kulturowego i etnicznego. Tozsamos¢ kulturowa jednostki
jest jej tacznikiem pomiedzy przeszlodcig a terazniejszoscia, przede wszyst-
kim w kontekscie trwania dziedzictwa kulturowego. To ono wlasnie staje si¢
srodkiem komunikacji pomiedzy pokoleniami. Margaret Mead® stwierdzita,
ze przekaz kultury z pokolenia na pokolenie mozna opisa¢ za pomocg trzech
modeli: modelu postfiguratywnego, modelu konfiguratywnego i modelu pre-
figuratywnego. Przyjmujac te zalozenia podjeto probe okreslenia typu prze-
kazu dziedzictwa kulturowego, w badanych rodzinach. Uwzgledniajac poko-

5 M. Hammersley, P. Atkinson, Metody badan terenowych, przekl. S. Dymczuk, Poznan 2000,
S. 161.

6 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu migdzypokoleniowego, przekl. J. Hotowka,
Warszawa 2000.
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Schemat 1. Zrédla przekazu i rewitalizacji dziedzictwa kulturowego -
proces ksztaltowania tozsamosci kulturowej

4 R

Rodzina
N ),
( y
Spofecznos¢ lokalna

grupy mniejszosciowej

J

J
A
- S0

.

Osoby znaczace

v

-

-

Organizacje mniejszosciowe

~

A

,Ja kulturowe”

Zrédlo: opracowanie wlasne

leniowos$¢ (dominujace zroédlo przekazu - dziadkowie, rodzice) zalozono
réwniez, ze istotna jest tre$¢ przekazu poszczegoélnych elementéw kultury w
okreslonych typach. Jako znaczace uznano:

« samookreslenie (w kategorii narodowej, etnicznej, lokalnej, wyznanio-

wej)

« jezyk (znaczenie jezyka gwarowego i stosunek do jezyka bialoruskie-
go)

o znajomos$¢ obrzedow i zwyczajow mniejszosci bialoruskiej (kultura tra-
dycyjna)

o wiedzg¢ w zakresie literatury i historii mniejszosci bialoruskiej (kultura
symboliczna)

e Wwyznanie

Dominujgce w transmisji tresci pozwolily na skonstruowanie typow prze-
kazu dziedzictwa kulturowego. Jednoczesnie kolejnos¢ prezentacji poszcze-
g6lnych elementéw, w konkretnych jego typach, stanowi zabieg celowy, stu-
z3cy podkresleniu znaczenia tego elementu w okreslonym typie przekazu.
Elementy tresci o najwyzszym znaczeniu sg zawsze charakteryzowane jako
pierwsze, czyli jako najistotniejsze w przekazie dziedzictwa kulturowego.
Uwzgledniajac wyzej wymienione elementy tresci wyrézniono cztery empi-
ryczne typy przekazu dziedzictwa kulturowego mniejszosci bialoruskiej
w Polsce.
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Posréd przebadanych rodzin wschodniej Bialostocczyzny najczesciej spo-
tykanym typem przekazu dziedzictwa kulturowego byt typ klasyczny z do-
minantg tresci wyznaniowych. Prezentowata go wiekszos¢ z badanych przez
nas rodzin. Odpowiada on modelowi posfiguratywnemu, gdzie gtéwnym
zrodtem przekazu jest pokolenie zstepujace (dziadkowie, rodzice), a najwaz-
niejszym elementem tresci przekazu jest wyznanie, ktore stanowi trzon dzie-
dzictwa kulturowego i jednoczesnie wyznacza autoidentyfikacje responden-
tow. Charakterystyczne cechy przekazu stanowig tu:

« wyznanie jako najistotniejszy element w przekazie dziedzictwa kulturo-

wego;

 jezyk gwarowy jako sposdb komunikacji przede wszystkim z rodzicami,

dziadkami, lub tez jako jezyk komunikacji wewnatrz rodzinnej;

« samookreslenie wyznaniowe, z silng identyfikacja lokalna;

« niski poziom wiedzy w zakresie kultury wysokiej.

Kolejnym typem przekazu, ktéry wyodrebniono w trakcie analizy wywia-
dow byl typ klasyczny silng dominacja identyfikacji narodowej. Nalezy
zaznaczy¢, iz pojawia sie ona w pokoleniu rodzicow, ktorzy w wigkszosci
przypadkéw pod wplywem przede wszystkim $rodowiska pozarodzinnego
(osoby znaczace, organizacje mniejszosciowe) doznali, jak stwierdzil jeden
z rozmoOwcow, swoistego ,,odrodzenia”.

Analogicznie do wczesniej zaprezentowanej analizy, uwzgledniajac zna-
czenie poszczegolnych tresci przekazu, wyodrebniono charakterystyczne
elementy:

« samookreslenie w kategorii narodowej, silna identyfikacja narodowa;

« wysoki poziom wiedzy z zakresu literatury i historii;

» wysoka §wiadomos¢ j ezykowa;

« znajomos¢ tradycji biatoruskich;

« wyznanie jako element tradycji rodzinnych.

Trzeci wyodrebniony typ przekazu dziedzictwa kulturowego okreslono
jako typ klasyczny - ,deklaratywni Bialorusini”. Przyjete dookreslenie
typu wynika z analizy i interpretacji wypowiedzi respondentéw dotyczacych
znaczenia religii, samookreslenia i stosunku do kultury mniejszosci bialoru-
skiej. Jednoczesnie jednak w wypowiedziach rozmoéwcow istnieje duza $wia-
domos¢ réznic kulturowych w odniesieniu do kultury wigekszosci, co w kon-
sekwencji prowadzi do przejecia stereotypu funkcjonujacego w spoleczen-
stwie wiekszosci, gdzie prawostawny to synonim Bialorusina, a zatem dekla-
ratywno$¢ bialoruskosci wynika z zalozenia, iz skoro jestem prawostawny
to jestem Bialorusinem w przeciwienstwie do kategorii ,katolik — Polak”.
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Glownym zrédlem przekazu sa tu dziadkowie i rodzice, natomiast tresci
przekazu dotycza przede wszystkim wyznania i samookreélenia w kategorii
»tutejszosci”i sa traktowane jako oczywiste. Najwazniejsze tresci przekazu
stanowig:

« wyznanie - religijno$¢, prawostawie jako podstawowy element kon-
strukeji $wiata rodzinnego i zewnetrznego, jednoczesnie traktowane
jako wyznacznik biatoruskosci;

« samookreslenie — deklaracja biatoruskosci poprzez wyznanie, identyfi-
kacja z miejscem urodzenia, jezyk gwarowy, samookreslenie w katego-
rii ,.tutejszy’, ,,swoj”;

o jezyk - postugiwanie si¢ gwarg tylko w sytuacji powrotu do lat dziecin-
stwa, gwara jako jezyk rodzinny, podstawowym zas$ jezykiem komuni-
kacji jest jezyk polski, nienadawanie znaczenia jezykowi biatoruskie-
mu;

o wybidrcze traktowanie tradycji kulturowych, znajomos¢ i przywigzanie
do tradycji religijnych;

o wybidrcza znajomos¢ kanonu literatury bialoruskiej, przede wszystkim
jako efekt edukacyjny (bez wyraznej waloryzacji).

Ostatni wyodrebniony przez nas typ przekazu dziedzictwa kulturo-
wego okreslono jako typ powtdrnej kulturalizacji, przede wszystkim dla-
tego, ze mamy tu do czynienia z pokoleniowym zwrotem w kulturze. Inaczej
mowigc po dlugim okresie, gdzie we wczesniejszych pokoleniach mamy do
czynienia ze $wiadomoscia i samookreéleniem w wymiarze wyznaniowym,
w najmiodszym pokoleniu zauwazamy wyrazny powr6t w strone etnicz-
nos$¢, w strone kultury tradycyjnej przodkéw. Istotnym jest fakt, iz gtéwnym
przekazem staly si¢ tu dzieci, ktére w wyniku wlasnych poszukiwan, cze¢-
sto przez swoja aktywnos¢ w obrebie réznych form kulturalnych na nowo
odkryly przeszlos¢ kulturowa rodziny, gdzie gtéwnym zroédtem przekazu,
a raczej powrotu do kultury przodkow staje si¢ najmlodsze pokolenie

Mimo iz w przeprowadzonych przez nas badaniach taki typ przekazu
pojawil sie tylko w jednym przypadku to jednak zasadne bylo réwniez okre-
$lenie znaczenia poszczegélnych treéci przekazu i ich roli w odbudowaniu
$wiadomosci kulturowej. Jako najbardziej znaczacy uznano:

o jezyk, a raczej powrdt do jezyka przodkdéw, zaréwno do jezyka gwaro-

wego jak i literackiego;

« zainteresowanie jezykiem w znacznym stopniu wplynelo na wysoki po-
ziom wiedzy o literaturze i historii nie tylko mniejszosci, ale i historii
i literatury narodowej biatoruskiej;
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« jednoczesnie tez duze znaczenie miato wyznanie i fascynacja tradycja-
mi ludowymi. To w konsekwencji doprowadzilo do odnalezienia samo-
okreslenia narodowego z silnym przekonaniem, ze jest to powrdt do
korzeni.

Przekaz kultury symbolicznej w przestrzeni edukacyjnej

O ile transmisja dziedzictwa kulturowego w rodzinie (uwzgledniajac
konteksty spotecznego funkcjonowania rodzin) jest warunkowana przede
wszystkim stosunkiem i znaczeniem dla poszczegélnych pokolen warto-
$ci kultury rodzinnej, o tyle w sytuacji proby okreslenia roli szkoly i innych
instytucji i organizacji mniejszosciowych w procesie przekazu dziedzictwa,
w procesie kulturalizacji nalezy uwzgledni¢ przede wszystkim polityke pan-
stwa i przelozenie jej na kontekst spoteczny. Co w praktyce oznacza dostep-
no$¢ do edukacji w jezyku rodzimym poszczegdlnych pokolen.

Po drugiej wojnie stosunkowo szybko na Bialostocczyznie rozwija sie
szkolnictwo biatoruskie. Reaktywowanie nielicznych szkét, ktore istniaty juz
w okresie miedzywojennym bylo inicjatywa miejscowej ludnosci. Juz w 1944
roku na terenie woj. podlaskiego istnialo 81 szkdt powszechnych z biatoru-
skim jezykiem nauczania, 9 szkét biatorusko- polskich oraz 3 szkoty, w kto-
rych jezyk bialoruski byl jednym z przedmiotéw nauczania. Istnialy tez trzy
szkoty $rednie. Ow rozwdj szkét trwat jednak krétko, bo juz w latach 1946/47
zostalo zaledwie 6 szkét bialoruskich. Ponowny rozwdj szkét biatoruskich
nastapitl po 1949 roku. Wzgledy polityczne (efekt asymilacyjnej polityki pan-
stwa wobec mniejszosci narodowych) spowodowaly wypieranie szko! z bia-
toruskim jezykiem nauczania przez szkoly polskie z dodatkowq nauka jezyka
biatoruskiego’.

Po roku 1989 polityka panstwa polskiego wobec mniejszo$ci narodowych
ulegta znacznej zmianie. Obecnie na terenie woj. podlaskiego znajduja si¢ 23
szkoly podstawowe, 14 gimnazjum i 2 licea ogolnoksztalcace z dodatkows
nauka jezyka bialoruskiego, gdzie ogdlem jezyka bialoruskiego uczy si¢
3544 uczniow®. Wigkszo$¢ szkol funkcjonuje na terenie gmin powiatu haj-
nowskiego i bielskiego. W Bialymstoku istnieje tylko jedna klasa w Szkole
Podstawowej nr 4, gdzie prowadzona jest nauka jezyka bialoruskiego. Od

7 J. Tomaszewski, Mniejszosci narodowe w Polsce w XX wieku, Warszawa 1991.
8 Dane opracowane przez Kuratorium Oswiaty w Biatymstoku z roku 2007.
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kilku lat (kontynuacja programu realizowanego w przedszkolu, z tg samg
grupg dzieci irodzicéw) odbywaja si¢ réwniez zajecia lekcyjne i pozalek-
cyjne zwigzane z przekazem dziedzictwa kulturowego mniejszosci bialoru-
skiej (wydano ostatnio ksigzke, do ktdrej material zebrali rodzice, a takze jg
sfinansowali, zawierajacg scenariusze przedstawien teatralnych do realizacji
z dzie¢mi, prezentujacymi tradycyjne obrzedy ludowe).

Oczywistym wydaje si¢ by¢ zalozenie, iz oprocz nauki jezyka rodzimego
(jezyka mniejszosci) dzialania szkoly powinny zmierza¢ réwniez do naby-
wania kompetencji kulturowych uczniéw. Czy zatem tak jest? Poszukujac
odpowiedzi na to pytanie przeanalizowalysmy przeprowadzone wywiady
probujac okresli¢ role szkoty w procesie przekazu tradycji kulturowych, a za-
tem w kontekscie ksztaltowania tozsamosci kulturowej grupy mniejszos-
ciowej. Wazna jest rowniez odpowiedz na pytanie dotyczace mozliwosci
nauki jezyka rodzimego, ktdére stwarzala polityka panstwa wobec mniejszo-
$ci w odniesieniu do badanych przez nas trzech pokolen, ale takze nalezy
uwzgledni¢, w jakim stopniu rodziny badanych, Zyjace w okreslonym $ro-
dowisku spotecznym (relacje wigkszo$¢ — mniejszo$¢, stereotypy spoteczne)
determinowaly nauke jezyka bialoruskiego w poszczegdlnych pokoleniach.

W najstarszym badanym przez nas pokoleniu - dziadkow czesto w wypo-
wiedziach respondentéw pojawia si¢ sytuacja braku mozliwosci nauki jezyka
biatoruskiego. ,,Chodzil ja do szkoly tu w Waskach, przewaznie po polsku
uczyli, po prostemu ja nauczyl sie méwi¢ od rodzicéw. Snieg napada jak
tu i8¢ do szkoly. A wtedy karali, kto nie chodzil. Ja tylko cztery oddzialy
skonczyt™ - tak wspomina swoje lata szkolne 82 letni mieszkaniec wsi Haj-
dukowszczyzna. 72-letnia emerytowana nauczycielka, mieszkanka wsi
Trzcianka tak wspomina okres nauki szkolnej: ,,U nas po wojnie, od razu, ja
mialam to szczegscie, Ze po wojnie miatam 7 lat, akurat i szkota od wrze$nia,
bo tutaj nasze tereny zostaly wyzwolone w lipcu, ja miatam 7 lat i we wrze$-
niu posztam do szkoly, w Narwi byla szkola dla biatoruskich dzieci po bia-
toruska a dla polskich dzieci po polsku, to bylo oczywiste, dwie klasy nas
byly, jedna klasa polska, druga biatoruska, i taka bialoruska klasa byta do
1946 roku, pdzniej tam jakie§ zawirowania polityczne byly i przestalismy sie
uczy¢ biatoruskiego, a pézniej chyba w 1949 w 6 klasie znéw nam przywroé-
cili, tzn. jako przedmiot”.

W pokoleniu rodzicow sytuacja mozliwoéci nauki jezyka przedstawia sie
zupelnie odmiennie. W wiekszo$ci przypadkow istnialy mozliwosci nauki

9 W cytowanych wypowiedziach respondentéw, zachowano oryginalng forme.
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jezyka bialoruskiego na wszystkich poziomach ksztalcenia. ,,Uczytam si¢ bia-
toruskiego w szkole podstawowej w Narwi, uczyt nas pan Czerniakiewicz, byt
to stary nauczyciel, ktory uczyl jeszcze moja mame. Potem juz nie uczytam
sie bialoruskiego, mam trzech braci i oni tez uczyli si¢ biatoruskiego tylko
w szkole podstawowej w Narwi, a potem juz si¢ tez nie uczyli. Nie bylo tak,
ze to rodzice kazali nam si¢ uczy¢ bialoruskiego, raczej w Narwi (u nas) byla
taka zasada kto byl prawostawny ten uczyt sie biatoruskiego i powinien si¢ go
uczy¢”. Zacytowana powyzej wypowiedz mieszkanki Narwi, lat 54, pozwala
przypuszczaé, iz spoleczny efekt podziatu na prawostawnych, czyli tych, kto-
rzy musieli sie uczy¢ bialoruskiego i katolikow, ktorzy nie musieli uczy¢ sie bia-
toruskiego w konsekwencji prowadzil do przypisywania identyfikacji narodo-
wej okreslonym grupom, co zatem pozwala zrozumie¢ mechanizm samookre-
Slenia poprzez pryzmat wyznania. Potwierdza to réwniez wypowiedz kolejnej
respondentki. ,A ja na przykliad, kiedy skonczytam podstawéwka, posztam
do liceum pedagogicznego do Bielska to trafitam do klasy ,,b” z bialoruskim
jezykiem nauczania, chociaz nie uczylam si¢ w podstawdwce tego bialoru-
skiego, ale oni to oceniali chyba na podstawie nazwisk i tak dalej, ja chciatam
przejs¢ do ,a” klasy, bo batam sie jak ja sobie z tym bialoruskim poradze¢”. To
czy i przez jaki okres badani korzystali z tej mozliwosci warunkowane bylo
w wielu przypadkach postawa rodzicéw. ,Najwazniejsze dla mnie to, ze moi
rodzice nauczyli mnie biatoruskiego, jako pierwszego jezyka, a nie polskiego.
Mialam problemy z jezykiem polskim, bo dopiero w szkole si¢ z nim zetkne-
fam. Ja zanim nie posztam do szkoly to nie wiedziatam, Ze istnieje jakis inny
$wiat, to co mialam, bylo dla mnie normalne. Do szkoly chodzilam w Stra-
szewie, kiedys to byla szkola czteroklasowa, a potem 8-mio, no i oczywiscie
byl jezyk bialoruski. Ja uczylam sie biatoruskiego do 6-tej klasy”. Nastawienie
rodzicow do nauki jezyka rodzimego jest wazng kwestia, ale réwnie istotny
jest stosunek nauczycieli, ich zaangazowanie nie tylko w kwestie przekazu
wiedzy, ale przede wszystkim w nadawanie wartosci tym treSciom. W wy-
powiedziach respondentéw pojawiaja sie obrazy nauczycieli, ktorzy wply-
neli wsposéb pozytywny na identyfikacje narodowg respondentéw. ,,Mieli-
$my w szkole takiego dobrego nauczyciela takiego prawdziwego Bialorusina,
ktéry w czasie wojny byt katowany za to, ze uczyl bialoruskiego. On wtasnie
ostatnie lata przed emeryturg uczyl mnie. Umial tak w dzieciach zaszczepi¢
i to chyba czlowiek najwiecej zawdzigcza mu, ze cokolwiek wie, o tym skad
jest... Janko Kupala, Jakub Kolas czy tez inni to juz klasyka”. Byli réwniez
tacy, ktorych postawa sugerowala zupelnie odwrotne zachowanie: ,,...Pamie-
tam jak konczyliémy szkole i nauczycielka od bialoruskiego powiedziata nam,
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dobrze,ze uczyliscie si¢ tego jezyka, ale nigdzie si¢ nie afiszujcie z tym... To dla
nas bylo nie do pomyslenia, a ona przeciez urodzila si¢ w Mostowlanach, gdzie
zyl Kastus Kalinowski, i §piewala te piosenki. I ona nam powiedziala, zeby to
zachowad, ale sie nie afiszowac”.

Tym, co wydaje si¢ przynajmniej po czgsci ttumaczy¢ sytuacje spoteczng
i edukacyjng zaprezentowanych dwoch pokolen (dziadkowie i rodzice) jest
przesztos¢ historyczna i polityczna zdecydowanie warunkujaca funkcjono-
wanie w grupie mniejszosciowej.

Przebadane przez nas pokolenie dzieci, to osoby w wieku od 17 do 25
roku zycia, urodzone i wychowane w zupelnie innej sytuacji niz ich rodzice
czy tez dziadkowie. Z jednej strony sytuacja spoteczna i polityczna, ktora
po 1989 roku ulegla zmianie i sprzyja przynajmniej na poziomie formalnym
funkcjonowaniu szkét dla mniejszosci narodowych, z drugiej zas strony pro-
cesy globalizacji, uniformizacji podporzadkowanie prawom rynku wply-
nelo na wprowadzenie do szkoét jezykéw obcych, ktére z perspektywy mlo-
dego pokolenia okazuja si¢ bardziej przydatne w przyszlym zyciu spotecz-
nym i zawodowym. Potwierdza to wypowiedZz matki jednej z respondentek:
»Corki starsze umieja moéwi¢ gwara, uczyly sie tez bialoruskiego, najmlod-
sza corka nie mowi i nie uczyla sie¢ bialoruskiego, bo juz wtedy w szkole byt
angielski”. Zatem analizujac wypowiedzi najmlodszego pokolenia badanych
zwracaly$my uwage przede wszystkim na to, jakie motywy kierowaly nimi
w sytuacji wyboru i nauki jezyka biatoruskiego i jakie to mialo znaczenie dla
ich rodzicéw oraz jaki jest stosunek badanych do kwestii nauki jezyka biato-
ruskiego?

W wypowiedzi jednej z respondentek pojawia si¢ zalozenie, ze znajomo$¢
jezyka gwarowego jest tym samym, co znajomo$¢ bialoruskiego: ,W szkole
uczylem si¢ jezyka rosyjskiego, byt w szkole bialoruski, ale ja si¢ go nie uczy-
tem. Gwara to jakby biatoruski jezyk, tu jeszcze starsi ludzie tak méwia to
i moze mlodzi powinni uczy¢ si¢ biatoruskiego, ale nie wiem”. Inna z respon-
dentek stwierdzila ,W podstawdwce nie chodzitam na biatoruski, chociaz byt
w szkole, i traktowatam to z dystansem, moze to nie byla jakas tam uraza,
nie uznawalam tego jezyka za prymitywny, nawet podziwiatam tych ludzi
ktérzy chodzg, ze oni sobie chodza, maja (dodatkowy) jezyk, ale tak jakos
bylo jak bylo”.

W wielu tez przypadkach nauka jezyka biatoruskiego byla niemozliwa,
poniewaz na terenie zamieszkalym przez niektérych respondentéw (mimo
obecnosci na tych terenach grupy mniejszo$ciowej) nie prowadzona byla
nauka jezyka bialoruskiego. ,,(...) Nie, nie, w ogdle jak bylem w podstawdwce
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to nie byto biatoruskiego (...) byl rosyjski jako alternatywa, ale nie skorzy-
stalem z tego, w Michalowie tez nie bylo mozliwosci do uczenia si¢ jezyka
biatoruskiego” — wypowiedz respondenta zamieszkalego na terenie gminy
Grodek. Na terenie gminy Hajnowka, w szkolach nauka jezyka biatoruskiego
byta organizowana tylko jako zajecia dodatkowe ,W podstawéwce to chodzi-
tam na takie dodatkowe zajecia pozalekcyjne. Tak, to byly zajecia nadobo-
wigzkowe i obywaly sie albo wieczorem albo rano, zeby reszta nie czekala.
Dla mnie to nie stanowilo problemu, zeby sie uczy¢ jezyka, nawet ciekawo$¢
jezyka. Bo to on jest inny niz polski. Takim elementem przetargowym dla
rodzicéw moich kolegéw bylo to, ze nie puszczali uczy¢ biatoruskiego, bo
od 5 klasy mieliémy rosyjski i zZe to sa podobne jezyki i bedzie przeszkadza¢
w nauce, beda sie miesza¢. Chociaz my 4 uczyty$smy sie”. Nalezy zaznaczy¢,
ze wybor dodatkowej nauki jezyka bialoruskiego czesto byl decyzja samych
respondentdw przy ambiwalentnym stosunku rodzicéw. ,,Takich rozméw nie
bylo, ze to Ci potrzebne. To bylo tak traktowane, ze jesli chce to nikt mi nie
zabrania chodzi¢. Rodzice si¢ nie wypowiadali negatywnie, Zebym na to nie
chodzita, oni z tego nie robili problemu. Troche problemu si¢ pojawilo w 8
klasie, bo bralam udzial w olimpiadzie z rosyjskiego i bardziej sie tak zrusy-
fikowalam, ale dalej chodzitam na te zajecia. Czasami wtedy byty bledy w pi-
sowni, czasami si¢ literke postawilo nie tam, gdzie trzeba”.

Wiele przebadanych przez nas oséb kontynuowalo nauke jezyka biatoru-
skiego na poziomie szkoly sredniej. Do chwili obecnej na terenie woj. pod-
laskiego istnieja dwa licea ogdlnoksztalcace z dodatkowa nauka jezyka bia-
toruskiego - liceum w Bielsku Podlaskim i w Hajnéwce. O ile w sytuacji
nauki jezyka na poziomie szkoly podstawowej decydujacy glos mieli rodzice,
o tyle przy wyborze dalszej nauki wazne byly réwniez inne motywy, kto-
rymi kierowali si¢ respondenci. ,W Hajndwce sg dwie szkoly, jedna polska,
a druga bialoruska i zawsze jest walka miedzy tymi szkolami, ale to nor-
malne. I wla$nie w naszym liceum biatoruskim byta taka swojska atmosfera.
Zastepca dyrektora, on chyba juz na emeryturze, on po prostu chodzil, on
kazdego ucznia znal z imienia nazwiska i z dziada pradziada, skad ten uczen
pochodzit. To byl jego konik. Kazdemu sam moéwil Dzien dobry. Byla taka
przyjemna atmosfera. Mile to wspominam”. Wydaje si¢, zatem, ze istotnym
motywem kontynuacji nauki byly zaréwno atmosfera panujagca w szkole,
swoiste poczucie bycia wiréd swoich oraz tradycja rodzinna: ,,Chyba dlatego,
ze rodzenstwo byto. Mogtam do technikum ekonomicznego, ale matematyka.
Chciatam do liceum polskiego, ale sama szkola mi si¢ nie podobata. Chcia-
tam do technikum rolniczego, ale budynek odstraszal jak dla mnie, a liceum
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biatoruskiego taka fadna szkota, taka tadna sala gimnastyczna, takie fadne
wszystko, i ta atmosfera dla uczniéw szczegélnie w okolicy Bozego Naro-
dzenia, bo Wielkanocy nigdy si¢ jako$§ nie odczuwalo. Ale Boze Narodze-
nie, ubieranie choinki”. Istnialy réwniez sytuacje zdecydowanego sprze-
ciwu ze strony dzieci wobec decyzji czy tez sugestii rodzicéw: ,Nie chciatam,
burzylam si¢. Chciatam zawsze by¢ fryzjerka ale ze wzgledow zdrowotnych
nie zostatam, chcialam i$¢ do technikum gastronomicznego. Mama powie-
dziala, Ze si¢ zgubig, wigc tez nic z tego nie wyszlo. Zostata Hajnowka. Oba-
dalam tam wszystkie szkoty, jedynie liceum bialoruskiego nie odwiedzitam.
W koncu jednak ankiete wypelniatam, dwa egzaminy i zdatam, uczytam sie¢
cztery lata, nie miatam wyboru”.

W jednej z wypowiedzi odnajdujemy réwniez zdecydowany sprzeciw
rodzicéw wobec checi kontynuowania nauki w liceum z bialoruskim jezy-
kiem nauczania: ,Moja mama stwierdzita Ze to nie jest dobra szkola, ze to
jest bialoruski, ze to jest papier bialoruski, i bede miata problemy pdzniej, ze
nie, i si¢ nie uczytam, bo bede miala trudniej pewnie i posztam do liceum
ekonomicznego i tam chodzitam, ale dzisiaj moj brat mlodszy chodzi juz
do biatoruskiej”. Wydaje sie, iz postawa matki w tym przypadku warunko-
wana byla pamiecia przeszlosci, traktowaniem odmiennosci kulturowej jako
naznaczajgcej negatywnie w kontekscie zycia spotecznego.

Jezyk jest istotnym elementem budujacym tozsamos¢ kulturows jed-
nostki. Jest narzedziem wprowadzania w $wiat warto$ci kultury narodowej,
staje si¢ zatem elementem niezbednym przy nabywaniu kompetencji do kul-
tury wlasnej grupy mniejszosciowej. Przy takim zaloZeniu wazne jest to, co
oprocz czysto lingwistycznej strony nauki jezyka przekazywano badanym
w trakcie zaje¢? Czy udzial ich w tych zajeciach mial wplyw na wzmacnia-
nie wlasnej tozsamosci kulturowej? Jedna z respondentek tak wspomina lek-
cje jezyka bialoruskiego: ,Uczyly$Smy sie¢ piosenek, czytalysmy literature,
wiersze, robity$my ¢wiczenia, uczyty$my si¢ dosy¢ gruntownie. Oczywiscie
nauczyciel nie mial studiéw filologicznych, bo to wiadomo jak jest na wsi
w tych czasach. Ale to byly takie zajecia jak jezyka polskiego. Ale byly cie-
kawsze, bo malowalysmy, wyszywaly$my, chyba nawet robilysmy przedsta-
wienia”. Na pytanie, czy w sferze tozsamosci bialoruskiej wtedy co$ drgneto?
respondentka stwierdzila: ,,Czy ja wiem. Praktycznie si¢ nad tym nie zastana-
wiatam. Mieli$my po 4 godziny tego bialoruskiego to jest do$¢ duzo, ale Pani
od bialoruskiego zawsze moéwila, ze u mnie ta tozsamos$¢ pojawi si¢ dopiero
na studiach. I moéwita, ze spokojnie, poczekacie i kiedys to si¢ u was urodzi”.
Inna z respondentek stwierdzita, iz dzigki nauce jezyka bialoruskiego zacz¢la
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pisa¢ wiersze: ,Najpierw zaczetam po polsku pisa¢, a potem to kontynuowa-
tam po bialorusku. W 6 czy w 7 klasie to pisatam po polsku, a potem to juz
po biatorusku i tak do teraz. Moja nauczycielka z bialoruskiego zauwazyla
zdolno$¢ do tego, ze moje wypracowania byly inne niz réwiesnikow, i zache-
cila mnie, zeby sprobowa¢. Przetlumaczytam swoje wiersze i wyslatam je na
konkursy z poezji bialoruskiej. No to raz tam wygratam, mialam tam jakie$
osiggniecia. I pdzniej to juz nawet odruchowo pisatam, na poczatku to mi
byto ciezko, bo nie bylo znajomosci z tym jezykiem, byty stowniki i stowniki,
ale potem to nawet nie musialam mysle¢ tylko od razu po biatorusku mysli
zapisywatam. Teraz tez czasami pisze do «Niwy»".

Szkota jako instytucja edukacyjna w szerokim zakresie realizowanych
przez siebie zadan powinna wspomaga¢ rodzing w procesie kulturalizacji
mlodego pokolenia. Szczegolna rola w tym zakresie przypada szkotom, kto-
rych uczniowie nalezg do mniejszo$ci narodowych. Przedstawiona powyzej
analiza wypowiedzi respondentéw pozwala stwierdzi¢, iz szkota nie realizuje
stojacych przed nig zadan w tym zakresie. Egzemplifikacja tego stwierdze-
nia niech bedzie wypowiedz respondentki: ,W podstawdwce pani nie prze-
kazywala nam uczu¢, czegos takiego. Méwila, ze my tylko musimy ksigz-
kowg teorie wiedzie¢, nic poza tym”.

Zakonczenie

Gloéwnym zalozeniem naszych analiz byla proba ukazania na ile przekaz
tradycji kulturowych grupy mniejszos$ciowej jest istotny z punktu widzenia
trwania grupy rozumianej jako wspolnota symboli. Miedzypokoleniowa
transmisja dziedzictwa kulturowego w badanych przez nas rodzinach nie-
watpliwie przybiera rézne formy, a zatem przynosi odmienne efekty w po-
staci identyfikacji kulturowej poszczegdlnych jej czlonkéw. Mimo wyraz-
nych rdéznic, zaréwno w tresciach przekazu jak i jego formach, jednoznacz-
nie mozna stwierdzi¢, iz $wiadomos$¢ wlasnej tozsamosci kulturowej zalezna
jest przede wszystkim od procesu przekazu, ale tez rewitalizacji dziedzictwa
kulturowego. Wspdlczesny $wiat opisywany jako przestrzen globalnej uni-
fikacji implikuje jednolitos¢ i jednorodnos¢, a réznice kulturowe z zaloze-
nie nabierajg znaczenia drugorzednego. W sytuacji grupy mniejszosciowe;j
to wlasnie podkreslanie réznic kulturowych staje sie swoistym wyznaczni-
kiem trwalos$ci grupy.
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SUMMARY: Community in a processes of revitalisation of cultural heritage. Educa-
tional context

The article concerns of problems of forming cultural identity of Belorussian natio-
nal minority in Poland. One of the main condition of preserving identity for the
next generation, there is a intergenerational transformation of cultural heritage. Pro-
cesses of transformation and revitalization of cultural heritage strength every cultu-
ral identity and especially identity of cultural minority.



