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Specyficzne uposledzenie rozwoju jezyka

Specyficzne uposledzenie rozwoju jezyka (SLI) dotyczy 6-8% dzieci. Charaktery-
zuje je opdznienie rozwoju mowy oraz jej specyficzne cechy: deficyt fonologiczno-
-syntaktyczny, dyspraksja werbalna oraz deficyt programowania mowy. Prawie
potowa tych dzieci w wieku 3 lat wyréwnuje opdznienie w zasobie leksykalnym.
Jest to jednak jedynie pozornie optymistyczny przejaw, gdyz nadal wykazujg
opdznienie na pozostalych poziomach jezyka: fonologii, morfologii, sktadni
oraz w umiejetnosciach narracyjnych. W wieku 7 lat znaczna czes¢ tych dzieci,
cho¢ osiaga nizsze wyniki od swych réwiesnikéw, spelnia ogdlne oczekiwania
pod wzgledem umiejetnosci jezykowych. U czesci z nich pojawiajg sie trudnosci
w czytaniu i pisaniu, co ponownie zwraca uwage w ich kierunku. Dzieci pozba-
wione terapii rozwoju jezykowego z czasem pozostajg coraz bardziej w tyle w sto-
sunku do réwie$nikow. Z uwagi na op6zniajacych sie i przedtuzajacy okres diag-
nostyczny oraz wcigz niewystarczajacy stan opieki logopedycznej nad dzie¢mi
z zaburzeniami mowy, dzialania te podejmowane sa czesto pdzno, a wiele dzieci
zostaje pozbawionych wsparcia. W konsekwencji pozostaja ,,skazane” na niepo-
wodzenia. Nierozwigzane i przetrwate problemy jezykowe moga by¢ zrodlem
uogolnionych trudnosci szkolnych, rzutujac na inne sfery: spoleczna, emocjo-
nalng i poznawczg. Rozpoznawanie i wspomaganie trudnosci jezykowych dzieci
w wieku szkolnym nie moze pozostawa¢ problemem pomijanym.

Specyficzne uposledzenie rozwoju jezyka na tle opoznionego
roZwoju mowy

W kazdym przypadku, gdy mowa dziecka jest opdzniona w stosunku
do réwiesnikéw, stwierdza sie opdznienie jej rozwoju'. Zjawisko to moze
by¢ przejsciowe i nie wywolywaé negatywnych skutkow, ale moze tez pro-

' G. Jastrzebowska, O. Pelc-Pekala, Diagnoza i terapia opdznionego rozwoju mowy,
[w:] Logopedia. Pytania i odpowiedzi, T. Gatkowski, G. Jastrzebowska (red.), Opole 1999,
s. 670.
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wadzi¢ do zaburzen mowy i réznorodnych wtérnych konsekwencji, a nie-
jednokrotnie jest zapowiedzia réznych schorzen i patologii®.

Wisroéd dzieci z opdznionym rozwojem mowy mozna wyrdznié trzy
grupy:

- dzieci z samoistnym, wycinkowym opdznieniem rozwoju mowy,
ktéry wiaze sie jedynie z indywidualnym (wolniejszym) tempem
i rytmem rozwoju, niebedacymi konsekwencja zadnych schorzen
i patologii (posta¢ okreélana jest jako proste opdznienie rozwoju
mowy),

- dzieci, u ktérych opdznienie rozwoju mowy towarzyszy i jest zja-
wiskiem wtérnym wobec deficytéw rozwoju (poznawczych, senso-
motorycznych),

- dzieci, u ktérych zaburzenie rozwoju mowy jest zjawiskiem specy-
ficznym (fragmentarycznym, wycinkowym), ograniczajacym sig
gtéwnie do sfery jezykowej’.

Ostatni typ opdznienia okreslany jest jako specyficzne uposledzenie
rozwoju jezyka (Specific Language Impairment — SLI) swoiste uposledze-
nie jezyka, specyficzne zaburzenia rozwoju mowy i jezyka, czysta posta¢
rozwojowych zaburzen mowy DLD (Developmental Language Disorders)*.

Definiowane jest jako niewtasciwe przyswajanie mowy u dzieci, u kté-
rych nie rozpoznano uszkodzenia w budowie mézgu, uposledzenia stuchu,
znacznego ogdlnego uposledzenia zdolnosci uczenia sie, i ktére nie zostaty
pozbawione kontaktu z otoczeniem’. Zatem dotyczy dzieci o prawidlo-
wym rozwoju, z wyraznym deficytem rozwoju jezykowego. Stwierdzane
jest u 7% dzieci w wieku przedszkolnym®. Charakteryzuje je wolne tempo
przyswajania jezyka, a opdznienie dotyczy takze potencjalnych mozliwosci
nabywania kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Na skutek ograniczo-
nych zdolnosci jezykowych wiekszo$¢ tych dzieci nigdy nie osiaga biegtosci
w postugiwaniu si¢ jezykiem, a przynajmniej w pewnych jego dziedzinach’.
Rozumienie mowy jest zazwyczaj lepsze niz jej ekspresja, bardziej zabu-

2

G. Jastrzebowska, Zaktocenia i zaburzenia rozwoju mowy, [w:] Logopedia. Pytania
i odpowiedzi, T. Gatkowski, G. Jastrzebowska (red.), Opole 1999, s. 313.

3 Idem, Opdznienie rozwoju jezyka, [w:] Podstawy neurologopedii, T. Gatkowski,
E. Szelag, G. Jastrzgbowska (red.), Opole 2005, s. 361.

+ Idem, Diagnoza i terapia rozwojowych zaburzeri mowy, [w:] Podstawy neurologope-
dii, T. Gatkowski, E. Szelag, G. Jastrzebowska (red.), Opole 2005, s. 385.

5 L. Rapin, Practitioner review: Developmental language disorders a clinical update,
“Journal of Child. Psychology and Psychiatry” 1996, vol 6, p. 643-655.

®  G.Jastrzebowska, O. Pelc-Pekala, Diagnoza i terapia..., op. cit, s. 384.

7 Ibidem, s. 385.
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rzona bywa plaszczyzna syntaktyczno-morfologiczna, anizeli semantyczna
i pragmatyczna, bezstowne testy rozwoju inteligencji pozostaja w normie®.
Moga objawia¢ si¢ nasileniem dysgramatyzmu®.

SLI jest zaburzeniem niejednorodnym, gdyz dotyczy réznych grup
dzieci, zaréwno tych ktore:

- w zasadzie nie rozumiejg jezyka, a wypowiedzi ich sg kroétkie
i w wiekszosci niezrozumiale,

- moéwig duzo, uzywaja rozwinietych, wyraznie artykutowanych
zwrotow, lecz rzadko prawidiowo reagujg na proby nawigzywania
Z nimi rozmowy,

a takze tych, ktore:

- w wiekszoéci rozumiejg to, co si¢ do nich méwi, lecz maja ograni-
czong zdolnoé¢ formulowania wlasnych, nawet prostych wypowie-
dzi,

- potrafia méwi¢ wyraznie, gdy uzywaja pojedynczych stéw, lecz ich
mowa jest zupelnie niezrozumiata w dtuzszych wypowiedziach™.

Prawie polowa tych dzieci w wieku 3 lat wyréwnuje opdznienie w za-

sobie leksykalnym. Jest to jednak jedynie pozornie optymistyczny przejaw
rozwoju ich mowy, gdyz nadal wykazuja opdéznienie na pozostatych pozio-
mach jezyka: fonologii, morfologii, skfadni oraz umiejetnosciach narracyj-
nych™.

Najczesciej stwierdzane deficyty to: dyspraksja werbalna, deficyt fono-

logiczno-syntaktyczny oraz deficyt programowania mowy.

Dyspraksja werbalna jest zaburzeniem, ktére przypuszczalnie powstaje

w wyniku wadliwego programowania werbalnych czynnoéci motorycz-
nych. Dzieci z trudem wypowiadaja pojedyncze stowa lub zlepki wyrazowe,
mowa jest w znacznym stopniu uposéledzona, a fonologia bardzo staba.

Deficyt programowania mowy ujawnia si¢ tendencja do dlugich lecz

nieprawidtowych fonologicznie i niezrozumialych wypowiedzi. Kiedy
dzieci te zaczynajg mowi¢, maja czesto trudnos$ci w budowaniu spojnej
wypowiedzi. Rozumienie mowy moze by¢ dos¢ dobre, ale nie catkowite.

W przypadku wystepowania deficytu fonologiczno-syntaktycznego

mowa jest uboga, a wypowiedzi niegramatyczne (brak koncowek fleksyj-

8

L. B. Leonhard, Children with specific language impairment, London 1998.

® M. Grohnfeld, Der spezifische Beitrag der Sprachheilpidagogik in der Betreuung spra-
chentwicklungsgestirter Kinder, [in:] Therapie von Sprachentwicklungsstérungen, W. Sucho-
idoletz (hsrg.), Stuttgart 2002, s. 35.

© G. Jastrzebowska, Diagnoza i terapia..., op. cit., s. 386.

1 Ibidem, s. 392.
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nych, spojnikéw, przyimkoéw, zaimkow). Uposledzona jest fonologia, ogra-
niczony zasoéb stéw oraz trudnosci z ich wtasciwym doborem. Rozumienie
jest nieco lepsze lub takie same jak méwienie. To najbardziej rozpowszech-
niony deficyt w tej grupie dzieci'.

W praktyce istniejg znaczne trudno$ci w odrdznieniu dzieci z SLI od
prostego opdznienia rozwoju mowy, afazji nabytej we wczesnym dziecin-
stwie, autyzmu czy gluchoniemoty. Objawy sa bardzo zblizone, co $wiad-
czy jednoczeénie o szerokim spektrum od krancowej odmiany prawidto-
wego rozwoju mowy po cechy zblizone do wskazanych zaburzen rozwoju.
Zwlaszcza we weczesnym okresie rozwoju, ponizej 3 roku zycia, ocena tych
dzieci jest szczegélnie trudna. Ze wzgledu na podobienstwa do mowy
dzieci prawidlowo rozwijajacych si¢ moga budzi¢ ztudne nadzieje, ze z tego
wyrosng i moga pozostac bez pomocy.

Konieczne staje si¢ przeprowadzenie wielu badan specjalistycznych:
audiologicznych, neurologicznych, badania psychiatrycznego, psycholo-
gicznego, pedagogicznego, logopedycznego, dokladnego wywiadu i dtuz-
szej obserwacji dziecka®.

Cho¢ w wieku szkolnym znaczna czg¢$¢ tych dzieci spetnia ogélne
oczekiwania pod wzgledem umiejetnosci jezykowych, to wigkszos$¢ z nich
nigdy nie osigga poziomu poréwnywalnego do réwiesnikéw, a przynaj-
mniej w niektérych aspektach.

Przyczyny wystepowania

Mimo wielu badan prowadzonych od kilkudziesigciu lat przyczynai is-
tota specyficznego zaburzenia rozwoju jezykowego wciaz nie jest poznana.
Ich genezy upatruje si¢ przede wszystkim w genetyce. Cze$ciej wystepuja
wsrod chlopcéw, a takze tych dzieci, ktérych rodzice lub rodzenstwo miaty
w przesztosci trudnosci z przyswajaniem jezyka. Zaklada sie, ze istnieja
rézne przyczyny, u jednych genetyczne, u innych — wywotane przez inne
czynniki. Druga interpretacja sugeruje, ze we wszystkich przypadkach SLI
istnieje predyspozycja genetyczna, ktéra uaktywniaja dodatkowe czyn-

2 G. Jastrzgbowska, SLI: specyficzne uposledzenie rozwoju jezyka, [w:] Zaburzenia pro-
cesu komunikatywnego, A. Obrebowski, Z. Tarkowski (red.), Lublin 2005, s. 170.
3 G.Jastrzebowska, Diagnoza i terapia..., op. cit., s. 397.

Zrédto: ,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkole. Wybrane zagadnienia”,
pod redakcjg Moniki Wréblewskiej,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2009, ISBN 978-83-61209-23-2



90 - Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkole. Wybrane zagadnienia -

niki". Przypuszcza si¢, ze zaburzenia te wiazg si¢ mutacja chromosomu 7,
zwigzanego z okolicami mézgowia kontrolujacymi mowe i méwienie®.

Wiaze sie¢ je z nietypowa asymetria potkul moézgowych wykazang
w badaniach neurobrazowych (rezonansu magnetycznego) dzieci i doro-
stych z rodzinnym wystepowaniem zaburzen jezyka®. Przypuszcza sig
takze, ze przyczyna opdznienia mowy moze by¢ opdznienie mielinizacji
szlakéw nerwowych zwigzanych z mowas, a u dzieci, ktore wykazujg wady
artykulacyjne i trudnosci w nauce czytania i pisania niewielkie zmiany
organiczne w pniu mézgu.

Powstato wiele koncepcji poszukujacych wyjasnienia patomecha-
nizmu tego zaburzenia. SLI ujmowane jest w kategoriach deficytu wiedzy
jezykowej, ktory powoduje trudnos$ci z rozumieniem i produkcja struktur
gramatycznych'®. Istnieja takze koncepcje odwolujace sie do funkcjono-
wania moézgu tych dzieci. Wykazuja, ze specyficzne uposledzenie rozwoju
jezyka nie jest wylacznie defektem w sferze jezykowej, a u jego podloza lezg
deficyty w czasowym opracowywaniu informacji (opracowywaniu infor-
macji sktadajacej sie z szybko zmieniajacych si¢ parametréw akustycznych,
co dotyczy informacji werbalnej i niewerbalnej) czy ograniczenia ogdlnej
zdolno$ci przetwarzania informacji®.

Trudnosci jezykowe w wieku szkolnym

U wielu dzieci z SLI trudnosci jezykowe majg charakter przewlekty.
Z czasem czynig one postepy, ale problemy z jezykiem daja o sobie zna¢
takze w okresie péznego dziecinstwa, dojrzewania, a w niektérych przy-
padkach nawet w dorostym zyciu, cho¢ zazwyczaj przybieraja subtelniejsza
forme?°.

4 Ibidem, s. 386.

5 S. C. Lai, A fork head domain gene is mutated in a severe speech and language disor-
ders, “Nature” 2001, p. 519.

* A. Borkowska, L. Domanska, Neuropsychologia kliniczna dziecka, Warszawa 2006,
s.127.

v T. Zaleski, Zagadnienie opoznionego rozwoju mowy. [w:] Zaburzenia procesu komu-
nikatywnego, A. Obrebowski, Z. Tarkowski (red.), Lublin 2005, s. 148-149.

® L. B. Leonard, SLI — specyficzne zaburzenia rozwoju jezykowego. ttum. M. Hernik,
Gdansk, 2006, s. 287-362.

¥ Ibidem, s. 287-362, 376-383.

2 Ibidem, s. 36-37.
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W wieku szkolnym stwierdza si¢ liczne trudnosci na wszystkich pozio-
mach jezyka. Wérdd probleméw leksykalnych najczesciej wymienianym sg
klopoty ze znajdywaniem wilasciwego stowa (generowaniem wlasciwego
wyrazu wymaganego w danej sytuacji). Gléwnymi symptomami sg nad-
miernie dlugie pauzy w wypowiedziach, oméwienia lub stosowanie stéw
o niespecyficznym znaczeniu, zdarzajg sie takze substytucje semantyczne
i fonologiczne. Przyczyny tego zjawiska upatruje sie w problemach w wydo-
bywaniu stéw z pamieci. Mozliwe jest jednak, ze stowa te sg obecne w ich
pamieci, o czym $wiadczy poprawne wykonywanie zadan polegajacych na
wskazywaniu obrazkéw zgodnie z ustyszanym stowem. Przypuszcza si¢
zatem, ze uzywajg niewlasciwego sposobu dotarcia do posiadanego zasobu
stownikowego. Istnieje takze mozliwo$¢, ze niektére stowa osadzone sg
w bogatszej sieci powigzan niz inne, przez co sg lepiej lub mniej znane®.

W zakresie sktadni obserwuje sie¢ gléwnie trudnosci we wlasciwym jej
uzyciu, ale nalezy takze zauwazac¢ problemy w odbiorze. Ponadto czestym
zjawiskiem jest bledne stosowanie wyrazen przyimkowych, przystowkow,
bledy gramatyczne.

Trudnosci fonologiczne dotycza gltéwnie redukeji grup spétgtosko-
wych?.

Istotnym problem dzieci w wieku szkolnym s3 utrzymujace si¢ trud-
nosci we wlasciwym sposobie uzycia jezyka w celu komunikacji, czyli trud-
no$ci pragmatyczne. Dotyczg wlasciwego rozumienia metafor, dzieci te
rzadziej inicjuja rozmowe, chetniej wypowiadaja si¢ w stosunku do rowies-
nikéw niz dorostych.

Wtérnie wobec problemdw z trescig i forma jezykowa wystepuja trud-
nosci dotyczace:

- rozwiazywania konfliktéw za pomoca $rodkéw jezykowych — ich
opisy sa mniej $ciste, nie potrafig wlasciwie argumentowac, wyjas-
ni¢, opowiedzie¢, czesciej wycofuja si¢ lub przejawiaja agresje,

- wlaczania si¢ w rozmowe z udziatem wielu rozméwcow,

- narracji, wigzane z organizacja wypowiedzi, spdjnoscia.

Nieporadno$¢ jezykowa, bledy leksykalne, gramatyczne powoduja, ze
dzieci te sa spostrzegane jako mniej dojrzale, nienadajace si¢ do pewnych
rol spotecznych?.

2 Ibidem, s. 70-74.
2> A. Borkowska, L. Domanska, Neuropsychologia... op. cit., s. 154-155.
3 L.B. Leonard, SLI — specyficzne zaburzenia..., op. cit., s. 65-128.
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Obszarem szczegdlnego ryzyka jest czytanie i pisanie. Wigkszo$¢ dzieci
z SLI do$wiadcza tych trudnosci*. Nic tez dziwnego, gdyz powszechny stat
sie juz obecnie poglad, Ze specyficzne zaburzenia czytania (dysleksja) ma
podstawy jezykowe, gléwnie w przetwarzaniu fonologicznym?. W wielu
badaniach wykazano zwigzek miedzy wczesnymi zaburzeniami rozwoju
mowy i jezyka w postaci zaburzen rozwojowych i specyficznych a dyslek-
sja rozwojowa*®. Stwierdza si¢ liczne podobienstwa miedzy obu grupami,
dotyczace obnizonych zdolnoéci w zakresie swiadomosci fonologicznej,
percepcji mowy, skladni, szybkiego nazywania®.

Skutecznos$¢ terapii

Dzieci pozbawione terapii rozwoju jezykowego z czasem pozostaja
coraz bardziej w tyle w stosunku do réwiesnikéw. Wskazuje si¢ takze na
mozliwo$¢ obnizania inteligencji niewerbalnej wraz wiekiem u dzieci nie
poddawanych terapii®.

Poszczegélne koncepcje oddzialywan terapeutycznych proponuja
rézne procedury. Przyjmujace teze o deficytach wiedzy jezykowej, powo-
dujacych wolniejsze odkrywanie jego regul jezykowych, kiadg nacisk na
stymulacje rozwoju jezyka. Stosowane sa metody oparte na nasladowni-
ctwie, modelowaniu, stymulacji zogniskowanej, przerébek wypowiedzi
dziecigcych podczas rozmowy, rozwijania wypowiedzi.

Koncepcje odwotujace sie do deficytu w czasowym opracowywaniu
informacji procedury terapeutyczne opieraja si¢ na treningu rozpoznawa-
nia szybko zmieniajacych si¢ w czasie bodzcéw wzrokowych i stuchowych.

Wykazano korzystny wplyw terapii bez zréznicowania typéw podejs¢
terapeutycznych.

Efekty prowadzonych oddziatywan terapeutycznych wskazujg na dwie
mozliwosci:

* M. Grohnfeld, Der spezifische Beitrag der Sprachheilpidagogik in der Betreuung
sprachentwicklungsgestorter Kinder, [in:] Therapie von Sprachentwicklungsstorungen, op. cit.,
S. 35-45.

»  Definition of dyslexia adopted by ODS Research Committee and National Institutes
of Health “Perspectves”, 1994, The Otton Dyslexia Society, vol. 20, p. 4-5.

* M. Bogdanowicz, G. Krasowicz-Kupis, Czytanie i pisanie jako formy komunikacji
jezykowej, [w:] Podstawy neurologopedii, T. Gatkowski, E. Szelag, G. Jastrzebowska (red.),
Opole 2005, 5. 1002-1004.

7 L. B. Leonard, SLI — specyficzne zaburzenia..., op. cit., s. 258.

28 Ibidem, s. 165-184.
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- wzrost tempa rozwoju jezykowego, a zalegtosci w stosunku do ré-

wiesnikow przestaja powickszac sie,

- roznice w stosunku do réwiesnikow daje si¢ rzeczywiscie zmniej-

szy¢, ale w wielu wypadkach nie zanika ona nigdy.

W obu przypadkach obserwuje si¢ jednoczesny wzrost webalnego IQ.

Efekty terapii sg trwale — dzieci utrzymujg osiagniety poziom w na-
stepnych latach?.

Z uwagi na opdzniajacy si¢ i przediuzajacy okres diagnostyczny oraz
wciaz niewystarczajacy stan opieki logopedycznej nad dzie¢mi z zaburze-
niami mowy, dziatania te podejmowane sg czgsto pdzno, a wiele dzieci
zostaje pozbawionych wsparcia.

W konsekwencji pozostaja ,,skazane” na niepowodzenia szkolne.

Brak jest doniesien na temat prowadzonych oddziatywan wobec prob-
leméw jezykowych dzieci w wieku szkolnym. Niewiele jest takze materia-
tow do ¢wiczen jezykowych zwlaszcza do pracy z mlodzieza. Niewatpli-
wie jednak, oprécz doswiadczajacych trudnosci w czytaniu i pisaniu, majg
takze mniej lub bardziej nasilone problemy w wypowiadaniu si¢ stownym.
Prezentowany przez nie niski poziom sprawnosci jezykowej moze nie tylko
przektada¢ sie na jako$¢ roznych zadan szkolnych, ale takze negatywnie
wplywa¢ na ich kariere osobista i zawodowa: by¢ istotnym czynnikiem
decydujacym o wyborze zawodu, wplywa¢ na pozycje w grupie formalnej,
nieformalnej, na petnione w przysztosci role spofeczne oraz jakos¢ ich kon-
taktow inter- i intrapersonalnych.

Oprocz powszechnych strategii wspomagajacych opanowanie jezyka
na poszczegdlnych jego poziomach interesujace i godne uwagi jest podej-
$cie proponowane w stosunku do 0séb z zaburzeniami jezykowymi (afazja
nabyta), w oparciu o teorie mikrogenetyczng Browna.

Zaklada ona, ze czlowiek (uczen z SLI) wciaz si¢ zmienia, a jego ewo-
lucja nie jest przeznaczeniem. Zawsze istnieja ograniczenia, decydujace
o tym, kim nie moze si¢ sta¢, ale takze pole wyboru, szersze lub wezsze,
w zalezno$ci od mozliwosci i obiektywnych uwarunkowan. Uczen moze
nie dostrzega¢ swoich ograniczen lub pola wyboru, przypuszczajac, ze nie
ma nic do powiedzenia.

Oddzialywania polegaja na odsuwaniu lub przesuwaniu ograniczen
tak, aby pole wyboru bylo jak najszersze. Stwarzania uczniowi z ograni-
czeniami i mimo ich wystepowania, jak najszerszej perspektywy rozwoju,

» Ibidem s. 262-278, 363-376.
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realizowania si¢, gdzie istniejace ograniczenia nie beda mialy zasadniczego
znaczenia.

To réwniez konieczno$¢ pomagania w dostrzeganiu i uwzglednianiu
realnych ograniczen, aby dobrze rozumial zakres i charakter dokonywa-
nych wyboréw. Chodzi o to, by sam dokonywal wyboréw, zdajac sobie jed-
nak sprawe z tego nad czym i ile musi pracowa¢, dlaczego i po co. Takie
oddziatywania wyznaczajg heurystyczne podejscie do diagnozy i wspoma-
gania, podmiotowg aktywnos¢ ucznia oraz wspierajaca role nauczyciela®.

Whioski

o Specyficzne uposledzenie rozwoju jezyka moze mie¢ charakter
przewlekly i utrzymywac¢ si¢ w wieku szkolnym, a nawet w zyciu doro-
stym.

o Deficyt jezykowy, jedynie pozornie przezwyciezony w wieku
przedszkolnym, moze decydowa¢ o gorszym funkcjonowaniu w innych
sferach: spolecznej, emocjonalnej i poznawczej, by¢ zrédfem uogélnionych
trudno$ci szkolnych, odpowiada¢ za nasilenie trudno$ci w czytaniu i pisa-
niu a nawet je wywolywa¢

o Programy interwencji, realizowane w wieku przedszkolnym,
powinny by¢ rozszerzane na dalsza obserwacje i wspomaganie zdolnosci
jezykowych w wieku szkolnym.

% B.D. MacQueen, Podstawy neurolingwistyki dla neurologopedow, [w:] Podstawy neu-
rologopedii, T. Gatkowski, E. Szelag, G. Jastrzebowska (red.), Opole 2005, s. 959-962.
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