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O potrzebie tworczej edukacji
w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci

Edukacja w spoleczenstwie zindywidualizowanym nieuchronnie podlega
nowym procesom i naciskom, zmienia si¢ w kierunku niepozagdanym z punktu
widzenia wymagan demokracji etycznej i uczestniczacej. Niepokojace uwikta-
nie edukacji w dyskurs ekonomiczny i podporzadkowanie jej logice rynku czyni
niezb¢dnym spoteczny dialog nad jej ksztaltem, organizacjg i wizjg w przysztosci,
dialog wykraczajacy poza grupe zainteresowanych edukacja nauczycieli, rodzi-
céw inaukowcdw. Potrzeba poszukiwania nowych uprawomocnien edukacji
wymaga szerokiego dyskursu nad jej rola i miejscem w spofeczenstwie zaawan-
sowanej NOWoCzesnosci.

Ekonomiczna retoryka w edukacji

Sytuacja cztowieka w spoteczenistwie zindywidualizowanym, jego szczegdlne
uwiktanie w §wiat symulacréw, rodzi z koniecznosci procesy zmian w edukaciji.
Edukacja jest jedng z najbardziej eksponowanych sfer ludzkiej aktywnosci, nie-
rzadko jednak jest zaniedbywana i naginana do aktualnych potrzeb rynku pracy,
trywializowana i upraszczana. Jej rola jest ostatnio sprowadzana do rozdawania

~wejscidwek” na rynek pracy, ktére sa raczej iluzja, bo nie daja gwarancji zatrud-
nienia. Edukacja w spoteczenstwie zindywidualizowanym, w neoliberalnej kul-
turze konsumpcji traci pozycj¢ moralnego autorytetu na rzecz mediéw maso-
wych ikultury popularnej, ulega urynkowieniu i manipulacjom ekonomicz-
nej retoryki. Swoista logika kapitatu', rozciaga si¢ juz nie tylko na ksztalcenie
zawodowe, ale takze na publiczne szkolnictwo powszechne. Dochodzi wigc do

' T. Szkudlarek, , Koniec pracy” czy koniec zatrudnienia? Edukacja wobec presji swiatowego rynku,

[w:] Rynck i kultura neoliberalna a edukacja, A. Kargulowa, S.M. Kwiatkowski, T. Szkudlarek
(red.), Krakéw 2005
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przechwycenia kategorii pedagogicznych, takich jak wiedza i wyksztalcenie, ale
takze etycznych i aksjologicznych przez dyskurs ekonomiczny.

To traktowanie edukacji jak inwestycji gospodarczej, na ktérej trzeba zarobid,
catkowicie wypacza istote o$wiaty. Prowadzi do postrzegania szkél, uniwersy-
tetéw oraz wszystkich instytucji kulturalnych jako ,miejsc produkeji ludzkiego
kapitatu”. Uzewnetrznia si¢ to w sposobach ich organizowania, reformowania
i oceniania. Jedng z konsekwengji takiego stanu rzeczy jest stymulowanie kon-
kurencji migdzy szkotami, polityka selekeji i spolecznych podziatéw™.

Miejsce tworczosci w edukacji

Z drugiej za$ strony szczegdlnego znaczenia nabieraja nowe formy aktywno-
Sci cztowicka. Tworczo$é, dawniej bedaca jedynie marginesem dziatalnosci spo-
lecznej, dzis staje si¢ zjawiskiem koniecznym i zatacza coraz szersze kregi. Upod-
miotowienie pracy, poszerzanie si¢ czasu wolnego, dynamiczne zmiany rzeczy-
wistosci spolecznej, nowe wyzwania sprawiajg, ze bycie twoérczym jest wazne.
Twérczo$¢ coraz czesciej nabiera istotnego znaczenia wzyciu zawodowym
i prywatnym, cho¢ nie zawsze bywa postrzegana jako warto$¢. Zapewne w zyciu
spolecznym kategoria ta b¢dzie w najblizszej przysztosci ewoluowata. Wydaje sie
wskazane podjecie staran, szczeg6lnie w obszarze szeroko rozumianej edukacji,
na rzecz lepszego zrozumienia sensu iznaczenia tworczoéci dla wspétczesnego
czlowicka. Powinna ona znalez¢ miejsce w jego $wiadomosci aksjologicznej, aby
byt zdolny w spos6b zréwnowazony kreowaé humanistyczny rozwdj i trwanie
cywilizacji oraz naturalnego srodowiska zycia czlowieka.
Wydaje sig, ze dla zaistnienia takiego stanu rzeczy potrzebne jest spetnienie

co najmniej kilku warunkéw:

obecno$¢ twérczych metod pracy w procesie ksztalcenia i wychowania

na wszystkich szczeblach edukacji — dopuszczenie stosowania heurystyk,

zamiast rozwiazan algorytmicznych wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe

i zasadne;

akceptowanie istymulowanie twérczych zachowan wszystkich uczestni-

kéw edukacyjnego procesu, w wymiarze intra — oraz interpersonalnym;

obecnos¢ ,,twérezych nauczycieli” na wszystkich szczeblach edukacji;

Por. m.in.: T. Szkudlarek, ,, Koniec pracy’.., op. cit.; Z. Kwiecinski, Nieuniknione? Funkcje alfa-
betyzacji w dorostosci, Torun — Olsztyn 2002; idem, Wykluczenie, Torun 2002; idem, Préba
analizy krytycznej pierwszych egzamindw zewngtrznych w szkolnictwie powszechnym w roku 2002,
[w:] Z.Kwiecinski (red.), Diagnoza pedagogiczno-psychologiczna wobec zagrozesn transformacyj-
nych, Szczecin 2003.
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wysoka ranga tworczosci wopinii spolecznej, jej obecno$¢ w srodkach
masowego przekazu, promowanie ludzi kreatywnych i twérezych rozwia-
zan w réznych dziedzinach, kojarzenie twérczosci z dziataniem dla wspdl-
nego dobra;

poparcie dla tworczych postaw izachowan w spoleczenistwie i przyzwole-
nie opinii spolecznej dla ,,twérczej edukacji”, ostatecznie bowiem, to spo-
leczenistwo w znacznej mierze determinuje realizacje okreslonych dziatan
edukacyjnych’.

Naturalnym wzbogaceniem i dopetnieniem refleksji nad kreatywnoscig jed-
nostki jest koncepcja tworczoéci organizacyjnej. Procesy zmienno$ci wspélczes-
nego $wiata wydaja si¢ w sposéb dostateczny uzasadniaé potrzebe konstruowa-
nia wizji szkoly przyszlodci, jako szkoly twércezej*. Cecha wspdlng wszystkich
koncepcji przyszlej edukacii jest eksponowanie potrzeby ukierunkowania pracy
dydaktycznej na to, co ma dopiero nastapi¢®. Uczenie si¢ z przesztosci nie traci
przez to racji bytu, bowiem nigdy do konca nie wiadomo ile trzeba ,doswiadczy¢
starego, zeby wykreowaé nowe”. Tym bardziej, ze tempo zmian oraz naklada-
nie si¢ tych zmian na siebie prowadzi do ogromnych trudnosci lub braku mozli-
wosci przewidzenia ich skutkéw®. W wiclu pomystach, na zmiang tradycyjnego
modelu szkoly, akcentuje si¢ potrzebe kreatywnego charakteru dziatan ksztal-
cgco-wychowawczych.

Kreatywnos¢, jako cel i srodek dziatania we wspdtezesnych spoleczenistwach,
jest akcentowana przez gremia migdzynarodowe, wypowiadajace si¢ na temat
edukacji. Miedzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla XXI wieku, piszac
o wielu nie rozwigzanych problemach naszych czaséw, stwierdza, ze to nie brak
zasobow intelektualnych, czy tez gospodarczych uniemozliwia podjecie whasci-
wych dzialan, ale brak umiejetnosci twérczego postugiwania si¢ wiedzg iinno-
wacyjnymi §rodkami technologicznymi’. W wielu raportach o$wiatowych, m.in.
E. Faurea Uczy¢ SIE ABY BYC (1975), Raporcie Klubu Rzymskiego Uczy¢ sIE

— BEZ GRANIC (1982), w Raporcie Ekspertéow BIE BLISKIE I DALEKIE CELE
WYCHOWANIA (1987), w Raporcie Mi¢dzynarodowej Komisji do spraw Eduka-
cji dla XXI wicku EDUKACJA. JEST W NIEJ UKRYTY SKARB (1998), podkresla
si¢ ogromne znaczenie wychowania czlowieka tworczego. Homo creator jest wzo-
rem wychowawczym w wielu krajach na $wiecie. Ksztalcenie zhumanizowane,

A. Cudowska, Ksztattowanie twéorczych orientacji zyciowych w procesie edukacji, Biatystok 2004.
B. Suchodolski, Wychowanie do przysztosci, Warszawa 1968.

C. Kupisiewicz, Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, Warszawa 1994.

J. Green, Nowa era komunikacji, przekl. P. Glowacki, Warszawa 1999.

Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edu-
kacji dla XXI wicku, pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa, przekl. W. Rabczuk, Warszawa
1998.
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postrzegane jako permanentne, wymaga ze swej istoty tworczego stosunku do
zycia, do siebie i$wiata. Powszechnie przyjmuje si¢ w edukacji cele zwigzane
z twérczoscia, ktére niestety najczgdciej nie sg urzeczywistniane w prakeyce
szkolnej. Tymczasem wiele wskazuje na to, ze to wlasnie przygotowanie do
aktywnosci twérczej i autokreacji powinno by¢ nadrz¢gdnym celem wychowania,
a takze istotnym $rodkiem dydaktycznym.

Szkota, jako organizacja twércza sama jest bardziej podatna na zmiany,
ajednoczesnie bardziej sprzyja kreatywnosci uczniéw i nauczycieli. Wydaje sie,
ze cechg znamienng struktury organizacyjnej takiej szkoty jest zréwnowazenie
wplywdw tego, co dane z tym, co przewidywane, przesztosci z przysztoscia, kon-
tynuacji i zmiany. Idea szkoly twérczej w teorii i praktyce edukacyjnej pojawita
si¢ juz na poczatku XX wieku, w koncepcji H. Rowida®. Cele tej szkoty wyply-
waly z filozofii J. Hoene-Wronskiego oraz B. Trentowkiego i zostaty sformuto-
wane jako ,stwarzanie si¢” wlasne czlowieka. Okreslano je tez w kategoriach
umiejetnosci doskonalenia wlasnego ,,ja”, rozwijania inicjatywy, samoksztalcenia
zdolnosci twérczych. W pdzniejszych, bardziej nam wspoltezesnych, koncepcjach

»szkoly tworezej”, m.in. R. Schulza’ akcentuje si¢ twoérczos¢ szkoty w wymiarze

instytucjonalnym, a samo pojecie rozumie si¢ przede wszystkim w kategoriach
zmiany, rozwoju szkoly ijej dziatalnoéci kulturotwérezej. Wezesniej ekspono-
wano raczej twérczo$¢ w szkole i definiowano ja w kategoriach aktywnej, pro-
duktywnej i jako$ciowo wysokiej pracy nauczyciela i uczniéw.

Edukacja do pracy i spolecznego zaangazowania

Szczegblnie cenna w tym kontekscie wydaje si¢ propozycja T. Szkudlarka
budowania ,edukacji dla pracy”, przygotowywania mtodych ludzi do zycia bez
zatrudnienia oraz rozwijania ruchu oddolnej samoorganizacji ekonomicznej
wspolnot jako alternatywy dla zewngtrznego zatrudnienia ioczekiwania na
inwestycje kapitalowe. Jest bowiem mnéstwo pracy do zrobienia, pracy ktéra
nigdy si¢ nie koriczy, brakuje natomiast zatrudnienia®. Umiejetno$¢ swobod-
nej samoorganizacji procesu wymiany pracy przez jednostki w ramach wspél-
noty wymaga jednak nowego myslenia o pieniadzu, tworzenia lokalnych sieci
wymiany pracy ilokalnych bankéw informacji. Konieczne jest takze uwolnie-
nie si¢ od ,mistyfikacji zatrudnienia podstawiajacego si¢ w miejsce pracy”'.

8 H. Rowid, Szkola twircza, Krakéw 1929.

2 R.Schulz, Twiérczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badas, Warszawa 1994.

T. Szkudlarek, , Koniec pracy” czy koniec zatrudnienia? Edukacja wobec presji swiatowego rynku,
[w:] Rynek i kultura neoliberalna a edukacja, op. cit.

T. Szkudlarek, , Koniec pracy’..., op. cit., s. 27.

10

11

146



- Agata Cudowska -

Szkota weiaz bowiem uwodzi iluzja zdobycia atrakcyjnego zatrudnienia dzigki
dyplomom, ktére ona oferuje. Tymczasem wickszo$¢ dzieci chodzacych dzi$ do
szkoly bedzie zy¢ w spoleczenistwie, w ktérym rzadzi znana reguta Pareto 20:80,
gdzie tylko 20% ludzi bedzie mialo zatrudnienie. Juz dzi§ w Polsce zatrudnie-
nie ma niewiele ponad 40% dorostych. Szkota wpisuje si¢ dzi§ bezrefleksyjnie
w retoryke sukcesu, ktérego wyznacznikiem jest dobrze platna posada w duzej
korporacji. Tym samym wickszosci uczacych si¢ oferuje poczucie niespelnienia,
kleski i spolecznej marginalizaciji. Proponowane przez T. Szkudlarka przygoto-
wanie ludzi w procesie edukacji do sensownego zycia poza obszarem etatowej
pracy, ksztalcenie do spolecznej samoorganizacji i przygotowanie do pracy na
rzecz wspdlnoty, do organizowania sieci pracy wzajemnej i dziatalnosci wolon-
tarystycznej wymaga namystu nie tylko pedagogéw, ale takze intelektualistow,
politykéw i organizatoréw zycia spolecznego.

Edukacja nie moze pozosta¢ oboj¢tna na zmiany spoleczne w zakresie stylow
zycia, worganizacji spoleczenistwa, braku zatrudnienia, wobec osamotnienia
cztowieka ijego zniewolenia przez rynek. Zmiana edukacyjna wymaga szero-
kiej debaty publicznej. Potrzeba budowania wizji edukacji wspdlnotowej, nasta-
wionej na rozwéj pozarynkowej organizacji pracy, rozwdj cztowieka w procesie
pracy, przygotowujacej ludzi zaangazowanych iodpowiedzialnych wydaje si¢
dzi$ bezsprzeczna, cho¢ jej urzeczywistnienie jest sprawg niezmiernie trudna.
Niesie tez ze soba grozbe nowych podzialéw: lepszej edukacji, przygotowujace;j
do indywidualnych osiagnie¢ i zajmowania wysokich stanowisk w $wiatowych
korporacjach, oraz edukacji gorszej, dla dzieci z rodzin zmarginalizowanych pod
wzgledem ekonomicznym, spofecznym i kulturowym.

Zmiana spoleczna warunkiem zmiany edukacji

Realizacja projektu edukacji wspélnotowej wymaga jednak znacznie szerszej
zmiany, wykraczajacej poza przestrzen dzialan o§wiatowych. Powinna ona doko-
nywac si¢ w obszarze politycznym, poprzez budowanie demokragji etycznej, jako
opozycji wobec dominujacej dzi§ demokracji rynkowej, ktéra status obywatela
zamienia w status samotnego konsumenta. Demokracja etyczna ufundowana
jest natomiast na réwnosci politycznej, w ktérej obywatele sa poinformowani
i wyksztalceni, zdolni do uczestnictwa w zyciu publicznym, sg upetnomocnienti,
czyli posiadaja intelektualne mozliwosci refleksji, rozumowania iargumento-
wania w procesie rozwigzywania probleméw'?. Edukacja niezmiennie stanowi

12

E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji, [w:] Rynek i kultura neoliberalna
a edukacja, A. Kargulowa, S.M. Kwiatkowski, T. Szkudlarek, Krakéw 2005.
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jeden z najistotniejszych warunkéw upetnomocnienia, nawet wtedy, gdy tak jak
dzi$ nie przesadza ona o mozliwosci zatrudnienia.

Konieczne jest takze poszukiwanie i tworzenie instrumentdw, ktére umozli-
wig dialog ludzi pochodzacych z réznych $rodowisk spolecznych iz réznych kul-
tur, budowanie przestrzeni dialogicznej w instytucjach edukacyjnych. Zdaniem
A. Giddensa inwestowanie w edukacje jest obecnie gtéwnym imperatywem pan-
stwa"’. Nowa filozofia edukacji, filozofia upelnomocnienia, wlaczania, uczest-
nictwa jest, zdaniem E. Potulickiej, niezb¢dnym antidotum na wolnorynkowa
rzeczywisto$¢ edukacyjng. W tej rzeczywistosci bowiem dokonuje si¢ erozja
roli obywatela, ideatem jest cztowick przedsigbiorezy, a nie np. cztowiek madry.
Homo oeconomicus traktuje wszelkie dobra, w tym takze edukacje, jako towar
a nie warto$¢, cechuje si¢ mentalno$cia indywidualistyczna, orientacja merkan-
tylno-handlowa iumiejetnoscia wspotzawodniczenia na rynku pracy. Jedna
z konsekwencji takiego stanu rzeczy jest atrofia wiezi moralnych, zachowania
egoistyczne iaspoleczne, wzrost przestgpczosci, szerzenie si¢ kultury cynizmu,
manipulacji i obojetnosci. Rynek edukacyjny w takiej kulturze jedynie powigk-
sza nieréwnosci spoteczne™, w szkole nasilajg si¢ procesy selekeyjne, a ksztalcenie
zostaje zdominowane przez ,testowanic”.

B A. Giddens, Tizecia droga. Odnowa socjaldemokracji, przekt. H. Jankowska, Warszawa 1999.
4 E.Potulicka, Wolny rynck..., op. cit.
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