Alicja Korzeniecka-Bondar

»,Czas drukowania swiadectw”, czyli czerwcowy czas
szkolny. O szkolnej grze pozoréw

Czas mowi. Mowi wyrazniej niz sfowa. Przestanie, ktére nam przeka-
zuje, dociera do nas, glosno i klarownie. (...) Czas moze wykrzyczec
prawde tam, gdzie stowa ktamig

podkresla Edward T. Hall'. Skoro tak, to warto zadac pytanie: co mowi
czas szkolny? Wszak wszystkie zdarzenia szkolne dziejg sie w czasie,
majg ustalong dlugos¢, szybkos¢, okres trwania, odstepy miedzy zda-
rzeniami. Te nakazy czasu, regulujace funkcjonowanie szkoty, wyzna-
czane sg drogg zarzadzania, stosownymi uchwatami i rozporzadzenia-
mi wiadz (oSwiatowych i samorzadowych). Petnig funkcje organizuja-
ca i porzadkujaca, ich celem jest koordynowanie dziatan spotecznych.

W szkole czas nie jest jedynie skalg pomiaru zdarzen i procesow,
stanowi on przede wszystkim immanentng wiasciwos$¢ owych zdarzen
i procesow spotecznych. Czas ma okreslone indywidualnie znaczenie
i sens, zawarty jest w zdarzeniach szkolnych. Kazde z nich (np. lekcja,
przerwa, dyskoteka, itp.), ma subiektywne, indywidualnie okreslane
przez podmiot edukacyjny: trwanie (krotkie, dtugie), tempo (wolne,
szybkie), rytm (stopniowy, chaotyczny) oraz znaczenie, moze to by¢:
czas nasycony — czas pusty, czas ciekawy — czas nudny, itp.2.

' E.T. Hall, Bezgfosny jezyk, przeki. R. Zimand, A. Skarbinska, PIW, Warszawa 1987,
s. 27.

2 Por.: P. Sztompka, Socjologia zmian, Znak, Krakéw 2005.
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Przedmiotem analizy w tym tekscie jest indywidualnie, przez ucz-
niow okreslane, znaczenie i sens wycinka roku szkolnego (2-3 tygo-
dnie czerweca), kiedy uczniowie uczeszczajg na lekcje, ale majg juz wy-
stawione oceny wienczace rok szkolny. Co dzieje sie wtedy na lekcjach
i jakie to ma znaczenie dla rozwoju ucznia? Praca sklada sie z trzech
czesci, pierwsza — dotyczy charakterystyki wybranych elementéw cza-
su wspoéliczesnej mtodziezy, tego, co go wypetnia, w drugiej czesci —
analizie zostanie poddany strukturalnie okreslony czas w szkole, trze-
cia czes¢ pracy dotyczy tego, co szkota ma do zaproponowania ucz-
niom w czerwcu, i co z tego wynika dla rozwoju ucznia.

Jaki jest czas mlodziezy?

Zyjemy w kulturze terazniejszosci, ktéra charakteryzuje kompre-
sja czasu, przyspieszenie, natychmiastowos¢, pozbywanie sie (rzeczy,
ale takze wartoSci, stylow zycia, statych zwigzkéw miedzy ludzmi)3.
Te zjawiska niosa okreslone konsekwencje dla jednostek i zbiorowo-
§ci, a szczegélnie dla mtodych ludzi. Zycie stalo sie suma ,,chwil obec-
nych™, ktére moga sie zdarzy¢ tu i teraz, stracifo swojg ciagtosc i ukie-
runkowanie. W kulturze terazniejszosci nie ma czasu na kontynuacje,
zakotwiczenie, zachowanie tradycji; nie ma czasu na wyznaczanie ce-
6w dalekich. Obecnie liczy sie tylko terazniejszo$¢, a nie przesziosc,
czy przyszios¢. Te chwile majg by¢ maksymalnie wykorzystane i przy-
jemne, innych sie unika.

Dlugoterminowe inwestycje (edukacyjne, finansowe, ale takze
w budowanie wiezi miedzyludzkich) ,nie optacaja si¢”, gdyz nie przy-
nosza pozadanych efektow, nie daja bezpieczenstwa i poczucia kiero-
wania wiasnym zyciem. Wspo6tczesni miodzi ludzie nie majg gwarancji,
ze podejmujac trud ksztalcenia na coraz wyzszym szczeblu, beda mieli

3 E. Tarkowska, Zygmunt Bauman o czasie i procesach detemporalizacji, ,,Kultura i Spote-
czenstwo” 2005, nr 3.

4 Z. Bauman, Konsumowanie zycia, przekt. M. Wyrwas-Wisniewska, Wyd. UJ, Krakéw
20009, s. 40.
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prace®, zostana lepiej przygotowani do zycia®, stana sie madrzejsi. Jak
zauwazajg Phillip Zimbardo i John Boyd: ,Reguty zyciowej gry wydaja
sie zmienia¢ zupetnie przypadkowo”’, skoro miodzi ludzie tak bardzo
koncentrujg sie na terazniejszosci. Sytuacje te poglebia jeszcze fakt,
ze miodzi ludzie nie majg na kim polegac.

Im mniej ludzie moga polega¢ na obietnicach sktadanych przez rzad,
instytucje, czy rodzine, tym bardziej unikajg przysztosci i koncentru-
ja sie na terazniejszo$ci, tworzac $wiat podzielony na czern i biel, , tak”
i,nie”, ,jest” i,nie ma”, zamiast Swiata wypelnionego mozliwosciami,
ewentualnosciami i prawdopodobienstwami®.

James Gleik dowodzi w ksigzce, pod znamiennym tytutem: Szybciej.
Przyspieszenie niemal wszystkiego®, ze przyspieszenie dotyka kazdej sfe-
ry naszej aktywnosci. Wspoéiczesny mtody cztowiek nauczyt sie uwa-
zac szybkie tempo, za co$§ normalnego, niecierpliwi sie, gdy musi cze-
ka¢, gdy ,nic sie nie dzieje”. Nie zna ,,starych dobrych czaséw” z opo-
wiesci dorostych, gdy ludzie mieli na wszystko czas i sie nie $pieszyli.
Jego Swiat jest fast.

Miodzi ludzie zyjg w $Swiecie nasyconym réznorodnymi bodZzca-
mi, s3 wrecz nimi bombardowani w kazdym momencie. Coraz now-
sze komputery, iPhone’y, billboardy reklamowe, setki kanatow telewi-
zyjnych, ktore sg dla nich interesujgce, atrakcyjnie opakowane, a ich
wielo$¢ i zmienno$¢ sprawia, ze sie nie nudza. Co z tej wielosci wy-
nika? Czego poszukujg mtodzi ludzie? Coraz wiekszej ,ilosci przezy-
wanych wrazen irelacji” gromadzonych w dazeniu do réznorodnosci

> K. Szafraniec, Niedawno mfodzi Polacy mogli liczy¢ na szybki awans spoteczny, dzis gro-
zi im zbiorowa degradacja, ,,Polska. The Times, 14 pazdziernika 2009. http://www.
polskatimes.pl/fakty/kraj/173479,niedawno-mlodzi-polacy-mogli-liczyc-na-szybki-
awans,id,t.html?cookie=1 [14.10.2010].

6 Por.: Przysztosc na 3+: glos uczniow, O. Syska (red.), Instytut Badan nad Gospodarka
Rynkowa, Seria ,Wolnos$¢ i Solidarnos$¢”, nr 38, Gdansk 2011.

7 P. Zimbardo, J. Boyd, Paradoks czasu, przekt. M. Zielinski, M. Materska, PWN, War-
szawa 2009, s. 90.

8 Tamze,s. 90.

° ]. Gleick, Szybciej. Przyspieszenie niemal wszystkiego, przekl. ]. Bieron, Zysk i S-ka, Po-
znan 2003.
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i ,poruszania si¢ miedzy réznymi scenariuszami i sceneriami”'®. Mfo-
dziez w poszukiwaniu tych wrazen i nowych, atrakcyjnych scenariu-
szy, czesSciej korzysta ze Swiata wirtualnego, niz z tzw. realu. Sprzy-
jaja temu np. serwisy spotecznosciowe, przy pomocy ktorych mtodzi
ludzie dzielg sie informacjami na temat tego, co robig i jakie majg pla-
ny, zamieszczajg zdjecia i filmy z zycia. Stajg si¢ bohaterami swoich
wiasnych facebookowych czy twitterowych show, jak okresla ich Ste-
ve Harris'". Ich poczucie wtasnej wartosci wyznacza nie to, kim sa, ale
to, ilu maja znajomych w Internecie i liczba ich komentarzy na profilu
danej osoby'2.

Obecni uczniowie sa pokoleniem nieznajacym $wiata bez kompute-
row i Internetu. Marc Prensky, autor ksiazki Digital Natives, Digital Im-
migrants'3, nazywa ich digitalnymi, cyfrowymi tubylcami, ktérych moz-
gi uksztaltowaly sie pod wptywem nowych technologii. Cyfrowi tubyl-
cy zdolni s3 do wykonywania kilku zadan jednoczesnie, rownolegle
przeszukuja Internet, stuchajg muzyki, wysytaja smsy itd. Taki inten-
sywny kontakt z nowymi technologiami sprawia, ze mtodziez potra-
fi btyskawicznie wyszukiwac¢ informacje w Internecie, woli pracowac
z materiatami graficznymi niz z tekstem, najlepiej z nieograniczonym
dostepem do sieci. Potrzebuje natychmiastowej gratyfikacji i czestych
nagrod. Przedktada gry nad ,,powazng prace”'. Nie ma cierpliwosci do
wyktadéw, logiki ,.krok po kroku”, czy méwionych instrukgji.

Obok $wiata wirtualnego kolejnym kreatorem ,wrazen i nowych,
atrakcyjnych scenariuszy” sg galerie handlowe, gdzie mtodziez zako-
rzenia sie w przekonaniu, ze niezalezno$¢ konsumenta jest rownowaz-
na demokracji. Ich ,,przewodnikiem do szczes$cia” (rozumianego, jako

10 M. Dudzikowa, Ku sprawstwu, wspolpracy i refleksyjnosci poprzez ich doswiadczenie
w edukacji szkolnej. Brunerowskie przestanie w praktyce, [w:] M. Dudzikowa, R. Waw-
rzyniak-Beszterda (red.), Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji.
Studium teoretyczno-empiryczne, t. 1, Impuls, Krakéw 2010, s. 346.

" Por.: S. Harris, Facebook and Twitter Are Creating a Vain Generation of Self-Obsessed Peo-
ple with Child-Like Need for Feedback, Warns Top Scientist, http://www.dailymail.co.uk/
sciencetech/article-2020378/Facebook-Twitter-creating-vain-generation-self-ob-
sessed-people.html#ixzzIUF4BmvMT [06.08.2011].

2 Tamze.

13 M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, ,,On the Horizon” 2001, Vol. 9, No. 5,
October, http://www.albertomattiacci.it/docs/did/Digital_Natives_Digital Immi-
grants.pdf, s. 1 [27.08.2011].

4 Tamze,s. 2.

Zrédto: Miodziez — Kultura — tozsamos¢, pod redakcja Tomasza Bajkowskiego, Krzysztofa Sawickiego,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2012, ISBN 978-83-61209-70-6



Alicja Korzeniecka-Bondar 85

podazanie wiasciwa Sciezka, bycie w grze, czego potwierdzeniem sg
np. modne ubrania, gadzety) jest marka, logo, umiejetna reklama'.
Owe, jak je nazywa Zygmunt Bauman, ,bezpieczne przystanie” wyty-
€zaja to, co jest ,na czasie”, co gwarantuje publiczng aprobate i spo-
teczne uznanie. Konsumowanie gwarantuje natychmiastowa satysfak-
cje i przyjemnos¢. By jednak stac sie uczestnikiem przyjemnego kon-
sumowania, nie pozostac na jego marginesie, nie by¢ go pozbawionym,
nalezy, o czym mtlodzi ludzie informowani sg nieustannie (w domu,
szkole, mediach), ,by¢ w grze”'® — dazy¢ do sukcesu, ktérego synoni-
mem jest status, pieniadze, barwne zycie.

Socjolog Andrzej Leder wskazuje (co wymaga dluzszego cytatu),
ze o kondycji ,graczy” (klasy $redniej, czy jak nazywa jg mieszczan-
skiej) majacych dostep do dobr i konsumpcji ,,decyduje imperatyw pra-
cy, trudu, samodyscypliny, wymuszany z tak ogromna bezwzglednos-
cig, ze przystaniajgcy sobg wage wszystkich innych spraw. Reguty tru-
du decyduja o efektywnosci, efektywnos$¢ decyduje o sukcesie. Bau-
man podpowiada:

nie trzeba dzi§ poganiaczy czy nadzorcéw, perspektywa indywidual-
nej porazki (ktoéra jest przeciez osobistg katastrofa tych, za ktérych
czuje sie odpowiedzialny) oraz strach przed tg perspektywa jest wy-
starczajacy, by wymusi¢ ogromng koncentracje na jednym celu — osobi-
stym sukcesie. (...) Wszystko sprowadza sie do trudu, ktéry pod pozo-
rem walki o sukces oznacza ucieczke przed poczuciem kleski. Ten trud
wymusza ogromng koncentracje, wielogodzinna mobilizacje w dziata-
niu. Co wiecej, sprowadza przezywanie $wiata do statego leku przed
porazkg i krotkotrwatych momentéw tryumfowania. Oczywiscie doty-
czy to tych, ktérzy ,,sa w grze”, pozostali, ci ktorzy odpadli, nurzajg sie
w pustce i beznadziei’.

15 Z. Bauman, Sztuka Zycia, przekl. T. Kunz, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2009,
s. 24.

16 A. Leder, Europa w epoce schytku. Kongres Kultury, Wroctaw 2011, http://www.culture-
congress.eu/europa/leder_europa [30.10.2011].

7 Tamze.
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Niezmiennie od lat za warunek sukcesu uwazane jest dobre (czytaj:
wyzsze) wyksztalcenie'8, ktére jednak niczego nie gwarantuje (o czym
wczes$niej wspominalam).

Podsumowujgc te czes¢, stwierdzi¢ mozna, ze wspoétczesni mtodzi
ludzie chca przyjemnie spedza¢ chwile, konsumowac ,tu i teraz”, nie
planujac przysztos$ci, nie myslagc o konsekwencjach, ale jednoczesnie
oczywistoscig dla nich jest — zeby to osiggng¢ musza ciezko praco-
wacé, rezygnowac z natychmiastowej gratyfikacji, dba¢ o wyksztatce-
nie, wyznaczac cele dalekie. Wyksztatcenie nie jest jednak warto$cig
samg w sobie, ale stuzy do uzyskania dobrej pracy i zarobienia pienie-
dzy, ktére sg srodkami prowadzacymi do tego, by wie$¢ ,,zycie na od-
powiednim poziomie”, jak méwi miodziez, zazwyczaj pelne przygod
i wrazen; |[ktore jest — przyp. A.K.-B.| przyjemne”".

Naszkicowana w tej czes$ci pracy problematyka nie wyczerpuje
szerokiej problematyki czasu mtodziezy, doswiadczania czasu przez
miodziez i konsekwencji z tego ptynacych dla loséw jednostek i spo-
teczenstwa — stanowi jedynie szkic wybranych probleméw stanowig-
cych kontekst dalszych analiz, wskazujacy, ze miodzi zyja intensywnie
i szybko. Jak sie ma do tego czas w szkole/ czas szkotly?

Jaki jest czas w szkole/czas szkoly?

Czas szkolny okresla rytm dnia, tygodnia, roku uczniéw, nauczy-
cieli, rodzicow. Sa obszary strukturalnie wyznaczane — nakazy czasu,
ale i takie, ktére sg wynikiem i przejawem jakos$ci interakcji uczestni-
kow proceséow wychowawczych. Poza rokiem kalendarzowym mamy
jeszcze ,rok szkolny”, ktory jest spotecznie okreslong jednostkg miary
wyznaczajacg czas pracy i czas odpoczynku wszystkich uczestnikow
procesow edukacyjnych. W mysl Rozporzadzenia MEN z dnia 5 paz-
dziernika 2010 r. zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie organiza-
cji roku szkolnego, ,,w szkotach, z zastrzezeniem ust. 2-4, zajecia dy-

18 Por.: K. Szafraniec, Niedawno mfodzi Polacy mogli liczy¢ na szybki awans spoteczny, dzis
grozi im zbiorowa degradacja, http://www.polskatimes.pl/fakty/kraj/173479, niedaw-
no-mlodzi-polacy-mogli-liczyc-na-szybki-awans,id,t.html?cookie=1 [14.10.2010].

19 K. Szafraniec, Wartosc mtodego pokolenia, [w:] Portret mfodego pokolenia, M. Luczewski
(red.), Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2009, s. 13. http://www.
pfo.net.pl/images/stories/kongres_obywatelski/iv/pdf/portret.pdf [14.10.2010].
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daktyczno-wychowawcze rozpoczynaja sie w pierwszym powszednim
dniu wrzesnia, a koncza w ostatni piatek czerwca”?°.

Uczeszczanie do szkoly jest rodzajem praktyki spotecznej, w kto-
rej czas odgrywa fundamentalng role. Poza wyznaczeniem ram cza-
sowych roku szkolnego, kazda szkota ma swoj plan semestru, mie-
sigca, tygodnia i dnia (im wieksza szkota tym wigksze rygory czaso-
we wyznaczane np. pracg zmianowa, dostepnoscia sal, itp.). W szkole
wszystkie czynno$ci majg zaplanowane miejsce (w sensie: punkt czasu,
w jakim ma miejsce dane wydarzenie lub czynnos$¢) i czas trwania?':
lekcje trwajg zwykle 45 minut, ale czasami sg skracane lub wydtuzane,
przerwy — dtugie, krotkie, obiadowe, itp. W szkole sekwencje czyn-
nosci poszczegoélnych oséb, np. uczniow i nauczycieli musza by¢ zsyn-
chronizowane w czasie. Zgrywanie w czasie spotkan ludzi pociaga za
soba wymég punktualnosci, precyzji i przewidywalnosci??.

Owo wyznaczanie czasu funkcjonowania szkoly (zaréwno uregu-
lowane rozporzgdzeniami czy regulaminami wewnatrz szkoly) odby-
wa sie czesto poza udzialem nauczycieli i uczniéw, ci ostatni nie de-
cyduja, kiedy i jakie czynnosci w szkole wykonujg (uczniowie nie majg
wplywu na plan dnia) — jest im przedstawiony na poczatku semestru.
Uczniowie, a czasami i nauczyciele traktowani sa w szkole jako ,,osoby,
ktérym narzucany jest czas czynno$ci”’?.

Jak wskazuje Theo van Leeuwen ,Takie jednostki sg postrzegane
jako niezdolne lub nieposiadajace odpowiednich srodkéw, aby przewi-
dzie¢, kiedy doktadnie powinny rozpoczac¢ lub zakonczy¢ dang czyn-
nosc¢”’?*. Osoby te dziataja wedle wyznaczonych przez kogo$ dyspozy-
¢ji dotyczacych tego, co i kiedy majg robic.

W szkole wszystkich obowigzuja instrumentalne nakazy czasu®,
ktérych przejawem jest np. szkolny dzwonek. Wiadza wyznaczania

20 Rozporzadzenie MEN z dnia 5 pazdziernika 2010 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie organizacji roku szkolnego (Dz. U 2010 nr 186 poz. 1245).

2! Por.: T. van Leeuwen, Czas w dyskursie, [w:] Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscypli-
narne podejscie do komunikacji spofecznej, A. Duszak, N. Fairclough (red.), Universitas,
Krakow 2008, s. 496.

22 Por.: J. Urry, Sogjologia mobilnosci, przekt. J. Stawinski, PWN, Warszawa 2009,
s. 157.

2 T.van Leeuwen, Czas w dyskursie..., dz. cyt., s. 496.
24 Tamze.
2> Tamze.

Zrédto: Miodziez — Kultura — tozsamos¢, pod redakcja Tomasza Bajkowskiego, Krzysztofa Sawickiego,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2012, ISBN 978-83-61209-70-6



,Czas drukowania swiadectw”, czyli czerwcowy czas szkolny

czasu w szkole ma charakter zaré6wno bezosobowy, zinstytucjonali-
zowany, ale istniejg takze spersonalizowane nakazy czasu, np. wtedy,
gdy nauczyciele wyznaczajg czas dla czynnos$ci wykonywanych przez
uczniéw w czasie lekgji (czas méwienia, wychodzenia z sali, itp.). Przy-
wilej wyznaczania czasu odgrywa kluczowa role we wszystkich insty-
tucjach wychowawczych?¢,

Rok szkolny charakteryzuje sie r6zng intensywnos$cia pracy pod-
miotéw edukacji. Szczegdlnym wycinkiem roku szkolnego jest etap
koncowy, tuz przed wakacjami. Jaki on jest?

Jaki jest czerwcowy czas szkolny??’

Minister edukacji narodowej, Katarzyna Hall, na zakonczenie czwar-
tego roku szkolnego za jej kadencji?®, podsumowata — o czym czytamy
w tek$cie pt. Szkola blizsza uczniom — ,swoéj dorobek z perspektywy
uczniéw i ich rodzicow”, biorgc pod uwage analizy zawarte w opraco-
waniu Szkola bez przemocy. Na trzystronicowym podsumowaniu dorob-
ku minister edukacji podkresla, ze

poréwnanie raportéw programu ,Szkota bez przemocy” zlat 2006
i 2011 pokazuje, ze odczucia uczniéw zwigzane ze szkota poprawi-
ly sie we wszystkich badanych obszarach [podkresl. — A. K.-B.]. Oko-
to dwa razy wiecej uczniéw ,w szkole naprawde sie rozwija i czuje, ze
idzie naprzéd”, ,w szkole czuje sie docenianych” i deklaruje, ze ,lekcje
ich interesuja”. MEN oczekuje jeszcze lepszych opinii uczniéow w kolej-
nych latach®.

26 Tamze.

27 Poprzez ,czerwcowy czas szkolny” rozumiem ostatnie dwa — trzy tygodnie roku
szkolnego, gdy uczniowie majg juz wystawione oceny koncowe, ale nadal chodza
do szkoty (przyp. A.K.-B.).

Badania bedace podstawg napisania tekstu zostaly przeprowadzone za czaséw
kierowania MEN przez K. Hall, analiza odbywata sie w momencie, gdy zostatla po-
wolywana nowa minister edukacji — K. Szumilas, to jednak nie ma znaczenia dla
zamieszczonych tu analiz (przyp. A.K.-B.).

28

2 Szkota blizsza uczniom. Podsumowanie pracy ministra edukacji narodowej w latach szkol-
nych 2007/08-2010/11, http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&
view=article&id=2271%3Aszkoa-blisza-uczniom-podsumowanie-pracy-ministra-
edukacji-narodowej-w-latach-szkolnych-200708-201011&catid=29%3Aministerst
wo-pozostae-wydarzenia-edukacyjne&Itemid=53 [06.08.2011].
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Zmiany te pozwalajg dzieciom i mtodziezy jak najpetniej rozwijac¢ swo-
je mozliwosci. Czynia one szkole atrakcyjna i podazajaca za zmianami
w $wiecie, zblizajg ucznia do szkoly i motywuja go do lepszej nauki
[podkresl. — A. K.-B.]

moéwi K. Hall w komentarzu zamieszczonym na stronie internetowej
MEN?3°,

Warto jednak doda¢, ze w Raporcie Szkola bez przemocy 2011 jego
autorki dokonaty prezentacji takze, poza przywolanymi przez nig uczu-
ciami pozytywnymi, uczu¢ negatywnych, doswiadczanych przez ucz-
niéw w szkole wskazujgcych, ze odczucia uczniéw zwiazane ze szkotg
pogorszyly sie we wszystkich badanych obszarach, co zostalo pomi-
niete w powyzszym podsumowaniu3!. Na pierwszym miejscu pojawito
sie stwierdzenie: ,nudze sie na lekcjach” (wskazato tak 54% badanych
w 2011 i 38% badanych w 2006 roku). W dalszej kolejnosci, za kazdym
razem z wiekszym odsetkiem wskazan w 2011 roku: ,boje sie niekt6-
rych lekcji”, ,,denerwuje sie przed pojsciem do szkoly”, ,kiedy jestem
w szkole czuje sie niepewnie, nie na swoim miejscu”, ,boje sie i§¢ do
szkoty”32. Autorki podsumowujgc, ujmuja to nastepujaco: ,,na lekcjach
mifo, ale nudno”. Wylania sie tu inne, niz przedstawione przez panig
Minister oblicze szkoty.

W liscie na koniec roku szkolnego 2011 minister edukacji, Katarzy-
na Hall, dziekuje z catego serca dyrektorom, nauczycielom i pracowni-
kom oswiaty za codzienng, trudng i odpowiedzialng prace dydaktycz-
ng i wychowawczg, podkreslajac, ze ,w zyciu ucznia liczg sie nie tylko
spektakularne sukcesy, lecz kazdy dobry, interesujacy dzien spedzo-

30 Ministerstwo Edukacji Narodowej, ,Aktualnosci” z21.06.2011, http://www.
men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2271%3Aszko
a-blisza-uczniom-podsumowanie-pracy-ministra-edukacji-narodowej-w-latach-
szkolnych-200708-201011&catid=29%3Aministerstwo-pozostae-wydarzenia-
edukacyjne&Itemid=53 [06.08.2011].

31 Opinie na temat zawarte sg takze w wypowiedziach uczniéw zamieszczonych na
YouTube.pl : MEN: Szkota blizsza uczniom. Uczniowie: Ale ma swoje minusy, http://www.
youtube.com/watch?v=_NB8cSyh9_Q [06.12.2011].

32 A. Giza-Poleszczuk, A. Komendant-Brodowska, A. Baczko-Dombi, Raport ,,Szkota
bez przemocy 2011”, http://www.szkolabezprzemocy.pl/pliki/318-sbp2011-raport-
glowny-calosc.pdf, s. 86 [06.08.2011].
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ny w szkole, ktory stuzy jego rozwojowi i ksztaltowaniu osobowosci
[podkresl. — A.K.-B.] "%,

Czy takie dobre, interesujace dni spedzili uczniowie w czerwcu
w szkole? Rozwojowi czego one stuzyty?

W tej czesci tekstu analizie zostang poddane wyniki badan obej-
mujace ,wycinek czasu” — dwa, trzy ostatnie tygodnie czerwca 2011
roku, gdy uczniowie majg juz, w wiekszosci, wystawione oceny kon-
cowe i nadal uczeszczajg na lekcje oraz indywidualnie, przez uczniéw
okres$lane, znaczenie i sens. Metoda sondazu diagnostycznego uzyska-
tam wypowiedzi 48 uczniow (33 dziewczat, 15 chtopcoéw) z réznych
etapow ksztalcenia, co stanowi czesc¢ szerszego projektu badawczego.

Czas w szkole w gtownym stopniu wypelniajg lekcje. Zapytatam
ucznioéw, ,,co robig w czasie lekcji, gdy oceny sg juz wystawione?”. Ba-
dani uczniowie w przewazajgcej wiekszosci (32 osoby) nie podejmu-
ja w czasie czerwcowych lekcji zadnej aktywnosci, uczniowie wska-
zywali, ze ,,nic nie robimy” (14 oso6b), ,nudzimy sie” (8 oso6b), ,siedzi-
my” (10 os6b). Znaczna cze$¢ badanych (18 os6b) zajmuje si¢ rozmo-
wami z kolezankami i kolegami, a jedna trzecia badanych sama organi-
zuje sobie gry i zabawy (np. karty, ,kotko i krzyzyk”, ,panstwa — mia-
sta”, gry edukacyjne, gry na telefonie, rysowanie, stuchanie muzyki).
Tylko co czwarty badany wskazat, ze na analizowanych lekcjach rea-
lizuje materiatl, a trzy osoby dodaly, ze odbywa sie to na podworku.
Wsrod odpowiedzi, ktore pojawily sie u pojedynczych osob znalazty
sie: ,,$pie”, ,jestesmy zwolnieni z lekcji”.

Ktére z tych aktywnos$ci wymagajg przyjscia na lekcje, do szkoty?
Tylko jedna trzecia badanych uczniow wskazata, ze ma w tym czasie
lekcje, realizuje material. Co maja na celu pozostate dzialania, czemu
one stuza? Nie przynoszg ,zysku poznawczego”*, nie sg planowane,
po prostu dzieja si¢, bo czyms$ trzeba czas wypelni¢, aby szybciej mi-
nal. Lepsze to niz zamulanie w domu, zauwaza uczennica gimnazjum.

33 List Ministra Edukacji Narodowej Katarzyny Hall do uczniow, rodzicow, nauczycieli i wy-
chowawcow, pracownikow oraz przyjaciot polskiej oswiaty z okazji zakoriczenia roku
szkolnego 2010/2011, ,Aktualnosci” z 21.06.2011, http://www.men.gov.pl/images/
stories/docs/list_zakonczenie2011.pdf [06.08.2011].

3% M. Kofta, Wstep — Poznawcze przestanki aktywnosci sprawczej, (w:| Psychologia aktyw-

nosci: zaangazowanie, sprawstwo, bezradnosc, M. Kofta (red.), Nakom, Poznan 1993,
s. 12.
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Lepsze wspdlne z kolezankami i kolegami nicnierobienie, niz jeszcze
wieksza nuda w domu. Mtodzi ludzie przyzwyczajeni, ze lekcja jest
czasem do dyspozycji nauczyciela, gdy go ,,odzyskuja” w wiekszosci
przypadkéw nie robig z nim nic wartosciowego. Oduczaja sie brania
odpowiedzialnosci za czas w szkole, zatracaja zdolno$¢ inicjowania
zdarzen (np. tworczych zabaw), ktoéra jest charakterystyczna dla dzie-
ci w mtodszym wieku.

Co, w opinii uczniéw, robig na analizowanych lekcjach nauczyciele?
Wsréd czynnosci podejmowanych przez nauczyciela, jedynie 11 bada-
nych uczniow wskazuje, te stuzgce uczniowi — nauczanie i rozmowe
z uczniami (nie wnikajgc w ich jakosc¢). Jakie sg te czerwcowe lekcje
opisuje uczennica liceum ogolnoksztatcacego (lat 19):

Po wystawieniu ocen lekcje wlasciwie nie sg realizowane. Przede
wszystkim jest na nich niewiele oséb, uczniowie uwazaja, ze w tym
czasie nie muszg juz chodzi¢ do szkoty. Jesli juz jednak co$ sie robi, je-
$li nauczyciel zdecyduje sie jakos ten czas zorganizowac [podkresl. —
A.K.-B.], s3 to lekcje ,luzne”, czesto oparte np. na ogladaniu filmow,
badz tez rozmowach na konkretne tematy. Zdarza sie, ze nauczyciele
decydujg sie rowniez na przeprowadzenie zaje¢ na podworku. Oczywi-
Scie, kazdy czuje sie na takich lekcjach bardzo dobrze. Wszyscy maja
okazje, by odpocza¢. Przychodzi sie wowczas do szkoly w dobrym hu-
morze. Kazdy woli takie lekcje od ciezkich, meczacych zajeé. Jednak
wiadomo — nie ma juz wéwczas mowy o nauce.

Uczen gimnazjum (lat 15) wskazuje, ze ,,na lekcjach wykonujemy r6zne
zadania, podsumowujgce caty materiat zrealizowany w ubieglym roku”.

Jedna czwarta badanych uczniéw utrzymuje, ze ich nauczyciele nie
podejmuja w analizowanym czerwcowym czasie zadnej aktywnosci,
lub jak sami moéwia: ,,nic nie robig” (4 osoby), ,;siedzg” (5 oséb), ,,0gla-
daja katalog Avon” (2 osoby), ,,pijg kawe” (1 osoba). Przypomnijmy, ze
w podobny sposéb trwaja na lekcji uczniowie. Trudno to sobie wyob-
razi¢, by spotkalo sie w jednym miejscu tyle oséb (klasa liczy okoto 30
0s6b), zasiadlo w jednym pomieszczeniu i nic nie robili. Uczniowie nu-
dza sie, nauczyciele nic z tym nie robig? Jaki dziata tu mechanizm?

U podtoza owej akceptowanej stagnacji lezy swoisty rodzaj wymia-
ny pomiedzy nauczycielami i uczniami, ktérg wyrazaja stowa uczenni-
cy z podstawowki — W klasie musi panowa¢ spokdj, bo inaczej mu-
simy wyja¢ ksigzki, dlatego zawsze jest cicho i spokojnie. Kazdy zaj-
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muje si¢ sobg”. Wymiana stanowi podstawe spotecznej egzystencji
cztowieka®, a szczegolnie szkolnej egzystencji. ,,Przedmiotem wymia-
ny” jest czas, ktory albo zostanie przekazany do dyspozycji uczniom,
albo zagospodarowany przez nauczyciela, ale wtedy traci swojg war-
tos$¢, staje sie mniej przyjemny. Nauczyciel zyskuje tu po wielokro¢,
po pierwsze u uczniow, gdyz daje im luz, w zamian za niewielki wysi-
tek — siedzenia i bycia cicho, po wtoére u przetozonych, gdyz niezmien-
nie ,, dobry nauczyciel” to ten, ktéry potrafi usadzi¢ wszystkich w taw-
kach i utrzymac porzadek, a jeszcze wywiazuje sie w terminie z biuro-
kratycznych obowigzkéw zwigzanych z koncem roku szkolnego.

Analiza uczniowskich wypowiedzi wskazuje, ze godza sie oni na
taka sytuacje w szkole, nie dziwi ich ona, nie rodzi buntu. Zadziwiaja-
ca moze by¢ jednak naturalnos¢ i oczywistos¢, z jaka ten stan rzeczy
jest przyjmowany przez wszystkie podmioty interakcji wychowawcze;j.
Wydaje sie, ze wszystkim ten stan odpowiada, w innym wypadku moz-
na by oczekiwa¢ buntu mtodziezy, niezgody rodzicow, reakcji dyrekcji,
czy dziatan samych nauczycieli zmeczonych nudzeniem sie uczniow.
Mozna zrozumie¢ rodzicow, ktorzy, cho¢ w wiekszos$ci, maja Swiado-
mos¢, ze ich dziecko niewiele sie w tym czasie nauczy, ale nie pozo-
staje w murach szkoty bez opieki. Akceptuje ten stan rzeczy miodziez,
przyzwyczajona przeciez, o czym wczesniej pisalam, do wielorakich,
atrakcyjnych bodzcéw, do nasycania czasu maksymalna liczbg bodz-
cow, ale takze, co trudno wytlumaczyc¢ nauczyciele i dyrekcja.

Wydaje sie, ze uczniowie ,nie od dzi§” wiedzg, co maja w podob-
nych sytuacjach robi¢. Wyjasnienia tej sytuacji szuka¢ mozna w natu-
rze tradycji, ktorg amerykanski socjolog i historyk mysli spotecznej,
Edward Shlis*¢ charakteryzuje w nastepujgcy sposéb, co wymaga dtuz-
szego cytatu:

Osoba wchodzaca w nowg dla siebie sytuacje (...) natrafia na co$ be-
dacego w toku kontynuacji. Musi sta¢ sie kim$, kim nigdy przedtem
nie byla, irobi¢ co$, czego nigdy przedtem nie robita. Bedzie to dla

% Por.: M. Kempy, Wymiana i spoleczeristwo: obraz rzeczywistosci spofecznej w ujeciu
wspotczesnych socjologicznych i antropologicznych teorii wymiany, Ossolineum, Wroc-
taw 1988; M. Kempny, J. Szmatka, Wspdtczesne teorie wymiany spotecznej. Zbior teks-
tow, PWN, Warszawa 1992.

36 E. Solis, Tradycja, [w:] Tradycja i nowoczesnosc, J. Kurczewska, J. Szacki (red.), Czytel-
nik, Warszawa 1984, s. 34-35.
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niej mozliwe dzieki temu, ze przejmie poglady swojego nowego srodo-
wiska lub podejmie dzialania od dawna w nim podejmowane. Ludzie
znajdujacy sie juz w tym $rodowisku zdajg sie lepiej lub gorzej wie-
dzie¢, co w kazdej chwili nalezy robi¢, wiedzg, czego sie od nich ocze-
kuje i jak sprostac¢ tym oczekiwaniom [podkresl. — A.K.-B.]%".

Badani uczniowie znajdujg si¢ od lat w znanym sobie $rodowisku,
wiedza czego sie od nich oczekuje, podejmuja dziatania, ktore podjac
muszg, nie jest to dla nich sytuacja nowa, nie wymaga robienia, cze-
gos, czego przedtem nie robili. Wiedzg, ze za ciche i spokojne siedze-
nie bedg nagradzani mozliwo$cia unikania kontaktu z ksigzka, ,dlate-
go zawsze jest cicho i spokojnie” — powtorzmy stowa dziewczynki.

Wszyscy siedzg iczekaja... na koniec lekcji izwolnienie z tego
przymusu bycia razem. Cho¢ dla wielu badanych ,,jest to czas beztro-
ski, ale réwniez w pewnym sensie zmarnowany” (dziewczyna, LO, lat
19), przysparza okreslonych kosztow psychologicznych rozumianych,
jako ,przykre doznania i negatywne stany emocjonalne trwajace i za-
legajace w psychice cztowieka w wyniku spostrzegania przez niego
rozbieznos$ci miedzy wiasnymi wzorcami dotyczgcymi elementéw sy-
tuacji a istniejgcymi realiami”3®, co oddaje wypowiedzZ pietnastolatki:
»Czas w szkole wolno ptynie. Kazda lekcja sie diuzy. Jest nudno i bez-
nadziejnie”, czy tez czternastolatki z gimnazjum: ,Ten czas okreSlifa-
bym jako «luzny», czasem bardzo mi sie dtuzy. Bywa nudno, sgdze ze
nauczyciele sami nie majg pomystu, co wtedy zrobic”.

NajczesSciej wskazywanym przez uczniéw kosztem psychologicz-
nym jest uczucie nudy. Uwaga uczniow skupia sie na samym uplywie
czasu, na jego wydluzaniu i powolnym uptywie, gdyz brak jest inte-
resujgcych zdarzen, dociera do nich mato informacji. To ,brak zna-
czacych wydarzen kaze do Swiadomosci dociera¢ czasowi, natomiast
w sytuacji, gdy co$ jest interesujace, w ogole o czasie nie myslimy’
[podkresl. — A.K.-B.]*. A zatem ,,zawsze, kiedy czas dochodzi do na-
szej Swiadomosci, ogarnia nas nuda™. Przyczyng jej powstawania jest,

y

37 Tamze.

38 Por.: B. Kozusznik, Psychologiczne koszty uczestnictwa jednostki w organizacji. Cena
przymusu i podporzgdkowania, cena autonomii, [w:| Psychologiczne koszty aktywnosci
czlowieka, Z. Ratajczak (red.), Wydawnictwo US, Katowice 1989, s. 152.

39 E. Poppel, Granice swiadomosci. O rzeczywistosci i doznawaniu swiata, PIW, Warszawa
1989, 5. 90-91.

40 Tamze, s. 93.
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co podkresla Ernest Poppel*, ,fakt braku interesujgcych informagji.
W sytuacji nudy nazbyt mato nam sie oferuje w poréwnaniu do tego,
czego oczekujemy”, a przeciez wspotczesna miodziez przyzwyczajo-
na jest do obecno$ci intensywnych, atrakcyjnie ,,opakowanych” bodz-
cow. Ich brak jest wrecz nienaturalny, stad tez uczennica gimnazjum
(lat 15) wyraza swoje znudzenie: ,Czuje, ze w tym czasie moglabym
by¢ gdzie$ indziej, robi¢ co$ ciekawszego”.

Drugi warunek powstawania nudy, ktory takze jest spelniony w ana-
lizowanej sytuacji, dotyczy ,,pozbawienia mozliwosci wyzwolenia sie
z takiej sytuacji, jakg przezywamy jako nudng” [podkresl. — A.K.-B.].
Rok szkolny trwa do konca czerwca i w tym czasie, wszyscy obecni
by¢ muszg, a szkota nadal uczy, cho¢ nie tego, co zamierza w oficjal-
nym programie. Gimnazjalista (14 lat, chtopak) podkresla, ze ,,Jest to
czas stracony. Mozna by juz nie chodzi¢ do szkoly”. W zwiazku z tym,
nie dziwi fakt, ze ,im uczniowie starsi, tym majg gorsze ogoélne zda-
nie o panujacej w szkole atmosferze. Uczniowie szkét podstawowych
chetniej chodzg do szkotly i spedzaja w niej czas niz starsi koledzy. Je-
dynie 1/3 uczniow szkoét ponadgimnazjalnych twierdzi, ze chetnie spe-
dza czas w szkole™?2. Uczniowie szkot srednich czesto nie chodza juz
w tym czasie do szkoly, jak podkresla jedna z badanych licealistek,
gdyz ,(...) uwazaja, ze w tym czasie nie musza juz chodzi¢ do szkoty
lub robig to jedynie, by spotkac sie ze znajomymi™:.

Katarzyna Hall pisze na swojej oficjalnej stronie, ze

Obiema rekami podpisuje sie pod opinia pewnego nauczyciela, ktéry
powiedzial, zZe ,,za nudng nauke powinno si¢ zamyka¢”. Tacy nudnie
uczacy nauczyciele zabijajg w uczniach zapal do nauki i odwracajag ich
od szkoly [podkresl. A.K.B.]. Chce to zmieni¢. Dlatego pomagam na-
uczycielom uatrakcyjni¢ ich lekcje, a uczniom pokazuje atrakcyjniejsze

oblicze szkoty**.

4 Tamze, s. 90-91.

42 A. Giza-Poleszczuk, A. Komendant-Brodowska, A. Baczko-Dombi, Raport , Szkota
bez przemocy”..., dz. cyt., s. 83.

4 Por.: D. Chutkowski, Co sie dzieje z uczniami? A co z nauczycielami?, http://chetkow-
ski.blog.polityka.pl/2011/06/16/co-sie-dzieje-z-uczniami-a-co-z-nauczycielami/
[06.08.2011].

4 Oficjalna strona K. Hall, Zmieniam oswiatowq rzeczywistosc, http://www.hall.pl/zmie-
niam/oswiatowa-rzeczywistosc [24.08.2011].
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W analizowanych przypadkach trudno dostrzec atrakcyjnos¢ dzia-
tan, czy niejednokrotnie jakiekolwiek dzialania stuzace uczniowi. Co
zatem wypetnia czas nauczycieli?

Pozostate aktywnos$ci podejmowane przez nauczycieli, takie jak:
wypelnianie dokumentéw, rozmowa z innymi nauczycielami, sprzg-
tanie sali, opuszczanie sali nie wymagaja obecnos$ci uczniéw, ani im
nie stuza, a wrecz przebiegatyby sprawniej/ przyjemniej, gdyby ich nie
byto. Te, niezwigzane bezposrednio z rozwojem ucznia, czynnos$ci na-
uczycieli wskazywata ponad potowa badanych. Oddajmy im gtos: , Na-
uczyciele zatatwiaja robote papierkowa, pilnujg uczniéw” (chtopiec,
podstawowka, lat 12), ,,Pisza w dziennikach, wypetniajg papiery, zaj-
muja sie sobg, nieliczni prowadza lekcje” (dziewczyna, gimnazjum, lat
15). To, czemu poswiecamy wiele czasu ma dla nas znaczenie, pisat An-
toine Saint-Exupery w Malym Ksieciu®. Jesli, o czym wcze$niej pisatam,
tylko co piaty nauczyciel w analizowanym czasie podejmuje dziatania
sfuzace rozwojowi ucznia, a pozostali nauczyciele badanych uczniow
robig inne rzeczy, wynika z tego smutny wniosek, ze uczniowie majg
dla nauczycieli mniejsze znaczenie niz nicnierobienie, ,papierologia”,
rozmowy z wspotpracownikami.

Interesujaca jest tres¢ uczniowskich wyjasnien przyczyn szybkiego
wystawiania ocen. Uczniowie odpowiadajgc na pytanie ,,Dlaczego oce-
ny wystawia sie tak szybko?” wskazywali dwa gtowne podmioty, kt6-
rym stuzy¢ miat czerwcowy czas szkolny. Potowa badanych twierdzi,
ze beneficjentami sa nauczyciele, a pozostali, ze uczniowie. W opinii
badanych uczniéw nauczycielom ten czas jest potrzebny, by:

— wypelni¢ dokumenty niezbedne do zakonczenia roku szkolnego
(zdazy¢ z wypetnianiem $wiadectw, dokumentacji, ocenianiem,
itp.) — 21 os6b;

— miec wiecej wolnego czasu — 3 osoby.

Wypowiedzi badanych uczniéw sa pelne wyrozumiatosSci i zrozu-
mienia dla tego, czym zajmuja sie w czerwcowym czasie nauczyciele,
nie ma wsrod nich glosow krytycznych. Oto glosy uczennic, z kazdego
szczebla ksztalcenia:

4 A. Saint-Exupery, Mafy Ksigze, przekl. J. Szwykowski, Instytut Wydawniczy PAX,
Warszawa 1994, s. 65.
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Zaden nauczyciel wystawiajacy oceny nie zdazylby ich wystawi¢ tuz
przed wakacjami. Czesto do jednego przedmiotu zatrudniony jest je-
den, dwoje nauczycieli, jesli ten przedmiot jest np. 1-2 razy w tygo-
dniu. Oni nie majg szans wyrobi¢ sie w tydzien, szczeg6lnie w szko-
tach, gdzie jest sporo ponad 1000 uczniéw. Nauczyciel to tez cztowiek.
Tez musi je$¢, spac i od czasu do czasu mysle¢ i zajmowac sie czyms in-
nym niz pracg (dziewczyna, podstawéwka, 12 lat).

Mysle, ze dzieje sie dlatego, ze przed koncem roku nauczyciele mu-
szg zalatwi¢ duzo spraw, przygotowac akademie, wydrukowaé swia-
dectwa, kupi¢ nagrody dla najlepszych uczniéw. W zwigzku z tym oce-
ny wystawiane sg wczesniej, aby na reszte spraw zostalo wiecej czasu
(dziewczyna, gimnazjum, 14 lat).

Nauczyciele zawsze tfumaczg to faktem, ze musze miec¢ czas, by wpi-
sa¢ wszystkie oceny na $wiadectwa. Pewnie jest w tym troche praw-
dy. Poza tym, czerwiec jest okresem wiosenno — letniego rozluznienia,
uczniowie majg wowczas ktopoty z koncentracja, ich praca jest juz bar-
dzo mato efektywna (dziewczyna, LO, 19 lat).

Czym mozna tlumaczy¢ ten brak r6znorodnosci w interpretowaniu
dziatan nauczycieli? Moze to by¢ przejaw zyczliwosci badanych ucz-
niow wobec swoich nauczycieli. Badania autorek Raportu Szkola bez
przemocy 2011 wskazujg, ze w ciggu ostatnich pieciu lat, zdaniem na-
uczycieli, znacznie poprawit sie stosunek uczniéw do nich. Prawie
WSzyscy nauczyciele uwazaja, ze uczniowie sg wobec nich uprzejmi
i stuchajg ich (97% 1 94%)*°.

Zrozumienia tego zjawiska szuka¢ mozna réwniez w budowie wie-
dzy potocznej uczniow o szkole, o dziataniach nauczycieli. Jerzy Trze-
binski we wstepie do ksiazki Wiedza potoczna w szkole stwierdza, ze
wiedza potoczna zorganizowana jest w okres$lone struktury, ktore na-
zywa ,paczkami wiedzy™.

Odrebne paczki posiadajg zwykle swoista dla siebie zawarto$¢ tres-
ciowg i organizacje wewnetrzng. (...) Gdy jaka$ paczka wiedzy zosta-
nie zaktywizowana i reguluje procesy rozumienia, to jednostka wyko-
rzystuje informacje zawarte w tej paczce, ale znacznie trudniej jest jej

4 A, Giza-Poleszczuk, A. Komendant-Brodowska, A. Baczko-Dombi, Raport ,Szkola
bez przemocy”..., dz. cyt., s. 86.

47 ]. Trzebinski, Wstep, [w:] Wiedza potoczna w szkole, E. Dryll, J. Trzebinski (red.), Ofi-
cyna Wydawnicza Wydziatu Psychologii UW, Warszawa 1994, s. 13.
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uwzgledni¢ informacje zawarte w innych paczkach. Dopiero wygasze-
nie aktywizacji pierwszej paczki i aktywizacja kolejnej zmienia reper-
tuar wiedzy dostepnej jednostce“®.

Dalej autor wskazuje warunek powstawania réznorodnych paczek
wiedzy dotyczacych tego samego zdarzenia.

Im bardziej heterogeniczne jest srodowisko spofeczne jednostki, to
znaczy im wiecej jest rol, ktéore w nim pefni, im wiecej jest autono-
micznych grup, do ktérych nalezy, im wiecej zna konkurencyjnych
systemow wzorcow inorm, tym bardziej prawdopodobna i natural-
na jest réznorodnos¢ i alternatywnos¢ paczek wiedzy i zawigzanych
z nimi sposobow rozumienia i dzialania w tym srodowisku [podkresl. —
A.K.-B.]*®.

Wypowiedzi badanych uczniéw wskazuja na silnie zakorzenione,
spolecznie uksztaltowane w toku szkolnych doswiadczen przekonanie,
schemat myslenia®, ze nauczyciele majg prawo wykonywac swoje zo-
bowigzania dotyczgce wypelniania dokumentow kosztem zaje¢ dydak-
tycznych z uczniami. Brak wéréd wypowiedzi badanych odmiennych,
niz ,akceptujagco — rozumiejacych” gtoséw, wypowiedzi krytycznych,
Swiadczy¢ moze o aktywizacji tylko jednej ,,paczki wiedzy”, uzywajac
okres$lenia przywolanego za J. Trzebinskim, a dociekajac jeszcze gle-
biej ,,0 braku réznorodnosci petnionych przez mtodziez w szkole rol,
braku autonomicznych grup, do ktérych nalezy, konkurencyjnych sy-
stemow wzorcow i norm rozumienia i dziatania w tym Srodowisku”.
Badani uczniowie nie aktywizujg ,alternatywnych paczek wiedzy”,
gdyz ich doswiadczenia w roli uczniow sg homogeniczne.

Warte uwagi jest wyliczenie czynnosci podejmowanych w czerw-
cu przez nauczycieli w ramach wypetniania dokumentéw niezbednych
do zamkniecia roku szkolnego. Uczniowie wskazuja, ze nauczyciele:
~przeliczajg wszystkie srednie uczniéw catych klas, podliczaja, spraw-
dzajg, uzupelniajg dokumentacje, zatwierdzaja oceny, drukujg badz
wypisujg Swiadectwa”. Te czynnos$ci wpisane sg w proces kontroli
i oceny procesu ksztatcenia, ktéry odbywac sie musi w analizowanym
wycinku czasu, jesli jednak przestaniaja one zadania nauczycieli wyni-

4 Tamze, s. 13.
4 Tamze, s. 14.
50 Por.: tamze, s. 15.
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kajace ze spotkania z uczniami, czynia z nauczyciela urzednika, ujaw-
niajac uwiklanie szkoly w biurokracje. Nauczyciele zobowiazani sg
wypelni¢ tak wiele dokumentéw, ze odbywa sie to kosztem uczniow.
Moze tu jest pierwszy krok walki z nudg w szkole — zredukowac ilos¢
dokumentoéw wypetnianych przez nauczycieli i sprawi¢, by nie czuli sie
tak, jak wychowawczyni klasy méwigca: ,Nie wiem, co sie dzieje ze
szkola, naprawde nie wiem. Jeszcze niedawno przede wszystkim uczy-
tam, teraz tworze tony papieréw”>'. Pod tg tong papieréw ginie entu-
zjazm i sens pracy nauczycieli, a ostatecznie i uczen.

Co na wcze$niejszym ocenianiu zyskuja uczniowie? Potowa ba-
danych uczniéw stwierdzita, ze oceny wystawiane sg w czerwcu tak
szybko, by uczniowie mieli: ,wiecej wolnego czasu, luz przed wakacja-
mi” (17 oséb), ,,mieli czas na poprawe ocen” (7 osob) oraz by ,zestre-
sowac uczniéw” (1 osoba). Uczniowie podkreslaja, ze pod koniec roku
szkolnego ,,(...) nikomu sie nie chce prowadzi¢ i uczestniczy¢ w lek-
¢ji” (dziewczyna, gimnazjum, 15 lat), ,(...) nikomu nie chce sie mysle¢”
(dziewczyna, gimnazjum, 14 lat), ,,nikt nie uczestniczy w lekcjach i nie
mysli racjonalnie” (dziewczyna, gimnazjum, 15 lat), ,,nie organizuje sie
lekgji, aby przez reszte czasu przyjemnie spedzi¢ go w szkole” (dziew-
czyna, gimnazjum, 15 lat). Wynika stad, ze mozna przyjs$¢ do szkoly
i nie pracowac, jesli sie ,,nikomu nie chce”, uczy sie tym samym ucz-
niéw pozorowania pracy, intensywnego wysitku i dazenia do wartego
realizacji celu®.

Wiekszos$¢ badanych ucznidéw (30 oséb) czuje sie w tym czasie do-
brze, przyjemnie, lecz zapytani: ,jak okreéliliby ten czas, jako jaki?”
— ponad potowa badanych (26 oséb) odpowiada: ,,zmarnowany, bez-
nadziejny”. A zatem ,tu i teraz” dla wiekszos$ci badanych uczniéw jest
mito i fajnie, cho¢ poddajac refleksji znaczenie tego czasu, oceniajg go
negatywnie.

Czy nauczyciel ma wptyw i odpowiada moralnie za zaistnialg sytua-
cje?> Nauczyciel ma wplyw na zaistnialg sytuacje (cho¢ ma szereg na-

51 Podaje za: S. Bornowskim, Mateczniki szkolnej biurokracji, ,,Dziennik Polski” http://
www.dziennikpolski24.pl/pl/aktualnosci/kraj/196736-mateczniki-szkolnej-biuro-
kracji.html [07.12.2011].

2 Por.: Z. Kwiecinski, Praca w szkole jako ztudzenie. (Studium przypadku), [w:] tegoz, So-
cjopatologia edukacji, Trans Humana, Olecko 1995, s. 119.

53 Por.: D. Dolinski, Odpowiedzialnosc ,,panow sytuacji” i ,,pionkow”; perspektywa atrybu-
cyjna jako determinanta sqdow, [w:| Psychologia aktywnosci: zaangazowanie, sprawstwo,
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rzuconych zobowigzan) i w petni odpowiada moralnie za zmarnowany
czas uczniéw. Dziatania nauczyciela sg wypadkowg jego autonomicz-
nych wyboréw, ale takze przejawem kultury szkoly, na ktérag sktadajg
sie wartos$ci, normy i wzory postepowania w szkole>*. Nauczyciel po-
nosi w petni odpowiedzialno$¢ moralng za zaistnialg sytuacje, gdyz to
on jest tym, ktory ma zdolnos¢ ,,do wywolania (lub wstrzymania) ja-
kiego$ zdarzenia”>.

Nauczyciel winien przewidzie¢ konsekwencje zaistniatej sytuacji
(na przykiad to, ze uczniowie beda sie nudzi¢ na lekcjach, na ktorych
nic sie wartosciowego nie dzieje) oraz podja¢ dzialania, by temu za-
pobiec. Jesli tego nie robi, ponosi za to odpowiedzialno$¢ oraz ukazu-
je swoj stosunek wobec czasu ucznia, a tym samym i do nich samych®®
i jest to stosunek w duzym stopniu lekcewazacy. Jak podkresla A. No-
wicki, ,,stosunek do czasu moze i powinien by¢ rozpatrywany w kate-
goriach moralnych”>.

Dodaje takze, ze ,nalezy szanowac czas zaréwno swdj, jak i innych
ludzi (...) nie wolno go bezmyslnie marnotrawic, lecz nalezy wypetnia¢
g0 cennymi tre$ciami”>8,

Szkotfa powinna w szczegoélnosci to robic. Co jesli tego nie robi?

Zakonczenie

W tym konteks$cie warta rozwazenia jest mysl Johna Holta wskazu-
jaca, ze

szkoly nie s3 jedna z sif natury. Stworzyli je ludzie wierzacy w ich przy-

datnos¢, zatem ludzie moga sie ich pozby¢ [podkresl. — A.K.-B.], kiedy

bezradnosc, M. Kofta (red.), Nakom, Poznan 1993, s. 91.

5 Por.: C. Sikorski, Kultura organizacyjna, C. H. Beck, Warszawa 2006.

> F.Rothbaum, (podaje za D. Dolinskim), Odpowiedzialnosc ,,panow sytuacji” i ,,pionkow”;
perspektywa atrybucyjna jako determinanta sqdow, [w:| Psychologia aktywnosci..., dz.
cyt., s. 92.

5 Tomasz Wectawski w tek$cie Nuda wieczna bada wieczne trwanie i stwierdza anali-
zujac teksty F. Dostojewskiego, co stalo sie inspiracja tej tezy: ,Chodzi o stosunek
cztowieka do wlasnego czasu, ktéry tak czy inaczej jest zawsze stosunkiem czlo-
wieka do siebie samego”. T. Wectawski, Nuda wieczna?, [w:] Nuda w kulturze, P. Cza-
plinski, P. Sliwinski (red.), Rebis, Poznan 1999, s. 15.

57 A. Nowicki, Czas i czfowiek, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1983, s. 150.

5 Tamze.
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nie bedg zdatne juz do niczego. Szkoty byty uzyteczne dla tych, ktérzy
rzadza spoteczenstwem, gdyz nauczyly wiekszosc¢ ludzi, jak zy¢ i pra-
cowac jak maszyny>°.

Nierealnym bytoby oczekiwac tak radykalnego kroku, jak ,pozbycie
sie szkot”, ale warto przygladac sie temu, co dzieje sie w szkole, szcze-
gOlnie w ukrytym programie®, ktorego przykiad staratam sie pokazac
w tek$cie. W szkole toczy sie gra pozoréw, rok szkolny trwa do konca
czerwca, stad tez tak nauczyciele, jak i uczniowie przebywajg w tym
czasie w szkole, spedzajg czas w jednym miejscu, ale jest to dla roz-
woju wiekszo$ci uczniow czas bez znaczenia, nie angazuje, ani do ni-
czego nie zobowigzuje — sg to ,,zabite chwile”, jak okresla Erving Goff-
man®'. Uczniowie przyzwyczajani sa do cichego, bezczynnego siedze-
nia w tawce, ¢wiczeni sg w postuszenstwie, wypetniajg wczes$niej usta-
lony ramowy rozkfad dnia/ roku, cho¢ nauczyciele nic nie robig, lub
zajmujg sie ,wypetnianiem papieréw”, co uzasadni¢ ma ich rezygnacje
z prowadzenia zaje¢ z uczniami. Przyjmowane jest to przez wszyst-
kich jako oczywiste, uznane za niepodwazalne, a wrecz jako nieunik-
niony sposob dziatania — oby dotrwac¢ do wakacji.
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