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Alicja Korzeniecka-Bondar

Mity zwigzane z transmisjg Kultury
dokonywang przez nauczyciela

,,Mity sa w nas bez naszej wiedzy i przyzwolenia”
A. A. Kotusiewicz

Wprowadzenie

Transmisja to wedlug Malego Stownika Jezyka Polskiego ,przekazywa-
nie”, przy czym przekazaé¢ to ,,poda¢ co do czyjej wiadomos$ci; powtdrzyé
czyje$ polecenia, stowa” tudziez ,,oddajac powierzy¢ komus$ co$; ofiarowac”L.
Transmisja kultury polega na ,,przekazywaniu terazniejszej generacji zaso-
bow wiedzy, norm i warto$ci zebranych w przeszloSci”2. A zatem nauczyciel
pelniacy funkcje transmitowania kultury zajmuje sie niczym innym, jak po-
wierzaniem, ofiarowywaniem, podawaniem do wiadomo§ci uczniow pewnych
warto$ci, norm 1 wiedzy. Nadmieni¢ nalezy, ze kultura pojmowana jest tu jako
,,Zasob wiedzy, norm i1 wartoSci zebranych w przeszio§ci”s, ktorych zinterio-
ryzowanie jest warunkiem pelnego uczestnictwa w Swiecie.

W prezentowanym opracowaniu wskazano kolejno problematyke trans-
misji kultury ze szczeg6lnym podkresleniem roli nauczyciela, problematyke
mys$lenia mitycznego, by przej$é do analizy mitow zwiazanych z transmisjg
kultury dokonywanych przez nauczyciela.

1 E. Sobol (red.), Maly Stownik Jezyka Polskiego, Warszawa 1999, s. 948, 725.

2 L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje
we wspolczesnych pedagogiach, Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Warszawa 1993, s. 54.

3 Ibidem, s. 54.
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Nauczyciel dokonujgcy transmisji Kultury

Transmisja kultury jest jedna z najstarszych ideologii wychowania, za-
kladajaca, ze wychowywac to przekazywaé mlodemu pokoleniu wiedze, umie-
jetnoSci, normy spoleczne i moralne — dziedzictwo kultury. Niewielkie ma
znaczenie dla pojmowania istoty wychowania, czy wiedza i normy kulturowe
zmieniaja sie, czy pozostajg statyczne. W kazdym z tych przypadkow wycho-
wanie jest transmisja zdobyczy kulturowych.

Podstaw psychologicznych ideologii transmisji kultury i jej mechani-
stycznej metafory rozwoju umystu nalezy poszukiwac¢ w teoriach psychologii
asocjacyjnej, bodziec—reakcja, lub w teoriach zaleznosci Srodowiskowych. Ak-
tywno$¢ podmiotu jest stymulowana z zewnatrz. ,,Dobre zachowanie” jest
pojmowane jako asocjacja pojedynczych bodzcow ze soba, z reakcjami pod-
miotu 1 doznawang przyjemnoScia lub bolem.

W poszukiwaniu podstaw epistemologicznych ideologii transmisji kultu-
ry dochodzimy do wyja$nienia, iz wiedza jest tym, co ,,powtarzalne i ,,obiek-
tywne”, co mozna wskaza¢ poprzez zmysly i pomiary”4. Cele wychowania
skupione sg na zewnetrznym zachowaniu jednostki 1 ich zgodnoSci z okreslo-
nymi standardami kulturowymi. Okreslanie celu jest tozsame z okreSlaniem
pewnej wizji péZniejszego sukcesu, pozycji w systemie spolecznym?,

Zadaniem nauczyciela jest poprzez stosowanie nagrod i kar, a takze
poprzez przyklad wiasny przygotowaé mlodego czlowieka do przestrzegania
istniejacych norm kultury.

Nauczyciel o tyle dobrze spelnia funkcje transmisji kultury, o ile jego
wychowanek odnosi sukces, ktory tu jest rozumiany jako ,,zdolno$¢ przyswa-
jania reakcji, ktorych zostal wyuczony i1 odpowiadania zgodnie z zadaniami
systemu”%. Nauczyciel w ideologii transmisji kultury podkresla, iz najwazniej-
sze jest to, co wspolne 1 ustalone, przez co staje sie niejako ,aplikatorem
odgornie danych zatozen”?. Skoncentrowany jest na spoleczenstwie, ktore to
wyznacza porzadek wartoSci bedacy podstawa ustalania celow 1 idealow wy-
chowania.

Wydaje sie, iz w takim kontekScie nauczyciela mozna nazwaé slowami
J. Rutkowiak® , wedrowcem jednej drogi” prowadzacej do utrzymania syste-
mu w jego obecnej postaci. Nauczyciel wedrujacy jedng droga zyskuje pewien

4 Ihidem, s. 61.

5 A. Korzeniecka-Bondar, Ideologie edukacji a dialog nauczyciela z uczniem, [w:] Kreatorzy edukacyj-
nego dialogu, A. Karpinska (red.), Biatystok 2002.

6 L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, op. cit., s. 54.

7 ]. Radziewicz, podaje za R. Leppert, Nauczyciel jako adaptacyjny technik, refleksyjny praktyk,
transformatywny intelektualista (proba zarysowania pola problemowego), [w:] Rozwdj nauczyciela w okresie
transformacji, W. Prokopiuk (red.), Biatystok 1998, s. 219.

8 J. Rutkowiak, ,,Pulsujgce kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian wmyslenia o edukacji,
[w:] Odmiany myslenia o edukacyi, Krakow 1995, s. 16.
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komfort psychiczny, poniewaz sadzi, iz zna odpowiedzi na pytania zasadnicze,
jest cztonkiem wspdlnoty ludzi podobnie my$lacych 1 dazacych ku wspolnemu
celowi — przekazywania dziedzictwa kultury.

Jednakze przyjmowanie tego celu bez dyskusji, krytyki, bez uSwiado-
mienia sobie jego stabo$ci 1 spolecznych zagrozen moze prowadzi¢ do zrzeka-
nia sie odpowiedzialno§ci za niepowodzenia, negatywne skutki. Nauczyciel
dokonujacy transmisji kultury ma niejako wykonaé narzucone, okre$lone
(przez minione pokolenie) cele, przy wykorzystaniu zastanych (wielokrotnie
sprawdzonych i potwierdzonych) strategii®.

Nauczyciel dziala w imie obiektywnego interesu — adaptacja jednostki
do spoleczenstwa, przestrzeganie przez nig waznych spolecznie norm i war-
toSci jest interesem wszystkich — a to daje mu zgode na przemoc, ,ktora nie
moze mie¢ granic, gdyz dowolnie mozna definiowac i wyznaczac zakres dzia-
tan i 0s6b w niezgodzie z owym interesem obiektywnym 19,

Mity i mySlenie mityczne — operacjonalizacja poje¢c

J. J. Szczepanski definiuje mit jako ,,forme radzenia sobie z rzeczywisto-
Scig”, jako probe ,,wyjas$nienia sensu §wiata 1 zycia, znalezienia odpowiedzi na
najbardziej dreczace pytania moralne i egzystencjalne”1!.

Religioznawca 1. G. Barbour przypisuje mitom pie¢ wiasciwoSci, ktore
skladaja sie na funkcjonalna definicje mitow:

1) mity ,,podaja sposoby organizowania do$wiadczenia” poprzez doSwiadcze-

nie $wiatopogladu;

2) przekazujg czlowiekowi ,,wiedze o nim samym”; wydarzenia z przeszioSci
uczynily czlowieka takim jakim (kim) jest;

3) ,,sa wyrazem mocy zbawcze] w ludzkim zyciu”; przejawia sie to w potrojnej
strukturze: ,,stan lub byt idealny, bedacy Zrodtem, podstawa 1 celem zycia,
stan aktualny, w ktorym cztowiek oddalit sie od stanu idealnego [...] oraz
moc zbawcza, ktora jest w stanie przezwyciezy¢ te przeszkode 1 przywrocic
stan idealny. Moze ona przybieraé postac zbawiciela — osoby, moze to tez
by¢ jaka$ regula, obrzed czy ograniczenia, jakie nalezy sobie narzucié”;

4) ,,dostarczajg wzorcoOw postepowania” w konkretnej formie i do ,,praktycz-
nego nasladowania”;

5) ,,odtwarzane s3 w formie obrzedow” wyrazajacych przewaznie ,zwycie-
stwo tadu nad chaosem”12,

9 Por. Z. Kwiecinski, Mity i funkcje szkoly, [w:] Socjopatologia edukacyi, Olecko 1995, s. 72.

10 Thidem, s. 74.

1 1. J. Szczepanski, Klamstwa, fantazje i alegorie w literaturze, ,Na Glos” nr 22 (47), 1996, s. 108.

12 1. G. Barbour, Mity, modele, paradygmaty, ttum. M. Kro$niak, Krakow 1984, s. 29-32, za M. Dudzi-
kowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, czes¢ 1111 ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze”, nr 91nr 10, 2000
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W tym artykule pojecie mitu traktowane jest jako kreacja rzeczywisto-
§ci, nadawanie jej nowych znaczen, czesto nierealnychls.

,Naczelne zadanie mitu — jak podkresla M. Eliade — polega na ustaleniu
prawzorow dla wszystkich obrzedow 1 dla wszystkich ludzkich czynno$ci ma-
jacych jakie§ znaczenie”!4, Mity zawieraja ponadczasows prawde, poniewaz
ich tre§¢ 1 zdarzenia posiadaja mozno$c¢ ciaglego powracania, ciaglego odczy-
tywania na nowo'. Dla jednych mit jest czysto fikcyjnym opowiadaniem,
ktore moze dotyczy¢ czlowieka na niskim szczeblu rozwoju, bez odniesienia
do prawdziwoSci 1 rzeczywistos$ci; dla innych jawi sie jako niezwigzana cza-
sem, jakkolwiek obrazowa (symboliczna) relacja, ktora nie tylko rosci sobie
pretensje do prawdy, ale sama jest prawdziwa, poniewaz zgodna z poznawalng
rzeczywistoscia.

M. Lurker podkresla, ze ,racjonalistyczna samo$wiadomoSC traktuje
mity z pogarda i pozbawia obrazy glebszego, wiaSciwego sensu”16, Skad sie
bierze ta pogarda? Racjonalne poznanie ogranicza sie do tego, co da sie ogar-
nac rozumem, co ma nature materialno-zmyslowa. Ale co z tym, co — méwiac
stowami M. Bialoszewskiego — nie da sie ,,przepisac z faktycznosci na wyra-
zalno§¢”, co z tymi wszystkimi fenomenami naszego istnienia, ktore wymy-
kaja sie racjonalnemu poznaniu, logosowi?

Dzieki logicznemu mys$leniu cztowiek nie wie o zyciu i $§mierci, 0 po-
wstaniu 1 koncu $wiata duzo wiecej, niz powiedziano w mitach — zauwaza
Lurker. Podstawa sensu pozostaje w ukryciu, a na powierzchnie swego rozu-
mienia wyciagamy fenomeny powiekszone wprawdzie przez lupe metod na-
ukowych, lecz pozbawione glebszego wymiarul”.

Stowa te nabieraja szczegdlnego znaczenie w sytuacji, gdy zajmujemy
sie relacja wychowawca—wychowanek, w ktorej bardziej nam zalezy na dotar-
ciu do tego co gleboko, do tego co jest zrodlem sensu niz na odczytaniu tego,
co da sie dostrzec na powierzchni.

Co zatem daja nam mity, jakie pelnig funkcje, organizujac wyobraznie
1 dzialanie czlowieka? S3 to funkcje:

1) psychologiczne: mity ,,stanowig mechanizm obronny czlowieka przeciw-
ko roznorodnym zagrozeniom jego bytu oraz Srodek przywracajacy rowno-
wage w stosunkach jednostki z przyroda i spoleczenstwem”, stanowia
zrodlo poczucia bezpieczenstwa, wyrazaja w sposob symboliczny nieuswia-
domione pragnienia;

2) spoleczne: mity przyczyniaja sie do integracji spoteczenstwa. Sa one czyn-
nikiem spajajacym wspolnote 1 przyczyniaja sie do wzrostu solidarno§ci
wewnatrzspolecznej, poczucia tozsamosci kulturowej [...] uzasadnienia pa-
nujacego porzadku spolecznego, ukladu warstw spotecznych i struktury

13 Por. definicja mitu J. Stawinski (red.), Slownik terminow literackich, Wroctaw 1989, s. 288.
14 M. Eliade, Traktat o historii religii, £.6dz 1993, s. 395.

15 Por. M. Lurker, Przestanie symboli w mitach, kulturach i religiach, Krakow 1994, s. 58.

16 Thidem, s. 55.

17 Thidem, s. 57.
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wtladzy oraz do ukazania bytu instytucji spotecznych i politycznych. Umoz-
liwia takze podzial na dobro i zlo;

3) poznawcze: dostarczaja sposobOw poznawania 1 interpretowania Swiata
oraz organizowania do§wiadczenia!s,

Swoisto§¢ myslenia mitycznego polega na braku odroznienia realnego
od idealnego, rzeczy od obrazu, ciala od jego wtasciwosci. Relacje nie syntety-
zuja sie, lecz utozsamiaja; zamiast praw pojawiaja sie konkretne obrazy; czeS¢
staje sie funkcjonalnie tozsama z caloScial®.

Mity zwigzane z transmisjq kultury dokonywang
przez nauczyciela??

Dzi$§ szczegolnym przedmiotem zainteresowania nauk spolecznych zo-
rientowanych humanistycznie, staje sie ludzka §wiadomos¢. Ludzka $wiado-
moS$¢ postrzegana jest jako ,,aktywny 1 wazny czynnik zmiany”, ktérego nale-
zyte analizowanie musi by¢ poprzedzone przezwyciezeniem rozlicznych
ztudzeh/mitéw zwigzanych z wieloma wymiarami zycia?!.

Jedna z takich przestrzeni przesyconych mitami jest proces edukacji
rozumiany jako transmisja kultury dokonywana szczegoélnie przez nauczycie-
la. Dzi§, w czasach globalizacji 1 hegemonizacji kultury, ideologia transmisji
kultury moze by¢ postrzegana jako swoisty mit powrotu do ,,ztotego wieku”,
,Taju utraconego”, w ktérym jasno bylo widoczne, co dobre, co zle, co pozada-
ne, co zbedne. Obecnie, by kultura stala sie ,,podstawa wypracowywania kon-
cepcji siebie dla wychowanka”?? musimy dostrzega pewne mity zwiazane
z przyjeciem w procesie edukacyjnym ideologii transmisji kultury.

Oto niektoére z nich:

1. Przezwyciezony musi zostaé mit, ze dobre intencje/checi nauczyciela uspra-

wiedliwiaja wszelkie jego czyny (podjete i zaniechane) w relacji nauczyciel-
—uczen. Parafrazujac stowa K. Kocha, ktore wypowiedzial w Estetyce mil-
czenia — mozna powiedziec, ze dobre checi nie sa wszystkim, s3 ,,polowa
wszystkiego”23. Dostrzegam tu:

18 1, G. Barbour, Mity, modele, paradygmaty, ttum. M. Kro$niak, Krakow 1984, s. 43-40, za M. Dudzi-
kowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, czes¢ 1111 ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze”, nr 91nr 10, 2000.

19 E. Mieletinski, Poetyka mitu, przel. J. Dancygier, Warszawa 1981, s. 64.

20 Inspiracja do napisania tej czesci artykutu byt tekst L. Witkowskiego, Metaaksjologiczne aspekty
konfliktow 1 deficytow miedzypokoleniowych. Dorosli © milodziez jako pedagogiczny przedmiot buntu filozofa,
[w:] Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty dla nowoczesnych nauczycieli, Warszawa 2000.

21 Por. T. Hejnicka-Bezwinska, Tozsamosc pedagogiki, Wyd. «69, Warszawa 1997, s. 37.

22 L. Witkowski, Metaaksjologiczne aspekty konfliktow i deficytow miedzypokoleniowych. Dorosli i mlo-
dziez jako pedagogiczny przedmiot buntu filozofa, [w:] Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty dla nowocze-
snych nauczycieli, Warszawa 2000, s. 14.

2 K. Koch, Estetyka milczenia, ,,Na Glos” nr 22 (47), 1996, s. 124.
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— potrzebe poddawania intensywnej refleksji przez nauczyciela jakoSci wia-
snych intencji i ich relacji do skutkow jakie rodza;

— potrzebe intensywnego kontaktu nauczyciela ze Swiatem wspoiczesnej kul-
tury humanistyczne;j.

2. Przezwyciezony musi zosta¢ mit wynikajacy z przekonania nauczycieli o ich
wysokim poczuciu kompetencji do transmisji kultury, bo przeciez ten wzor
utrwalony jest od czasow J. F. Herbarta. Wystarczy zna¢ (nie moéwi sie tu
juz o rozumieniu, przezywaniu czy interioryzacji) normy i wartosci okre-
Slonej kultury, by stac sie ,,dobrym” (czyt. kompetentnym) ich przekazicie-
lem:

— potrzeba bardziej krytycznej postawy wobec siebie samego, wyznaczonej
poziomem wymagan 1 aspiracji oraz intensywno§cig wysitku samoksztatce-
nia;

— potrzeba uSwiadomienia wiasnych deficytoéw kompetencyjnych i wytezonej
pracy nad ich zredukowaniem/ usunieciem.

3. Przezwyciezony musi zosta¢ mit, bioracy sie z oswojenia nauczycieli z (po-
wszechnym niemalze) brakiem ambicji i checi tworzenia czego$ nowego,
innego, czego$ na ,,wlasny rachunek”, gdyz wszystkie tresci, przekazywa-
ny zas6b wiedzy jest obiektywny, sprawdzony, powszechnie uznany i nie
powinien podlega¢ zmianom, bo przestanie wtedy by¢ dziedzictwem warto-
§ci nagromadzonych w przeszioSci:

— potrzeba utwierdzania uczestnikow procesu edukacji w przekonaniu, iz by¢
uczestnikiem kultury to takze aktywnie ja zmieniaé, interpretowac, na
nowo odczytywac jej sens.

4. Przezwyciezony musi zosta¢ mit, ze przywiazanie do tradycji, utrwalonych
od wiekow wartos$ci 1 norm zachowan kulturowych jest zrédiem dobra
1 wrastania ucznia w wartoSci, ktore stana sie wazne z punktu widzenia
rozwoju jego tozsamosci:

— potrzeba gruntownego przemysSlenia, czy ,przywiazanie do...” nie stanie
sie ,,uwigzaniem do...” i uwiezieniem w jakiej$ jednej slusznej przestrzeni
wartosSci, norm;

— potrzeba poszukiwania odpowiedzi na te ambiwalentng sytuacje z jednej
strony potrzeby przywiazania, a z drugiej strony obawy zawigzania komus§
mozliwo$ci wlasnych poszukiwan, wolnoSci, prawa do bladzenia w imie
zycia zgodnie ze soba.

5. Przezwyciezony musi zosta¢ mit, ze dzieki edukacji pojmowanej jako trans-
misja kultury, wpisaniu potrzeb wychowanka w konwencjonalne rytuaty
grupowe, instytucjonalne uchronimy go przed odczuwaniem ,,braku”, ,nie-
pokoju”24:

— potrzeba postrzegania ,,braku”, ,niepokoju” jako kategorii stajacych sie
wyrazem pragnienia pelni egzystencji, otwierania sie na Swiat, burzenia
konwenansow w celu poszukiwania wlasnego miejsca w Swiecie;

— potrzeba rozbudzania i podsycania potrzeby ,braku”, ,potrzeby chcenia
czego$ od zycia” jako zrodla odnajdywania sensu wilasnej egzystencji. Po-

24 Por. L. Witkowski, Metaaksjologiczne aspekty... op. cit., s. 293.

Miedzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego. Spoteczno-kulturowe
wymiary przekazu, pod redakcjg Jerzego Nikitorowicza, Jerzego Halickiego, Jolanty Muszynskiej,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2003, ISBN 83-89190-21-4



282

ROZDZIALIII + TRANSFER TRADYCJI-IMPLIKACJE EDUKACYJNE

czucie braku rodzi w nas potrzebe/cheé/przymus poszukiwania sensu, do-
puszcza do glosu wyciszone, wyparte poktady wyobrazni, refleksji, marzen.

. Przezwyciezony musi zostaé mit, ze dzieki wpisaniu sie w kanony kultury,

jednostka nabedzie zdolno$¢ zycia wedtug spotecznie akceptowanych zasad
1 jednoczes$nie ten kulturowo wyznaczony rytm stanie sie dla niej rytmem
pierwotnie towarzyszacym wysitkowi egzystencjalnego budowania codzien-
nosci:

potrzeba uSwiadomienia, ze ,,kazdy absolutyzowany (codzienno$cig) rytm”
staje sie ograniczeniem utrudniajgcym odnalezienie wiasnego rytmu i moze
doprowadzié¢, az do poczucia bezsensownosci egzystencjiZ.

. Przezwyciezony musi zostac mit, ze brak konfliktow miedzypokoleniowych

Swiadczy o niezaki6conym procesie transmisji 1 prowadzi do sukcesu.
L. Witkowski podkresla, ze konieczne jest wrecz dopuszczanie do po-
wszechnej §wiadomoSci przekonania, ze ,,konflikt stanowi podstawowa on-
tologiczng ceche dynamiki interakcji i relacji w sferze wartosci 1 zachowan
ludzkich”2:

potrzeba innego niz ,,sztywne przywigzanie”, stosunku do gtoszonych w tra-
dycji kulturowej idealéw harmonii, spojnoSci, spolecznego porzadku;
potrzeba otwierania sie na bogactwo i ztozono$§¢ kultury, bez prob jej syste-
matyzowania, a przy tym uproszczenia, redukowania.

. Przezwyciezony musi zostaé mit, ze jeSli zostanag przekazane miodemu

pokoleniu wyprobowane sposoby zachowania, uniwersalne warto$ci, spraw-
dzona, obiektywna wiedza, to uchroni ich przed ,,zbednymi” niebezpieczen-
stwami, ryzykiem wpisanym w dorosle zycie:

potrzeba uSwiadomienia sobie, ze takie wychowanie ,,pod kloszem”, wska-
zywanie znanych 1 bezpiecznych Sciezek pozbawia/zmniejsza szanse mto-
dego pokolenia (na)uczenia sie zycia na wiasny rachunek i1 ponoszenia za
nie odpowiedzialnoSci.

. Przezwyciezony musi zosta¢ mit — przekonanie o uniwersalnym charakte-

rze przekazywanych warto§ci, o pewnosci transmitowanej wiedzy nie do-
puszcza mozliwos$ci ich odrzucenia przez mlodego cziowieka, bo przeciez
»lepszych nie ma”:

potrzeba zrozumienia, ze mtody czlowiek czestokro¢ woli ,nieznang na-
dzieje niz znang beznadzieje”?’. Inaczej mowiac, potrzeba postrzegania
transmisji warto$ci kultury (w pewnym sensie) w kategoriach rynkowych —
oferta aksjologiczna dorostych jest dla mtodych ludzi czesto nieatrakcyjna
wiec nie widza oni (wychowankowie) powodow, by z niej skorzystac;
potrzeba dostrzezenia, ze mtodzi wolg by¢ ,,nikim” w opinii dorostych, niz
nie by¢ ,kim$” we wtasnych oczach?s.

10.Przezwyciezony musi zostaé mit, ze dorosli oferujac wartosci godne przy-

jecia (w ich mniemaniu), dojrzale sposoby zachowania i rozwigzywania

ty... op.

25 Por J. Brach-Czaina, Szczeliny istnienia, 1992, s. 170-171; L. Witkowski, Metaaksjologiczne aspek-
cit., s. 294)

26 L. Witkowski, Metaaksjologiczne aspekty... op. cit., , s. 294)

27 Ibidem, s. 296.

28 Tbidem.

Miedzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego. Spoteczno-kulturowe
wymiary przekazu, pod redakcjg Jerzego Nikitorowicza, Jerzego Halickiego, Jolanty Muszynskiej,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2003, ISBN 83-89190-21-4



A. KORZENIECKA-BONDAR + MITY ZWIAZANE Z TRANSMISJA KULTURY... 283

sytuacji, wiedze konieczna do madrego zycia — stajg sie automatycznie
przewodnikami po $§wiecie wartoSci, autorytetami w tym Swiecie:

— potrzeba dostrzezenia, ze istnieje miedzy pokoleniami ,,przezroczysty mur
lub, jak kto woli, zgryzliwa kurtyna [...], ktora nie przepuszcza niemal
calkowicie do§wiadczenia. Co najwyzej okruchy podszeptow”2?;

— potrzeba dostrzezenia, ze czestokro¢ dorosli promujacy wlasnym zyciem
1 zachowaniem pewne wartoS$ci, miast sta¢ sie ludzmi budujacymi podwali-
ny szczesliwej egzystencji drugiego czlowieka, niszczg je, gdyz uruchamia-
ja mechanizm tozsamo§ci negatywnej (,,nie wiem kim bede — mowi mlody
— ale na pewno nie bede taki jak starzy”).

11.Przezwyciezony musi zosta¢ mit, ze zakorzenienie w madroSci 0jcOw, po-
wrot do korzeni przygotuje miode pokolenie do wyzwan przysziego Swiata

— potrzeba refleksyjnego namystu nad tym, czy ,,madro$¢ ojcow” jest zawsze
madra, a przynajmniej wystarczajaco wspoiczesnie madra.

Zamiast zakonczenia

Pomimo wielu mitéw zwiazanych z ideologia transmisji kultury, wielu
fatszywych przekonan dotyczacych tej wizji organizacji edukacji czlowieka
wydaje sie, ze to dzieki transmisji kultury czlowiek ma szanse uchwycenia
sens6w swojego dzialania, Innych, §wiata. Dzieki procesowi wzrastania i wra-
stania w dziedzictwo kultury miody cztowiek zyskuje wzory i reguly interpre-
towania Swiata, a tym samym mozliwo$§¢ kreowania 1 wzbogacania przestrze-
ni, w ktorej zyje. Tylko dzieki wnikaniu w dziedzine sens6w 1 znaczen
kulturowych nadawanych przez samych uczestnikéw kultury mamy szanse
zrozumienia czlowieka.

29 J. Brodski, Mowa na stadionie, ,Na Glos” nr 22 (47), 1996, s. 17.
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