Alicja Korzeniecka-Bondar

Sprzecznosci procesu wychowania dziecka

Wychowanie jest procesem, ktory ,obrost” warstwa wiedzy potocz-
nej'. Kazdy z nas ma ,co$” do powiedzenia w sprawie wychowania. Wielu
ludzi (bez profesjonalnego przygotowania) oglasza sie ,specjalistami”
w tej dziedzinie, gdyz, albo siebie samych uwazaja za dobrze wychowa-
nych, albo ich dzieci sa dowodem wychowawczych umiejetnosci — co
w wystarczajacym stopniu predestynuje ich do wyglaszania opinii na
ten temat. Inaczej jest z procesem tworzenia. Dyskutowa¢ o tworczo-
$ci, tworzeniu nie mozna bez nalezytego przygotowania i wiedzy. Bycie
tworca zarezerwowane jest dla nielicznego grona ludzi, wybitnie uzdol-
nionych w danym obszarze.

W prezentowanym tekscie chciatabym ,spojrze¢” na wychowanie, jak
na proces tworzenia i podkresli¢, ze wychowanie jako zjawisko nie jest
ontologicznie monolityczne, jest réznorodne, skomplikowane, czasami
wewnetrznie sprzeczne, dynamiczne i otwarte, w trakcie stawania sig®.
Analiza obejmowac bedzie jedynie opozycje, wewnetrzne sprzeczno-
$ci procesu wychowania decydujace w istotny sposéb o jego charakte-
rze. W tym celu posilkuje si¢ opozycjami wyroznionymi przez W. Stro-
zewskiego® w procesie tworzenia:

— determinizm i konieczno$¢

— konsekwencja i nieprzewidywalnosc¢

— poddanie i dominacja

— spontanicznos$c¢ i kontrola

* Por.: T. Hejnicka-Bezwinska, Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heteroge-
nicznosci, Warszawa 1997, S. 13-14.

> B. Sliwerski, Wychowanie. Pojecie — znaczenia — dylematy, [w:] Wychowanie. Poje-
cia — procesy — konteksty, M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), t. I, Gdansk
2007, S. 76.

s W. Strézewski, Dialektyka twérczosci, Krakow 1983.

Irédto:  Dziecko w zmieniajqcej sie przestrzeni zycia. Obrazy dzieciristwa, pod redakcja Jadwigi
Izdebskiej i Joanny Szymanowskiej, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok
2009, ISBN 978-83-61209-34-8
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— bezposrednio$¢ i posrednio$¢
— swoboda i rygor

— improwizacja i kalkulacja

— akceptacja i odrzucenie

— nowatorstwo i perfekcjonizm
— stwarzanie i odkrywanie

Determinizm i konieczno$¢

Czynnikami determinujacymi proces wychowania, sa przede wszyst-
kim: bios — wyposazenie dziedziczne, ped zyciowy oraz etos — spoleczne
dzialanie wychowawcoéw unormowane zwyczajami i obyczajami zycia
okreslonego spoteczenstwa*. Nie mozna uwolnic¢ sie od dziatania natury,
nie mozna takze odcia¢ sie od wplywu spoteczenstwa. Stefan Kunow-
ski® podkresla, ze ,bios uksztaltowany przez stan tezyzny biologicznej
szeregu pokolen genealogicznych, jako naturalny psycho-organiczny
rozwdj kazdej jednostki stanowi fundamentalna sife dynamiczna, nape-
dowa calego procesu wychowawczego”. Sita ta jest ksztaltowana poprzez
przymus, nacisk, presje spoteczna, kontrole i podobne formy zycia spo-
tecznego w celu wytworzenia poczucia powinnosci, odpowiedzialno$ci
i przynaleznosci do kultury, do wspolnoty grupowej tradycji, historii,
jezyka, obyczaju — inaczej mowiac — w celu bycia petnoprawnym czlon-
kiem spotecznosci.

,Koniecznos¢ — jak zauwaza W. Strozewski® — wiaze sie z poszuki-
waniem tego, co by¢ musi za wzgledu na wartos¢, ktdra sie pragnie zre-
alizowac. Idea koniecznosci podporzadkowana jest idei wartosci — i to
odrdznia ja zasadniczo od determinizmu. Konieczno$¢ jest koniecznos-
cia drogi, na ktorej ma by¢ realizowana okreslona wartos¢, przy zaloze-
niu, ze posrod wielu mozliwych drég tej realizacji istnieje jedna, najlep-
sza”.

W procesie wychowania istnie¢ musza wartosci, ktére wyznaczaja
droge postepowania wychowawcy — ideal wychowania (czlowieka).
Kazdy wychowawca stawia sobie cele idazy poprzez dobér odpo-

+ S, Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1997, s. 171-173.
s Ibidem, s. 172.
¢ W. Strozewski, Dialektyka twérczosci, op. cit., s. 270-271.
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wiednich metod is$rodkéw do ich realizacji. Kiedy w procesie wycho-
wania nie akceptuje si¢ zadnej wartosci, to i nie ma koniecznosci. Gdy
wszystko staje sie¢ mozliwe, a nic nie jest naprawde konieczne, rzadzi¢
zaczyna szczeg6lny, paradoksalny ,determinizm mozliwosci” (okresle-
nie W. Strézewskiego), ktéry zamyka droge prawdziwemu wyborowi.
Wowczas podmioty wychowania doswiadczaja prowizorycznosci, pro-
bowania, nieustannego przechodzenia od jednej mozliwosci do drugiej,
bez troski o konsekwencje. Ten stan moze zosta¢ przetamany jedynie
droga dostrzezenia i poddania sie koniecznosci.

»Poddanie sie” wartosci godnej realizacji nie oznacza rezygnacji (jak
w przypadku determinizmu) ale jest zgoda wynikajaca ze znalezienia
i uznania maksymalnie pozytywnego, optymalnego rozwigzania.

Konsekwencja i nieprzewidywalnos¢

Proces wychowania, podobnie jak proces twérczy moze dokona¢
nieoczekiwanego zwrotu czy ,skoku”, odstaniajac cos, czego wlasciwie
przewidzie¢ nie byto mozna. Pomimo ze konsekwencja, na co wskazuje
W. Strézewski’, decyduje o wynikaniu jednej fazy z drugiej, charaktery-
styczne jest to, ze nie jest ona w stanie bez reszty wyznaczy¢ ich biegu.

Z ,istoty rozwoju czlowieka” wynika, ze rozwoj dziecka wymaga
przestrzegania pewnych regul (np. dotyczacych zaspokojenia potrzeb
pierwotnych i wtornych). Jesli sie tego zaniecha rozwoj moze by¢ zabu-
rzony, utrudniony — mozliwos¢ ta wlaczona jest w zakres przewidywal-
nosci. Inaczej moéwiac, do przewidzenia jest, to ze ,glodne dzieci nie
mysla o nauce™. Truizmem jest stwierdzenie, ze nawet $cisle przestrze-
ganie prawidel nie gwarantuje unikniecia zaskoczenia, gdyz kazde dzie-
cko jest niepowtarzalna jakoscia. Nie da sie procesu rozwoju cztowieka
zredukowac do tego, co przewidywalne, mozliwe do zaplanowania.

Powodem nieprzewidywalnosci w procesie wychowania moze by¢
przypadek. Takich czynnikéw ,nie do przewidzenia” wystapi¢ moze
nieskoniczenie wiele, stad tez w bycie wychowawca wpisana jest niepew-

7 Ibidem, s. 288.
#  Haslo akcji dokarmiania dzieci organizowanej przez Polska Akcje Humanitarna
www.pajacyk.pl, [21.04.2008].
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nos¢ i otwarto$¢ na to, co ,sie wydarza” w danej sytuacji. Wychowawca
potrzebuje umiejetnosci odczytywania znaczenia swojej praxis. Reflek-
sja zdaje si¢ iS¢ w parze z nieprzewidywalnoscig.

Proces tworczy wieniczy konkretne dzieto (ukoriczone lub nie) bedace
realizacja zamystu artysty. Proces wychowania nie ma tak pojetego
zakonczenia, gdyz czlowiek rozwija si¢ nieustannie i nigdy nie jest skon-
czony’. Swiadomo$¢ owego ,niedokonczenia” rodzi¢ moze zaréwno
nadzieje, jak i rozterki. Z jednej strony daje czlowiekowi mozliwos¢ kie-
rowania swoim rozwojem (,Czlowiek jest tylko tym, czym siebie uczyni”
— jak zauwazal J. P. Sartre), z drugiej za$ ,bycie niegotowym” wprowa-
dza swoisty niepokoj, lek przed niemoznoscia spetnienia. Czlowiek sam
ponosi odpowiedzialnos¢ za to, czym jest. Jest to tozsame z opowiedze-
niem sie za pewnymi wartosciami, za wzorem czlowieka, godnym rea-
lizacji.

Poddanie i dominacja

Praktyka wychowania zaklada wielokrotnie potrzebe poddania sie
sytuacji, nastrojowi, okolicznosciom. Taka postawa bliska jest oczeki-
waniu, w ktérym pozorny brak aktywnosci jest w gruncie rzeczy pel-
nym napigcia stanem gotowosci przyjecia czego$, co przeczuwane'.
Wychowawca niewiele moze w procesie rozwoju dziecka przyspieszyc
lub ,sztucznie” wywola¢, moze natomiast by¢ otwartym, na to, co ,sie
wydarza’, z intencja odczytania znaczenia danego zjawiska i stymulo-
wania rozwoju. Wszystko ma swoj czas i miejsce — pierwszy krok, pierw-
sze sfowo — co wymaga cierpliwego wyczekiwania i wrazliwosci, by nie
yuroni¢” zadnej chwili. Wychowawca bywa tu przewodnikiem, bywa

Ujawnia si¢ tu jeszcze jedna antynomia, na ktéra zwrocil uwage Eugen Fink
— ,antynomia miedzy wychowaniem niemajacym przeciez swojego konca, a byciem
wychowawca zyjacym jako ten, ktéry sam nie jest spetniony w swoim wychowaniu”. Cyt.
za: B. Sliwerski, Wychowanie..., [w:] Wychowanie. Pojecia..., M. Dudzikowa, M. Czerepa-
niak-Walczak (red.), op. cit., s. 75.

0 W. Strézewski, Dialektyka twérczosci, op. cit., s. 296.
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tlumaczem™ zlozonosci sytuacji i tym, ktéry pomaga dostrzec dziecku
rézne mozliwosci realizowania siebie.

Przeciwienstwem poddania jest nastawienie ,wladne”, nie liczace
sie z niczym innym procz realizacji wlasnej koncepcji. Liczy sie ,idea”
i dazenie wychowawcy do jej realizacji, czesto ,pomimo” tego, co jest
wazne dla dziecka. Nie ma tu miejsca na ,zdanie sie na swiat” (okresle-
nie M. Heideggera)™ — jest dominacja idei. Taka ekskluzywnos¢, wyklu-
czanie wszystkiego, co odbiega od ideatu sprawi¢ moze, ze wychowanie
zmieni sie w indoktrynacje®.

Spontaniczno$c i kontrola

Spontaniczno$¢ jest sposobem wyrazania siebie, zwigzanym z in-
dywidualnoscia i niepowtarzalnoscia. Relacja wychowawcza powinna
by¢ szczera i ,wyplywaé” wprost z podmiotu, gdyz dziecko znakomicie
wyczuwa reakcje udawane. Autentyczny wychowawca pozwala wycho-
wankom na podobne reakcje. Bycie spontanicznym jest jednak zagro-
zone chaotycznoscia i brakiem jakiejkolwiek ,wybiorczosci”, co moze
utrudniac realizacje zamierzonych celéw wychowawczych.

Spontanicznosci towarzyszy zwykle kontrola, bedaca dzietem $wia-
domosci. Wychowawca powinien dziata¢ naturalnie, ajednoczesnie
mie¢ zdolno$¢ warto$ciowania i oceniania tego, co robi. Akt kontroli
odbywa sie¢ zawsze jakby z wyzszego poziomu, przyglada sie ,z gory”
albo z ,z boku” i nigdy nie ,stapia si¢” w jedno z dzialaniem. Nalezy do
porzadku refleksji i wymaga dystansu'.

W procesie wychowania kontrole przeprowadza sie po to, by wpro-
wadzi¢ fad tam, gdzie go brakuje. Przygotowanie dziecka do samodziel-
negoi odpowiedzialnego funkcjonowaniaw zyciu spolecznym zwiazane

1

Z.Kwiecinski, Tropy — Slady — proby. Szkice istudia z pedagogii pogranicza,
Poznan — Olsztyn 2000, s. 269.

2 M. Heidegger, cyt. za: W. Strézewski, Dialektyka twérczosci, op. cit., s. 296.

¥ Por.: S. Woloszyn, Jak rozumiec tozsamosc pedagogiki, [w:] Ewolucja tozsamosci
pedagogiki. H. Kwiatkowska (red.), Warszawa 1994, s. 49.

u W. Strozewski, Dialektyka tworczosci, op. cit., s. 301-302.



342 - Dziecinstwo wspolczesnych dzieciijego oblicze -

jest z stawianiem wymagan, a czasem nawet przymusem®. Konsekwen-
cja kontroli wychowawcow ma by¢ nowy stan rzeczy, nie dokonuje si¢
jej dla niej samej, lecz dla dalszego dziatania. U jej podstaw leze¢ musi
dialog, dzigki ktoremu zostana wypracowane czytelne dla wszystkich
podmiotow wychowania reguly i zasady funkcjonowania. Wazne jest,
by wychowawca mial §wiadomo$¢, ze nadmierna kontrola doprowadza¢
moze do zablokowania/ utrudnienia rozwoju dziecka — odbiera mu
poczucie samostanowienia.

Bezposrednios¢ i posrednios¢

Wychowawca wyrazajac wobec dzieci wlasne uczucia i mysli, moze
robi¢ to w sposéb tworczy, niekonwencjonalny — wlasnym, niepowta-
rzalnym jezykiem. Wychowankowie znakomicie odczytuja kod, jakim
postuguje sie wychowawca i albo ,nadaje on na tej samej fali”, albo ,nie
maja z nim wspolnego jezyka”. Przygotowujac dziecko do funkcjono-
wania w grupie, wychowawca ma zadanie nauczy¢ je spolecznie akcep-
towanych form okazywania mysli, uczu¢. Chcac wyrazi¢ tresci uni-
wersalne musi uzywac znakow troskliwie dobranych, zanalizowanych
w swej semantycznej strukturze i ,no$nosci”. Spontaniczno$¢, ,podpo-
wiadajaca” najbardziej nieoczekiwane $rodki wyrazowe, jest tu raczej
wykluczona®.

Wspdlczesne dziecko zyje w $wiecie, ktdrego obraz wykreowany jest
w znacznej mierze przez innych, a szczegdlnie media”. W zwigzku z tym
nalezy baczniej przygladac sie znaczeniom, jakie $wiatu nadaja dzieci®,
gdyz jego obraz moze by¢ zdeformowany. To moze pociaga¢ za soba
znaczace konsekwencje w funkcjonowaniu czlowieka, na co wskazuje

s Z.Kwiecinski, Ukryta przemoc jako podstawa racjonalnosci funkcjonowania
szkoty, [w:] Inspiracje i kierunki myslenia o edukacji w dobie jej reformowania, W. Proko-
piuk (red.), Olecko 2001, s. 35-57.

© Por.: W. Strozewski, Dialektyka twérczosci, op. cit., s. 309-310.

7 J.1zdebska, Dziecko w swiecie mediow i multimediow. Wyzwania dla wspélczes-
nej edukacji szkolnej, [w:] Dziecko — nauczyciel — rodzice, R. Piwowarski (red.), Bialystok
— Warszawa 2003, s. 91; J. [zdebska, Dziecko w swiecie mediow elektronicznych. Teoria,
badania, edukacja medialna, Bialystok 2007.

s Swiaty dzieciecych znaczen, D. Klus-Staniska (red.), Warszawa 2004.
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poznawcza teoria A. T. Becka®. Autor upatruje mechanizmow zaburzen
depresyjnych w znieksztalceniach poznawczych o wyraznie pesymi-
stycznym nachyleniu, tzw. negatywnej triadzie poznawczej (negatywny
obraz siebie, $wiata i wlasnej przysztosci) oraz w zwiekszajacych podat-
nos¢ na depresje nierealistycznych oczekiwaniach czlowieka, wzgledem
ludzi i siebie**.

Swoboda i rygor

Analizy W. Strozewskiego® wskazuja, ze zrodlem spontaniczno-
$ci jest osobowe ja (ja dzialam), zrodtem swobody bezosobowe ,si¢”
(chwieje sie, toczy sie), na ktérego dzialanie ja przyzwala.

Proces wychowania zaklada przestrzeganie norm, regul w imie rea-
lizacji okreslonych celéow. Idee regulatywne, normy, reguty moga by¢
przestrzegane bardzo $cisle, bez jakichkolwiek odstepstw i wyjatkow
— méwimy wtedy o rygorze. Moga takze dopuszcza¢ przypadek, odstep-
stwo od normy — woéwczas mamy do czynienia ze swoboda.

Rygorowi w wychowaniu towarzyszy przeswiadczenie (bedace racja
uzasadniajaca rygor), ze prowadzi ono, jako jedyne mozliwe, do war-
tosciowych rezultatow. Rygor wymaga wykluczenia wszystkiego, co
nie mogloby by¢ nim objete: przypadek, spontanicznosc¢, uczuciowos¢,
intuicja.

W procesie wychowania rygory formuluje si¢ zazwyczaj w postaci
zakazoéw: ,nie wolno...”. Z jednej strony stosowanie i$cisle przestrze-
ganie rygoréw prowadzi¢ moze do nadzwyczajnych rezultatow, z dru-
giej zas praktyka uczy, ze im bardziej rygorystycznie przestrzegana jest
jakas zasada, tym predzej wyczerpuje sie jej aksjologiczna no$nosc.

¥ Podaje za: T. Borowska, Nastepstwa zagrozen wystepujacych w zyciu czlowieka.
Zaméwienia skladane edukacji, wynikajace z eksploracji wspdtczesnej psychiatrii oraz
psychologii, [w:] Edukacja nauczycielska w perspektywie wymagarn zmieniajacego si¢
Swiata, A.Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S. M. Kwiatkowski (red.), Warszawa
1998.

> M. Lewicka, Aktor czy obserwator. Psychologiczne mechanizmy odchyleri od racjo-
nalnosci w mysleniu potocznym, Warszawa — Olsztyn 1993, s. 265.

> Ibidem, s. 312.
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W procesie wychowania swoboda jest stopniowalna. Najlzejsza jej
posta¢ polega na przyzwoleniu na odstepstwo (np. od reguly), na zaak-
ceptowaniu czegos przypadkowego, nieprzewidywalnego, co jednak nie
zakldca toku samego procesu, badz nie prowadzi do negatywnych skut-
kow. Skrajna postacia moze by¢ wychowanie permisywne, wedle zasady,
ze dziecku wszystko wolno, gdyz to sprzyja nieskrepowanemu rozwo-
jowi.

Improwizacja i kalkulacja

Wychowanie jest procesem, ktéry czestokro¢ wymaga od wycho-
wawcy zdolnosci improwizowania. U jej podstaw lezy inwencja wlasna,
pomystowos¢, zdolnosci. Praca wychowawcza oznacza ,erupcje pomy-
stow”, gdyz tym cechuja sie dzieci. Improwizacja zawiera nieograni-
czone mozliwosci rozwoju. Pomyst rodzi pomyst.

Improwizacja jest spontanicznym organizowaniem czasu spedzo-
nego z dzieckiem, jednak jak sie humorystycznie powiada ,najlepsza jest
improwizacja dobrze zaplanowana”. Organizowanie spontaniczno$ci
zaklada dziatanie intuicyjnej $wiadomosci, jak rowniez fantazji, wyob-
razni, zywej pamieci i zdolnosci przewidywania. Improwizacja wymaga
jednoczesnego dochodzenia do glosu spontanicznosci i kontroli*2.

Proces wychowania nie moze przebiega¢ jednak bez wyznaczenia
celu i $wiadomego dazenia do jego realizacji. Aby go osiagnac¢, nalezy
kalkulowa¢ optymalne mozliwo$ci, prébowac, rozwazaé ,za iprze-
ciw”. Przewidywac trzeba wynikajace z obranych zalozen konsekwen-
cje, wywazac je i wybiera¢ najbardziej korzystne z punktu widzenia roz-
woju dziecka. Wszelka kalkulacja jest dzietem namystu. Dotyczy przede
wszystkim gromadzenia i analizowania réznych, mozliwych rozwiazan
zadania, a takze opracowywania planu dziatania*.

2 Por.: W. Strézewski, Dialektyka twirczosci, op. cit., s. 325.
% Ibidem, s. 330.



A. Korzeniecka-Bondar - Sprzecznosci procesu wychowania dziecka 345
Alkceptacja i odrzucenie

,Charakter tej opozycji jest wyraznie aksjologiczny: akceptacja i od-
rzucenie dokonuja si¢ wimie okreslonej wartosci, ktora sie pragnie
zrealizowac (...)"™*. Warto$ciowanie i ocenianie jest stalym elementem
procesu wychowania. Kazdy jego rezultat, kazde podejmowane dziala-
nie podlega wartosciowaniu i ocenie. Wynik oceny prowadzi¢ moze do
zmiany wszystkich obszaréw procesu wychowania. Ocenie w procesie
wychowania towarzyszy poszukiwanie odmiennych stylow dzialania,
odrzuca si¢ pewne dokonania i poszukuje innych.

Wychowawca winien akceptowa¢ wychowanka jako czlowieka, lecz
w czytelny sposob zakresla¢ granice postepowania, ktorych przekro-
czy¢ nie mozna. Granice te wyznaczane sa poczuciem wolnosci, god-
nosci — subiektywnie odczuwanego dobra kazdego czlowieka. Wycho-
wawca stoi przed trudnym zadaniem warto$ciowania i oceniania nie
tylko postaw, zachowan wychowankow, ktore sa (w pewnym przynaj-
mniej stopniu) nastepstwem podejmowanych przez niego dziatan, ale —
co moze nawet istotniejsze — ma oceniac siebie samego, wlasne zamiary,
czyny podjete i zaniechane, autentycznos¢ gloszonych prawd.

Spodziewany cel wychowania — jakim jest bogactwo osobowosci
dziecka — kaze mysle¢ wychowawcy o poszczegdlnych fazach procesu
wychowania w kategoriach dobra izfa. Nie chodzi tu jedynie o udane
badz nieudane dzialania, trafne lub nietrafne metody oddziatywan,
wlasciwe czy tez niewlasciwe inicjatywy. Dobro izlo ma w procesie
wychowania charakter moralny, zawsze jest dobrem lub zlem, ktérego
doswiadcza konkretny czlowiek.

Odpowiedzialno$¢ wychowawcza ma charakter egzystencjalny®,
zwigzana jest z uczeniem umiejetnosci poruszania sie¢ w $wiecie kon-
fliktow wartosci i interesow, nattoku informaciji. Stad tez polem refleksji
etycznej wychowawcy winno stac si¢ to, jakim jego wychowanek staje
sie cztowiekiem, ,co ceni, z czym sie identyfikuje, czemu zaprzecza, a co
odrzuca”.

>+ Ibidem, s. 332.
> H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, War-
szawa 1997, S. 86-94.
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Nowatorstwo i perfekcjonizm

Perfekcjonizm w wychowaniu odczyta¢ mozna jako idee wyznacza-
jaca postepowanie wychowawcy, zakladajaca sprzyjanie takiemu rozwo-
jowi dzieci i wykorzystywaniu posiadanych przez nie mozliwosci, aby
w maksymalnym stopniu staly si¢ Swiadomymi i tworczymi cztonkami
wspdlnoty oraz rozwijaly wlasne JA*. Doskonalos¢ wymaga wysitku
i nieustannego skoncentrowania, stad tez nie jest ona dostepna wszyst-
kim — ,zada bezblednego opanowania rzemiosta, wymaga mistrzo-
stwa™”.

Sprzyjanie rozwojowi ucznia, ku pelni jego mozliwosci moze sta-
wia¢ wychowawce przed konieczno$cia odchodzenia i negowania tego,
co ,stare” i dazenia do nowosci. Wychowawca, ktory nie jest nowatorski
w swoim mysleniu i dzialaniu ma zwykle trudnosci w nawiazaniu z mlo-
dymi ludzmi budujacych relacji. Nowo$¢ rozszerza horyzonty, otwiera
na nowe mozliwosci, przy czym czesto szybko przemija i rozprasza®.

Dazenie do doskonalo$ci, wymaga od wychowawcy czasu i cierpliwo-
$ci, znacznego nakltadu pracy i wysitku, a takze koncentracji i skupienia
na wyznaczonych celach. Nowo$¢ moze sta¢ sie rezultatem natchnie-
nia, moze nawet stac si¢ udzialem osoby, ktora nie opanowata rzemiosta
pedagogicznego.

Stwarzanie i odkrywanie

Zasadne wydaje si¢ pytanie, co wychowawca moze stwarza¢? Two-
rzy¢ moze warunki, mozliwosci, sytuacje sprzyjajace badz utrudnia-
jace rozwdj dziecka. To, co zostanie przez niego dokonane w procesie
wychowania moze mie¢ rézna jako$¢, moze by¢ np: doskonate badz
liche, udane lub nieudane, wartosciowe albo bezwartosciowe. Proces
wychowania nalezy do tej trudnej sfery oddzialywania, gdzie wycho-
wawce nie ttumacza jego dobre intencje, gdy rezultaty okazuja si¢ mier-

6 Por.: Z. Kwiecinski, Dziesiecioscian edukacji, [w:] Socjopatologia edukacji, Olecko
1995, S. 13.

7 W. Strézewski, Dialektyka tworczosci, op. cit., s. 342.

% Kontestacje pedagogiczne, B. Sliwerski (red.), Krakow 1993.
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nej jakosci. Wychowawca odpowiada sam przed soba za czyny podjete
i zaniechane. Niczego nie da si¢ cofnac i powtérzy¢ — praca wycho-
wawcy cechuje sie najwyzsza moca antropotworcza. Stad tez wazne
jest, by wychowawca $wiadomie tworzyl rzeczywisto$¢ edukacyjna, byt
autentyczny w gloszeniu prawdy. Wychowawca postrzegany jest tu jako
czlowiek, ktory zyje wedle wartosci i potrafi je urzeczywistniac¢ w inter-
akcjach z dzie¢mi®.

Proces wychowania postrzegany moze by¢ jako prosta zalezno$¢
sbodziec — reakcja”, zredukowany do tego, co obserwowalne i podda-
jace sie kontroli; z drugiej jednak strony proces ten traktowany moze
by¢, jako zjawisko wielowymiarowe, ztozone i wewnetrznie sprzeczne —
zalezy to od kultury poznawczej i metodologicznej wychowawcy, ktéra
jest w znacznej mierze rezultatem ksztalcenia.

Wyrézni¢ mozna dwie gléwne orientacje ksztalcenia, konsekwencja
przyjecia ktérych sa konkretne kwalifikacje wychowawcow: orientacja
pozytywistyczna i fenomenologiczna®. W orientacji pozytywistycznej
uzywa si¢ do opisu $wiata, takich poje¢, jak determinizm, przyczyno-
wos¢, racjonalnos¢, worientacji fenomenologicznej wykorzystuje sie
takie kategorie, jak: spontanicznos¢, losowo$¢, nieodwracalnosé.

Postrzeganie wychowania poprzez pryzmat opozycji — sprzecznosci
miesci sie w przestrzeni drugiej orientacji. Ta perspektywa zaklada, ze
dobry wychowawca, to osoba autonomiczna, niezalezna i akceptujaca
siebie, a nade wszystko watpiaca. José Ortega y Gaset zauwaza, ze ,(...)
kto nie watpi, nie mobilizuje swej dreczacej aktywnosci poznawczej.
Poznanie rodzi sie z watpienia™>.

» Por. H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, Warszawa 1997, s. 91; M. Dagiel, Dia-
logi niepodjete, [w:] Swiaty dzieciecych znaczen, D. Klus-Stanska (red.), Warszawa 2004,
S. 68-84.

o K. Popielski, Poczucie sensu zycia jako doswiadczenie egzystencjalnie znaczace
i potrzeba rozwojowa, [w:| Wychowanie. Pojecia — procesy — konteksty, M. Dudzikowa,
M. Czerepaniak-Walczak (red.), t. II, Gdansk 2007.

» Por. H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, op. cit., s. 80-85.

2 ]. Ortegay Gaset, Po co wracamy do filozofii?, ttum. E. Burska, M. Iwanska, A. Jan-
cewicz, Warszawa 1992, za: H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, op. cit., s. 85.





