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ABSTRAKT

W artykule podjeto zagadnienia zwigzane z tradycjq i nowatorstwem tworczosci Fiodora
Michajtowicza Dostojewskiego oraz przedstawiono idee zbrodni Raskolnikowa w aspek-
cie moralnym i filozoficznym. W ujeciu teoretycznym omadwiono wartosciowanie utworu
i oczekiwania licealistdw wobec niego, przezycia towarzyszqgce czytelnikowi podczas
czytania dzieta literackiego oraz metodologie badan. Na podstawie pisemnych prac
licealistéw (badania empiryczne przeprowadzone wsrdd ucznidw klasy Il liceum ogdl-
noksztatcgcego w formie ankiety) ukazano Zbrodnie i kare z ich perspektywy. Pisesmne
odpowiedzi ucznidw na pytania zadane w ankiecie pozwolity przedstawi¢ ocene po-
wiesci w ujeciu licealistéw, ich oczekiwania wobec niej, zainteresowanie, jakie wérdd nich
wywotata. Wyniki badan eksperymentalnych wyrazne ukazujg emocjonalne zaangazo-
wanie ucznidw w problematyke Zbrodni i kary. Artykut podsumowujg wnioski koricowe.

Stowa kluczowe: Fiodor Michajtowicz Dostojewski, idea Raskolnikowa, aspekt moralny
i filozoficzny, powie$¢ w odbiorze licealistéw, badania empiryczne

ABSTRACT

CRIME AND PUNISHMENT FROM A MORAL AND PHILOSOPHICAL PERSPECTIVE
(BASED ON THE RECEPTION OF THE NOVEL AMONG HIGH SCHOOL STUDENTS)

This article addresses issues concerning the inferplay of tradition and innovation in the
work of Fyodor Mikhailovich Dostoevsky and examines the concept of Raskolnikov’s
crime from moral and philosophical perspectives. It discusses — from a theoretical stand-
point — the evaluation of the literary work, high school students” expectations regarding


https://linguodidactica.uwb.edu.pl/
https://orcid.org/0000-0002-0853-0781
https://doi.org/10.15290/lingdid.2026.30.13

ZBRODNIA | KARA W ASPEKCIE MORALNYM | FILOZOFICZNYM... 179

it, the reader’s experience while engaging with the text, and the research methodology
employed. Drawing on written responses from third-year general high school students
(gathered via a survey), the article presents Crime and Punishment from their perspec-
tive, outlining their assessments, expectations, and the level of interest the novel sparked
among them. The results clearly demonstrate the students” emotional engagement
with the themes of Crime and Punishment. The article concludes with a summary of
the findings.

Keywords: Fyodor Mikhailovich Dostoyevsky, Raskolnikov’s crime, the moral aspect and
the philosophical aspect, novel from the perspective of high school students, empirical
research

Kto sumienie posiada, niech cierpi,
skoro zdat sobie sprawe z pomyfki.
Bedzie mu to karg — obok katorgi.

Fiodor Dostojewski, Zbrodnia i kara

1. Problematyka twérczosci Dostojewskiego

Od momentu debiutu w 1845 roku Fiodor Michajtowicz Dostojewski spotykat sie
z brakiem uznania i zrozumienia dla swojej twdrczosci, poniewaz odmienno$¢ jego
pisarstwa ,rzucafa sie w oczy juz pierwszym odbiorcom”’. Jak podkresla Jozef
Smaga, ,[...] chwalono go za cechy raczej wtérne dla jego pisarstwa, na przyklad
protest przeciwko spotecznej krzywdzie, nie dostrzegano natomiast doniostosci
artystycznej jego dziel””. Przyczyna takiego stosunku do pisarza byto warto$cio-
wanie jego utworéw wedtug tradycyjnych kanonéw tworczosci.

Autora Zbrodni i kary oskarzano o tzw. ,nadmierne zainteresowanie psychicz-
nymi dewiacjami”. Zarzut ten byt zwigzany z funkcjonowaniem w klasycznej
XIX-wiecznej literaturze przekonania wyplywajacego z tradycyjnego pojmowania
realizmu powieéciowego. Dostojewski ,,inaczej” rozumiat zatozenia XIX-wiecznego
realizmu w literaturze rosyjskiej. ,Odmiennoé¢ pisarza” polegata na sieganiu do
glebi spraw zasadniczych i na odkrywaniu ich istoty’. Wtasciwosci realizmu Do-
stojewskiego wptywaly réwniez na cechy gatunkowe jego prozy:

! Por.]. Smaga, Nowe spojrzenie na poetyke Dostojewskiego, ,Ruch Literacki” 1972, 1, s. CIV.

2 Ibidem.
3 Ibidem, s. CVI.



180 HALINA ZAJAC-KNAPIK

Autor Zbrodni i kary zerwal z tradycjami , powiesci rodzinnej”, ktéra na gruncie ro-
syjskim miala tak wybitnego przedstawiciela w Lwie Tolstoju, odszed! od epicko-
-ewolucyjnej prezentacji bohatera i jego wewnetrznego dojrzewania. Bohater Dosto-
jewskiego [...] [to] osobowos¢ [...] maksymalnie dynamiczna, otwarta, nie przestajaca
zaskakiwac nieoczekiwang zmiennoscig swych zachowan. Klasyczne potwierdzenie
tej obserwacji znajdziemy w postaci Raskolnikowa®.

Na brak zrozumienia utworéw Dostojewskiego wplyneta , swoistosé psy-
chologizmu”, ktérego istota tkwila w koncepcji bohatera powieéciowego’. Jak
pisze Michat Bachtin, , [b]ohater interesuje Dostojewskiego jako odrebny punkt
widzenia, jako spojrzenie na Swiat i na samego siebie, jako stanowisko cztowieka,

2176

ktéry poznaje i ocenia siebie i otaczajgca go rzeczywistosé™”.

Warto nieustannie wraca¢ do kapitalnych twierdzen Michata Bachtina, w my$l kt6-
rych ,polifoniczna” sztuka Dostojewskiego nie ma prowadzi¢ do zadnej ,syntezy”
i ,ostatecznych wniosk6w” na temat ludzkiej natury, lecz — podtrzymujac napiecie
i niewspo6tmiernoé¢ wielu réznych postaw i §wiatopogladéw — pozwala samemu czy-
telnikowi na wybér takiego, ktéry najbardziej don trafia’.

Zachowanie bohatera Dostojewskiego mozna okresli¢ nastepujaco: ,jakby
nienormalny”, ,u szczytu bialej goraczki”, , podniecony do szalenristwa”, ,jakby

opetany”, ,,prawie odchodzacy od zmystéw”®

. Zachowaniom tym towarzyszg
zazwyczaj stany, takie jak goraczka, obled, zapamietanie, majaczenie i histeria.
Istota psychologizmu u Dostojewskiego tkwi w nastepujacych uwarunkowaniach:
dusza bohatera walczy ze sprzecznymi zywiotami (, bestia zmaga si¢ z aniotem”,
,zmystowo$¢ z duchowoscig”, ,,dobro ze ztem”); dusza czlowieka jest , tajemni-
cza” i, wyjatkowa” i trudno jg podporzadkowacé jakimkolwiek prawidtowosciom;
przezycia, takie jak udreka czy cierpienie stajg sie dla bohatera ,rozkosza”, zas
ponizenie — zrédtem ,doznan pozytywnych”’. To wiasnie dzigki specyficznemu
charakterowi psychologizmu, ukazujgcemu ztozony charakter ludzkiej osobowosci,
Dostojewski zdobyt miano prekursora literatury i sztuki §wiatowej'".

* Tbidem.
5 Ibidem, s. CVIL.
M. Bachtin, Problemy poetyki Dostojewskiego, N. Modzelewska (ttum.), Warszawa 1970, s. 71.

M. Kruszelnicki, Zbrodnia Raskolnikowa — wieczna zagadka, ,Poznanskie Studia Slawistyczne” 2017,
13, s. 64.

J.Smaga, Nowe spojrzenie..., s. CVIL.
? Ibidem.
19 Ihidem, s. CVII-CVIIL



ZBRODNIA | KARA W ASPEKCIE MORALNYM | FILOZOFICZNYM... 181

2. Idea Raskolnikowa i jej upadek

Spoér o motywy morderstwa dokonanego przez Rodiona Raskolnikowa nie ma konca.
Niemal od momentu opublikowania Zbrodni i kary powstato i wcigz powstaje mno-
stwo interpretacji wskazujacych na te lub inne powody czynu gtéwnego bohatera.
Wiele z nich znajduje potwierdzenie w tekscie lub daje sie uzgodni¢ z biograficz-
nymi faktami z zycia Dostojewskiego jako pisarza mocno osadzonego w tradycji
prawostawnej, a zarazem zainteresowanego intelektualnymi nurtami swojej epoki“.

Rodion Romanowicz Raskolnikow to 23-letni byly student wydziatu prawa
Uniwersytetu Petersburskiego. Jest cztowiekiem my$lgcym, wrazliwym i zbunto-
wanym przeciwko porzadkowi §wiata. Z przekonania jest ateistg, uwaza, ze wiara
jest dla cztowieka zbedna i bezuzyteczna. Motywy niewiary Raskolnikowa spro-
wadzajg sie do dwoch podstawowych, tj. ,niedojrzale idee”, teoretycznie godzace
w jego religie, oraz nedza, praktycznie burzaca jego wiare w Boga'”. Zrédia jego
ideologii i filozofii zyciowej badacze wywodza z elementéw historiozofii Hegla,
idei cezaryzmu, anarchizmu Bakunina ,,w wyborze zbrodni jako formy protestu”",
a takze ze stirnerowskiej koncepcji zbrodni i racjonalizmu Kanta.

Na gruncie polskim geneze czynu Raskolnikowa opisat Ryszard Przybylski.
Odczytuje on zbrodnie w granicach takich idei filozoficznych, jak heglizm (wielkie
osobowosci moga popelnia¢ wazne dla ludzkosci czyny w mysl obiektywnego
prawa historii) i utopijny socjalizm (zbrodnia jako wynik protestu przeciwko nie-
sprawiedliwemu i niemoralnemu ustrojowi spotecznemu)'.

Z pogladami Hegla sg zbiezne argumenty Raskolnikowa wyltozone w jego
artykule, ktére uzasadniajg prawo cztowieka do popetnienia zbrodni, gdyz —jak
glosit ten mysliciel — kazdy cztowiek, ktéry dazy do zmiany istniejacego porzadku
$wiata, ma prawo popemnié¢ zbrodnie w przypadku, gdy wymaga tego ,wielkie

historyczne zadanie”"

. Rozwazania teoretyczne Raskolnikowa zawarte w jego
artykule sedzia §ledczy Porfiry Pietrowicz interpretuje wedtug teorii cezaryzmu,
co bylo zwigzane z 6wczesng sensacja na rynku europejskim, ktérag wywotato

pojawienie sig¢ w 1865 roku dzieta cesarza Francuzéw, Napoleona III Bonaparte'®.

M. Kruszelnicki, Zbrodnia Raskolnikowa..., s. 49.

12 D Kutakowska, Dostojewski — dialektyka niewiary, Warszawa 1964, s. 95.

3 Ibidem, s. 98-99.
%M Kruszelnicki, Zbrodnia Raskolnikowa..., s. 56.

15 R Przybylski, Dostojewski i ,,przeklete problemy”. Od ,,Biednych ludzi” do ,,Zbrodni i kary”, Warszawa

1974, 5. 263.
16 Ihidem, s. 264.
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Dla Stirnera za$ zbrodnia jest grzechem przeciwko panistwu. Zbrodniarz ,ne-
guje Swietos¢ panstwa”, poniewaz walczy z jego wladzg. Z tej koncepdji filozo-
ficznej Raskolnikow przejat zasady, wedtug ktérych czlowiek powinien kierowa¢
wiasnym losem i wlasng dziatalnoscig'”. Dramat Raskolnikowa ma swe zrédto
takze w XVIII-wiecznej racjonalistycznej etyce Kanta, wedtug ktérego , rozum
moze czynié tylko dobro, [...] wszystko, co zle jest jednoczesnie nierozumne, |[...]
w ogdle istnieje $cisly zwigzek miedzy rozumem a sumieniem”"®.

Teoretyczng podstawq zbrodni Raskolnikowa jest przede wszystkim jego wia-
sna , koncepcja spoteczeristwa” wylozona w artykule, ktérej istota sprowadza sie
do podziatu spoteczenistwa na dwie kategorie: ,na klase ludzi nizszych (zwyktych),
bedacych, ze tak powiem, materiatem, ktéry stuzy wytacznie do wydawania na
$wiat sobie podobnych, oraz na ludzi wiasciwych, to znaczy posiadajacych dar
czy talent, ktéry im pozwala wygtosi¢ w swoim srodowisku nowe sfowo”". Boha-
ter Dostojewskiego jest przekonany, ze nalezy do drugiej, co ,upowaznia go do
nieliczenia sie z moralnym kodeksem wiekszosci”.

Rozwazania Raskolnikowa czynig go ,,potencjalnym mordercq”. Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze motywem jego zbrodni nie jest che¢ zdobycia wladzy czy bo-
gactwa, lecz —jak sadzi Kutakowska — obawa przed utrata ludzkiej godnosci*":

Czego innego musiatem si¢ dowiedzie¢ — méwi Raskolnikow — co innego popychato
mnie: musialem si¢ dowiedzie¢ wtedy, dowiedzie¢ czym predzej, czy jestem wsza
jak wszyscy, czy tez cztowiekiem? Czy potrafie przekroczy¢ zasady moralne, czy tez
nie potrafie? Osmiele sie schyli¢ po wtadze, czy nie? Czy jestem drzacg kreaturg, czy

tezmampraw 0..2

7 Ibidem.

8 Ibidem, s. 272. W niniejszym artykule zasygnalizowano tylko niektére problemy filozoficzno-

-teoretyczne, ktére wplynely na zamyst zbrodni Raskolnikowa. Szerzej na ten temat pisza, np.:
R. Przybylski, Dostojewski i , przeklete problemy” ..., s. 262-277; M. Kruszelnicki, Zbrodnia Raskolni-
kowa..., s. 49-66; M. Kruszelnicki, Fiodor M. Dostojewski wobec problemu $mierci i niesmiertelnosci,
,Humanistyka i Przyrodoznawstwo” 2015, 21, s. 263-284. Zob. takze H. Paprocki, Lew i mysz,
czyli tajemnica czlowieka. Esej o bohaterach Dostojewskiego, Bialystok 1997; H. Kryshtal, Problem zla
w twérczosci F. Dostojewskiego. Studium teologiczno-moralne, Lublin 2004. Warto tez siegna¢ do
pozycji Lwa Szestowa: L. Szestow, Dostojewski i Nietzsche. Filozofia tragedii, C. Wodziriski (ttum.
iwstep), Warszawa 2000; L. Szestow, Na szlakach Hioba. Duchowe wedréwki, J. Chmielewski (thum.),
Warszawa 2003.

¥ p. Kutakowska, Dostojewski — dialektyka..., s. 99.

20, Smaga, Nowe spojrzenie..., s. LXIL.

2l D, Kutakowska, Dostojewski — dialektyka..., s. 100-101.

2 F, Dostojewski, Zbrodnia i kara, C. Jastrzebiec-Koziowski (ttum.), ]. Smaga (oprac.), Wroctaw—War-

szawa—Krakow—-Gdansk-1.6dz 1987, s. 492.
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Akcja powiesci rozpoczyna sie w momencie, kiedy Raskolnikow udaje si¢ na
miejsce przyszlej zbrodni do mieszkania starej lichwiarki Alony Iwanowny, aby
prosi¢ o przediuzenie zastawu i zarazem przygotowac plan swego przyszlego
dziatania. Starucha w jego oczach jest , plugawa wszg”, ,,obrzydliwag gnida”, ktéra
rozporzadza losem biednych ludzi. Raskolnikow zrozumiat podczas tej wizyty, ze
piate przykazanie nie moze by¢ przestrzegane w przypadku, kiedy ludzie cierpig
niesprawiedliwie. Od tej chwili przestajg dla niego istnie¢ zasady etyczne, ponie-
waz zaczyna poszukiwaé sprawiedliwosci w ,,prawie rozumu””.

Po wyijsciu od staruchy Raskolnikow spotyka w traktierni Marmietadowa.
Rozmowa, jaka sie¢ wywigzuje miedzy bylym tytularnym radca i bylym studentem,
ma charakter , pijackiej spowiedzi”*, podczas ktérej Raskolnikow dowiaduje sie
o losie rodziny Marmietadowéw: natogu pijaristwa starego Marmietadowa, cho-
robie jego zony cierpigcej na suchoty i majgcej na wychowaniu dwoéjke dzieci oraz
céree Soni, ktéra zgodzita si¢ zostaé prostytutka, aby ratowaé rodzine od nedzy.
Nazajutrz po rozmowie z Marmieladowem Raskolnikow otrzymuje list od mat-
ki z informacja, ze Dunia, jego siostra, postanowita wyj$¢ za maz za cztowieka,
ktérego nie kocha, ktéry lekcewazy ja i matke z powodu ich ubéstwa. Wéwczas
z przerazeniem zrozumial, ze Dunia, podobnie jak Sonia, ,,sklada siebie w ofierze”,
aby ratowac go od nedzy.

Inne motywy decyzji Raskolnikowa podaje narrator. Kiedys wstapit przypad-
kowo do traktierni i ustyszal rozmowe pewnego studenta z oficerem. Byt to kolejny
epizod, ktéry przyczynit sie do umocnienia systemu moralnego stworzonego przez

niego, w ktérym ,zbrodnia przestaje by¢ ztem””.

Raskolnikow, podobnie jak Kain — pisze Cezary Marcinkiewicz — jest skfonny przy-
puszczad, ze zbrodnia jest ostatecznym wym’kiem panujgcej w naszym Swiecie niespra-
wiedliwosci i wyrzadzonej przez nig krzywdy. Jednakze chrzescijariska teodycea, kt6ra
jest zainteresowany Rodion Raskolnikow, nie jest skierowana bezposrednio przeciwko
Bogu [...], lecz tylko i wytacznie przeciwko porzadkowi spolecznemu $wiata — przeciw
cierpieniu niewinnych i chrzescijariskiej moralnosci, utrzymujacej ludzi w postuszeri-
stwie wobec wyzysku i krzywdy™.

Po popetnieniu zbrodni Raskolnikow przekonat sie, Ze nie jest ,,czowiekiem nie-
zwyklym”. Wprawdzie ,zabit zasade”, mordujac staruche, ale liczba jego ofiar wzrosta.

B R Przybylski, Dostojewski i , przeklete problemy” ..., s. 257-258.

2 D.Kulakowska, Dostojewski — dialektyka..., s. 101.

B R Przybylski, Dostojewski i , przeklete problemy” ..., s. 261.

2% . Marcinkiewicz, .Przeklete problemy” F. Dostojewskiego i jego wizja XXI wieku: na podstawie , Zbrodni

i kary”, , Prace Naukowe WSP w Rzeszowie. Pedagogika” 2002, XI, s. 197.
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Wsréd nich znalazia si¢ Lizawieta, siostra staruchy, jego matka, ktéra umiera zadre-
czona niepokojem o syna. Zbrodnia Raskolnikowa ma jeszcze inny wymiar: Lizawieta
wymienila z Sonig krzyze i zgodnie z prawostawnym obyczajem stala sig jej siostrg™.

W ten sposob teoria Raskolnikowa legta w gruzach. Bohater odkry! bezsens
swojej zbrodni, poniewaz nie potrafit obojetnie przej$¢ obok faktu, ze przelat krew.
Potrafit tylko ,,zabi¢ zasade”, ale nie potrafit jej , przekroczy¢”. Nie potrafil zyé
ze $wiadomoscig zbrodniarza®. ,Dusza jego stala sie — pisze Ryszard Przybyl-
ski — jak pusty i umieciony dom, ktéry powinien w zasadzie ulec zniszczeniu””.
Jednakze Raskolnikow nie mégt popelni¢ samobéjstwa (jedna z trzech réznych
wersji zakoriczenia powieéci), poniewaz nie pozwalata na to ,idea prawostawna”
Dostojewskiego, wedtug ktorej ,,akt skruchy przyspieszany jest przez cierpienie”™.
Jak zauwaza Michat Kruszelnicki, ,[...] o rozwazenie prosi si¢ inny klasyczny ar-
gument — skierowany antytetycznie wobec interpretacji egzystencjalnej — w mysl
ktérego zbrodnia Raskolnikowa byta skutkiem jego zmanipulowania i ubezwta-
snowolnienia przez nadprzyrodzong, zlg site””".

W powiedci Dostojewski przedstawit kilka koncepcji moralnych oraz filo-
zoficznych, wéréd ktérych najwazniejsze sg wartosci chrzescijariskie, ktére Ra-
skolnikow przyjmuje na samym koricu powiesci, co stanowi efekt jego zmagan
z popelnionymi czynami®.

3. Metodologia badan

Celem przeprowadzonych badan empirycznych byto uzyskanie odpowiedzi na
okreslone problemy badawcze, ktére zostaty sformutowane m.in. w postaci na-
stepujacych pytan: 1. Jaki zaséb informacji o lekturze mieli uczniowie przed jej
lekcyjnym oméwieniem? (czes¢ I ankiety); 2. Jakg warto$¢ ma utwoér dla uczniéw?;
Czy spenit ich oczekiwania odbiorcze?; Jakie elementy $wiata przedstawionego
wzbudzily wéréd uczniéw najwieksze zainteresowanie? (czes¢ Il ankiety); 3. Jakie
przezycia towarzyszyly uczniom w procesie czytania utworu, zwlaszcza w odnie-
sieniu do pewnych wydarzen? (czeé¢ Il ankiety).

J.Smaga, Nowe spojrzenie..., s. LVII-LVIIIL.

Ibidem, s. LVIIIL.

R. Przybylski, Dostojewski i , przeklete problemy”...,s. 277.
Ibidem, s. 277-278.

M. Kruszelnicki, Zbrodnia Raskolnikowa..., s. 59.

Por. M. Stasiuk, Filozofia szaletistwa — szaleristwo filozofii Lwa Szestowa ,,prawdziwa filozofia” a schizo-
frenia, ,,Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria” 2017, 26/2 (102), s. 150.
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W objasnieniach dotyczacych wypetnienia ankiety poinformowano uczniéw
o sposobie udzielania odpowiedzi na poszczegoélne pytania. W ankiecie zostato
umieszczone objasnienie: ,Prosze podkresli¢ jedng odpowiedz, a w razie potrzeby
wpisac ja w miejsce kropek” (na przyktad, gdy chodzi o postawy, proces warto-
$ciowania, okre$lanie emocji)™.

Metoda badawcza zastosowang w badaniach empirycznych byta ankieta. Postu-
zono sie ankietami z pytaniami zamknietymi i otwartymi*. Na pytania zamkniete
uczniowie odpowiadali przez ,Tak”, ,Nie”, ,Nie wiem”, , Nie zauwazylem (-am)”,
anastepnie w miejscach wykropkowanych wymagane bylo uzasadnienie wyboru
indywidualnej odpowiedzi (dotyczy odpowiedzi ,Tak” lub ,Nie”). W pytaniach
tych zostaly rowniez uwzglednione rézne warianty odpowiedzi ujete w podpunk-
tach, z ktérych uczniowie mogli wybra¢ tylko jeden; do wyliczonych kategorii
odpowiedzi zostal dodany jeszcze jeden wariant typu , Inne”, ,Inne mozliwosci”.

Odpowiedzi na pytania otwarte uczniowie wpisywali w miejsca wykropkowa-
ne, znajdujace sie pod kazdym pytaniem tego typu. W odniesieniu do ostatniego
z wyzej wymienionych rodzajéow ankiet uwzgledniono fakt, ze pytania otwarte
sprawiajg trudnosci ze wzgledu na ,, poréwnywalnos¢ odpowiedzi poszczegélnych
respondentéw, zwlaszcza jesli idqg one w dosé réznych kierunkach, a przy tym
sg nieréwnomiernie rozbudowane, jesli chodzi o dlugos¢ i strukture wypowie-
dzi”®. Z powodu szerokich mozliwosci analityczno-interpretacyjnych utworu
ijego zlozonej struktury artystycznej nie ograniczono si¢ wylgcznie do pytan
zamknietych. W objaénieniu dotyczacym sposobu udzielania odpowiedzi na po-
szczegodlne pytania badawcze poproszono uczniéw, aby ich odpowiedzi zawieraty
wlasne przemyslenia, odczucia, refleksje i opinie, natomiast nie sugerowano im,
jakie treSci merytoryczne mogg lub powinny si¢ w nich znalez¢. Uczniowie zostali
poinformowani réwniez o celu wykonywanej przez nich pracy i w zwigzku z tym
byli proszeni o szczere, swobodne i rzetelne odpowiedzi.

W opracowaniu badar postuzono sie analizg jakosciowa oraz ilosciowgq, ktéra
zostata przeprowadzona z uwzglednieniem wskaznikéw procentowych tylko
w przypadku pytan zamknietych, co pozwolilo okresli¢ powtarzalnos¢ odpowiedzi
na te pytania%. W niniejszym opracowaniu uwzgledniono pytania zamieszczone
w I i IIT czedciach ankiety (ankieta zawierata V czesci).

3 A.Rosa, Lektura i nauczanie zindywidualizowane. Koncepcja podrecznika kartkowego na przykladzie
epiki, Krakéw 1998, s. 50.

3w Wilczyniska, A. Michoriska-Stadnik, Metodologia badati w glottodydaktyce. Wprowadzenie, Krakéw

2010, s. 167-168.

* Ibidem, s. 168.

3 Zob. M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badati pedagogicznych, Krakow 2009, s. 94-98.
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4. Wartosciowanie utworu i oczekiwania mtodziezy licealnej wobec niego

W kwestii wyréznienia arcydziela przez czytelnika przydatna jest kategoria hory-
zontu oczekiwan”. Czytelnik, przystepujac do lektury okreslonego utworu literac-
kiego, ma wobec niego pewne oczekiwania®. Utwér, po pierwsze, moze w catosci
odpowiada¢ oczekiwaniom odbiorcy, tzn. ,czytelnik odczuwa satysfakcje podczas
kontaktu z dzietem literackim: géruje nad nim, moze je bez wysitku czyta¢, po-
niewaz ma do czynienia ze znanymi rozwigzaniami, ktére potrafi przewidzie¢
i ocenié. Sytuacja ta jest Zrédlem przyjemnosci, ale nie prowadzi do uznania utworu
za arcydzieto. Moze ona ulec zmianie tylko wéwczas, kiedy utwor przekroczy
oczekiwania czytelnika, zmusi go do ich zmiany, zaskoczy””.

Po drugie, utwér moze znajdowac sie poza horyzontem oczekiwan odbiorcy.
Oznacza to ,wymkniecie si¢ badanego przedmiotu poza horyzont juz nie tylko
posiadanej wiedzy, lecz nawet pozostajacych w okreslonym do niego stosunku

mozliwosci poznania”*’

. Jest to horyzont rozpoznania, ktéry polega na dostrzeze-
niu w utworze literackim pewnych elementéw jako nowych na tle elementéw juz
znanych*'. Odbiorca ma wobec utworu literackiego nie tylko pewne oczekiwania,
ale chce w nim réwniez odnalez¢ pewne wartosci, ktére pozwola mu rozpoznawac
go na tle znanych utworéw i warto$ciowac.

Jezeli utwor w pelni odpowiada przyjetej przez odbiorce skali wartosci, wow-
czas uznawany jest za arcydzieto®. Horyzont oczekiwan jest wéwczas nastawiony
na z géry okreslone wlasciwosci przyjmowanego materialu®*, natomiast horyzont
rozpoznania wysuwa sie przed horyzont oczekiwan nieznacznie albo weale*. Oto,
jak wymienione horyzonty ksztaltuja sie w Swiadomosci uczniéw.

Na pytanie zawarte w ankiecie: ,Czy polecit(a)bys Zbrodnig i kare swojej ko-
lezance (swojemu koledze)?” wigkszos¢ licealistéw (73,21%)* odpowiedziata

% R.Handke, Kategoria horyzontu oczekiwari odbiorcy a wartosciowanie dziet literackich, [w:] Problemy
odbioru i odbiorcy. Z dziejow form artystycznych w literaturze polskiej. Studia, red. T. Bujnicki, J. Sta-
winiski, Wroclaw—-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1977, s. 94.

% Ibidem.

% R.Handke, O czytaniu. Krétki zarys wiedzy o dziele literackim i jego lekturze, Warszawa 1984, s. 7-8.

40 Ibidem, s. 8.

#1 R Handke, Kategoria horyzontu oczekiwati..., s. 96-97.

42 Ibidem, s. 97.
43 Ibidem, s. 93.
# Tbidem, s. 98-99.

¥ Wbadaniach empirycznych uczestniczylo 86 uczniéw z lice6w krakowskich. Zostaty one przepro-

wadzone przez autorke niniejszego artykulu w formie ankiety. Byly one anonimowe i dlatego tez
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twierdzgco, w tym ponad potowa (65,85%) polecitaby utwoér z tego wzgledu, ze
,zawiera warto$ci moralne”. Natomiast w wariancie odpowiedzi , inne” uczniowie
m.in. piszg: ,Tak, poniewaz porusza tematy i problemy wiecznie zywe” (57). ,Tak,
poniewaz zmusza do zastanowienia si¢ nad Zyciem, jest bardzo ciekawa i nie
narzuca w niej autor swojej okreslonej postawy wobec bohateréw, ale pozwala
czytelnikowi samemu okresli¢ swojg postawe” (62).

Nie polecitoby utworu swoim kolegom badz kolezankom trzynascioro
uczniéw (23,21%) z tego powodu, ze jest ,nudny” i ,trudny”. Jednakze mimo
tego, ze takie s ich stwierdzenia, u niektérych uczniéw w wariancie odpowiedzi
»inne” pojawiaja si¢ nastepujgce opinie: , Podobata mi si¢ Zbrodnia i kara, ale nie
polecitabym jej, bo jest zbyt trudna [...]” (50). ,,Z jednej strony jest to ksigzka godna
polecenia, bo pokazuje po prostu zycie, ale tak jak zycie jest trudna i nie kazdy jest
w stanie jg zrozumiec¢ lub w ogdle przeczytac” (54).

Na podstawie zanalizowanych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, ze Zbrodnia
i kara nie spotkata sie z negacja wartosci, jakie ma do przekazania odbiorcy real-
nemu, gdyz sg one wcigz aktualne i tkwia nie tylko w tekscie literackim, lecz takze
sq uksztattowane w $wiadomosci i osobowosci tych odbiorcow.

Na pytanie: ,Czy lektura Zbrodni i kary spetnita Twoje oczekiwania?” twierdza-
co odpowiedziata wigkszo$¢ uczniéw (78,57%). Na podstawie badanego materialu
mozna sadzié, ze utwor odpowiada horyzontowi oczekiwarn licealistow, poniewaz
mogli oni znalez¢é w nim niektére znane rozwigzania wynikajace z wezesniejszych
kontaktéw z literaturg, co sprawito, ze odczuwali satysfakcje podczas czytania tego
dziela. Oto jedna z wypowiedzi: ,Spetnita moje oczekiwania, poniewaz uwielbiam
powiesci, w ktérych zawarty jest watek psychologiczny” (68).

Oproécz tego uczniowie dostrzegajg w utworze pewne nowe elementy na tle juz
znanych, mamy wiec tutaj do czynienia z tak zwanym horyzontem rozpoznania:

zostaly ponumerowane dla potrzeb analizy badar. W nawiasach odnotowano numery poszcze-
golnych prac uczniéw, z ktérych pochodzg cytaty. W artykule zostaly zamieszczone oryginalne
wypowiedzi uczniéw. Zbrodnia i kara byta omawiana na lekcjach jezyka polskiego jako lektura
nadobowigzkowa w klasie III liceum. Wybdr utworu zostat uzalezniony od nastgpujacych czynni-
koéw: 1) Zbrodnia i kara nalezy do najwybitniejszych arcydziel literatury $wiatowej; 2) znajduje sie
w kanonie lektury nadobowigzkowej, a co si¢ z tym wigze, jest sporadycznie uwzgledniana
w nauczaniu polonistycznym lub wecale; 3) niewiele jest opracowart metodycznych, w ktérych
zawarte bylyby propozycje dotyczace organizacji pracy lekcyjnej nad tym utworem; 4) utwoér
stawia przed czytelnikiem wysokie wymagania dotyczace jego rozumienia, analizy i interpre-
tacji oraz warto$ciowania; 5) ksztalci wrazliwo$é czytelnicza oraz niesie przestanie moralne dla
wspolczesnej miodziezy. Oprocz tego wskazano takze na tresci aktualne w dziele literackim, na
jego poczytno$é, wartoSciowanie, sposéb konkretyzagji, a takze okreslono, w jaki sposéb zostato
przyjete przez mlodziez licealng i jakie wynikajg z tego wnioski dla interwencji dydaktycznej.
Materialy badawcze pochodzg z nieopublikowanej pracy magisterskiej autorki niniejszej publikacji.
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~Pokazuje zycie takie, jakie jest na co dziefi, brudne i szare, dociera do zakatkow
ludzkiej psychiki” (82). ,Jest to powies¢ bardzo realistyczna [...]. Mimo iz dotyka
tematéw glebokich moralnie, skomplikowanych psychologicznie, to czyta sie ja
z zainteresowaniem” (84).

Na podstawie opinii licealistow mozna sadzi¢, ze w przypadku tej lektury
szkolnej nie mozna moéwic o jej dezaktualizacji, a takze spadku skutecznosci spet-
niania przez nig okredlonych funkgji, gdyz wcigz stawia donioste pytania i daje
potrzebne odpowiedzi na problemy nurtujgce badang miodziez.

Zbrodnia i kara nie spelnita oczekiwan kilkunastu licealistéw (21,42%). Po
pierwsze, z powodu trudnosci wynikajacych z kompozycji §wiata przedstawio-
nego, poniewaz, jak stwierdza jeden z uczniéw: ,[...] jest to utwoér za trudny
dla ludzi w moim wieku” (73). Po drugie, niektérych uczniéw zniechecita zbyt
obszerna fabuta powiesci i ,przymus lektury”. Oto jedno ze sformulowarn: ,[...]
ma zbyt wiele stron i nie lubie czyta¢ lektur!” (78). Po trzecie, réwniez kilkoro
uczniéw wyrazito swoje rozczarowanie i niecheé z powodu wlasciwosci artystycz-
nych utworu. Jedna z wypowiedzi brzmi: ,[...] nie my$lalem, Ze lektura bedzie az
tak drastyczna, oraz ze bedzie miata inne zakoriczenie” (50).

Pytanie otwarte: ,,Co najbardziej zaciekawito Cie w powiesci?” pozwolito
wskazaé na te postaci powiesci, ktére skupity najwieksza uwage uczniéw oraz na
te elementy jej fabuly, ktére znalazly si¢ w centrum ich zainteresowania. Wéréd
postaci zdecydowanie najwieksze zainteresowanie wywotat Raskolnikow jako
bohater bedgcy indywidualnoscia, niosacy gteboka prawde psychologiczng o zyciu
i zmagajacy sie z nim. Oto wybrane wypowiedzi: ,Najbardziej zaciekawita mnie
osoba gléwnego bohatera, a przede wszystkim jego sposéb myslenia oraz patrzenia
na $wiat, jego psychika byta rozbita, co doprowadzito do nienaturalnych sytuacji”
(81). ,W powiesci najbardziej skupilam sie na problemie walki wewnetrznej, jaka
toczy gléwny bohater Raskolnikow” (84).

Uwaga uczniéw, w tym samym stopniu, co posta¢ gléwnego bohatera, sku-
pita sie zwlaszcza na watku gtéwnym skoncentrowanym wokoét motywu zbrodni:
,Jednym z najciekawszych momentéw w powiesci byta sprawa zbrodni” (85).
W powieéci najbardziej zaciekawil mnie motyw morderstwa i droga Raskolni-
kowa do uzmystowienia sobie btedu, jaki popelnit, dlatego Ze interesuje mnie
wewnetrzna przemiana cziowieka [...]” (64).

Pozostawienie uczniom swobody wypowiedzi na pytanie dotyczace indy-
widualnych zainteresowan problematykq Zbrodni i kary pozwolito wyodrebnic te
zagadnienia, ktére zwrocily uwage licealistow w procesie czytania utworu, a takze
moze pozwoli¢ na ukazanie tych, ktére nie zostaty zauwazone.
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5. Przezycia towarzyszqgce mtodziezy licealnej w procesie czytania

Lektura utworu wywoluje u czytelnika skojarzenia, obrazy i wspomnienia. To,
co przezywa on podczas kontaktu z dzietem literackim, wywodzi sie zar6wno
z tekstu tego dzieta, jak i z jego wspomnien osobistych. W zwigzku z tym korzyst-
nym posunieciem w badaniu uczniowskich interpretacji utworu literackiego jest
ukazanie sposobu przezywania tego utworu przez uczniéw.

Intensywnos¢ i sita przezycia literackiego zaleza takze od postawy, stopnia kon-
centracji i wysitku intelektualnego odbiorcy. Na przebieg tego przezycia wplywa tak-
Ze motywacja samego odbiorcy, jego oczekiwania i pragnienia: , Przezycie literackie
jest wiec mozliwe tylko wtedy, gdy odbiorca podchodzi do dzieta z nastawieniem, ze
zawiera ono w sobie wartos¢, ktorg trzeba wtasnym wysitkiem odkryé i okresli¢”*.

Z analizy jako$ciowej odpowiedzi licealistéw uzyskanych na zadane w ankie-
cie pytanie: ,Jakie uczucia towarzyszyly Ci w czasie czytania powieéci?” wynika,
ze zdecydowanej wiekszosci badanych towarzyszyly nastepujace uczucia: wspét-
czucie, zal, smutek, za$ kilkorgu — bdl i zatamanie. Na podstawie uzyskanego
materiatu badawczego mozna posrednio sadzié, ze uczucia te wynikaja z bardzo
osobistego zaangazowania uczniéw w przebieg fabuly powiesci. Oto niektére
wypowiedzi: ,Uczucia te towarzyszyly mi w czasie czytania powieéci, poniewaz
jestem cztowiekiem wrazliwym i gdy widze, co si¢ dzieje na $wiecie [...] mam
ochote ptaka¢, naprawde!” (34). ,Smutek i wspélczucie z powodu losu gtéwnego
bohatera [...]. B6l i zatamanie, gdy Raskolnikow zabit lichwiarke, a p6Zniej z wia-
domych przyczyn jej przyrodnia siostre” (42).

Uczucie radosci pojawia sie u niewielu uczniéw ijest wywolane pomyslnym
zakoriczeniem fabuly powiesci: ,[...] rados¢ mnie ogarneta, ze potaczylto sie dwoje
jakze podobnych ludzi, takich jak Sonia i Raskolnikow” (31) oraz ,[...] morderca od-
nalaz! dobrg drogg, [...] zdoby! sie na odwage i wyjawil swéj haniebny czyn” (62).

Natomiast kilkorgu uczniom towarzyszy uczucie zaciekawienia: ,Ksigzka
wciggneta mnie w wir nieodpartej potrzeby dowiedzenia sie, jak potoczg sie losy
gléwnego bohatera. Potrafitam nie je$¢ calymi dniami i zywi¢ sie jedynie stowami
Fiodora Dostojewskiego” (43). ,[...] chcialam dowiedzie¢ sie, jak postapi gtéwny
bohater, co zrobi, czy sie przyzna czy tez nie, co si¢ z nim stanie?” (64).

Na podstawie przeanalizowanego materialu badawczego mozna wnioskowac,
ze uczniowie, okreslajac uczucia towarzyszace im podczas obcowania z tekstem
literackim, wypowiadaja wlasne refleksje i sady, ktére niekiedy polegajq na utozsa-
mianiu sie z bohaterem literackim, np. ,Ja na pewno [...] staratbym sie nie zwraca¢
na siebie uwagi [...]” (50). Innym razem za$ pojawiajg sie bardzo subiektywne

0 H. Kwiatkowska, Przezycie literackie a moralne postawy uczniéw, Warszawa 1981, s. 57.
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oceny jego postepowania: ,, Zdziwilo mnie, ze Raskolnikow przyznat sie do morder-
stwa tych okropnych kobiet. W dzisiejszych czasach [...] jest inny system wartosci”
(79). ,,Gdyby to ode mnie zalezato, skazatabym go najwyzej na jeden rok katorgi”
(68). Wytaniaja sie takze takie wypowiedzi: , Nie zal mi gtéwnego bohatera. Czto-
wiek, ktéry zabit po to, aby ukrasé, nie zastuguje na litos¢. Kazdy rozsadny i dobry
czlowiek nigdy nie przekroczy granicy, jaka jest morderstwo. On jg przekroczyl”
(39, podobnie 53).

Lektura Zbrodni i kary angazuje uczniéw bardzo osobiscie. Zaangazowanie
w proces obcowania z dzielem literackim jest zwigzane z przezyciem literackim
majacym charakter osobisty i czerpigcym site wzruszenia z wtasnego losu odbiorcy.
Rozwj tej postawy wobec dziela jest uzalezniony od sposobu poznawania tekstu
literackiego podczas jego percepcji.

6. Wnioski

Przeprowadzone i opracowane badania empiryczne wéréd miodziezy licealnej
pozwolily rozpoznac i zdiagnozowac¢ mechanizmy szkolnej percepcji Zbrodni i kary.
Na podstawie zaprezentowanego materialu empirycznego® mozna wysuna¢ na-
stepujace wnioski:

1. Powie$¢ nie spotkata sie z brakiem akceptacji wéréd mlodziezy, gdyz zawiera
,wiecznie zywe” prawdy moralne. Ponadto spelnita oczekiwania wiekszosci
z nich, a takze wywotala ogromne zainteresowanie.

2. Zbrodnia i kara zaangazowata licealistow osobiscie, poniewaz pozostawita w ich
psychice $lady réznorodnych przezy¢, ktére domagajg sie wrecz stownego
uzewnetrznienia. Dowodem tego jest do$¢ wnikliwy sposéb nazywania przez
nich uczué towarzyszacych im w procesie percepcji tego dzieta.

3. Sposoby odczytan i kryteria oceny Zbrodni i kary przez miodziez licealng wy-
kazaly, ze ogromna wiekszo$¢ uczniow zdecydowanie stwierdzita, Zze powies¢
ta powinna by¢ uwzgledniona w kanonie lektur szkolnych. Utwér zostat zaak-
ceptowany przez mlodziez, ktéra dostrzega w nim zrédlo refleksji o cztowie-
ku i zyciu, normy moralne okreslajgce postepowanie cztowieka oraz Zrédto
nowych tworczych odczytan, do ktérych pragnie dotrze¢ i odkry¢ tkwigce
w nich mozliwosci oraz ukryte ponadczasowe wartos$ci. Mozna tu powota¢ sie
na sfowa Iwony M. Perkowskiej:

47 Por. ibidem, s. 31-34.

8 Przeprowadzone badania eksperymentalne obejmowaly znacznie poszerzong problematyke

dotyczaca odbioru Zbrodni i kary przez licealistow. Moze to stanowi¢ przyczynek do nastepnego
opracowania na temat odbioru omawianej powiesci wéréd uczniow liceum.
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Czlowiek jest stabg istotg, ktéra polegajac wylacznie na wlasnych sitach, nie poradzi
sobie z zyciem. Jest bytem targanym przez sprzeczne potrzeby, ktére wydaja sie by¢
silniejsze od niego. Oderwany od Boga, jedynej sily, ktéra potrafi dopoméc mu w we-
wnetrznym zintegrowaniu i umocnieniu, poki co, wydany jest na pastwe wiasnych
utomnosci. Bedac taka wlaénie istota, niezdolny jest do przekazywania prawdy, dlatego
stowa, ktérych uzywa, pozbawione sg jakiegokolwiek znaczenia®.

W podsumowaniu warto okresli¢ podstawowe cele, jakie moze spetniaé Zbrodnia
i kara Fiodora Dostojewskiego jako lektura szkolna nie tylko w nauczaniu poloni-
stycznym, lecz takze w aspekcie moralnym i filozoficznym. Nalezg do nich: 1) zapo-
znanie z arcydzietem literatury $wiatowej poprzez przekazanie wiedzy dotyczacej
pewnych faktéw i zjawisk literackich oraz tradycji literackiej ksztattujgcej Swiadomosé
uczniéw; 2) przekazanie wartoéci ponadczasowych; 3) ksztaltowanie dojrzatosci
mlodziezy poprzez kontakt z trudnym dzielem literackim oraz poczucia indywi-
dualnoéci i samodzielnosci w dziataniu; 4) rozbudzenie wrazliwos$ci na problemy
wspolczesnego Swiata, a takze na pewne kwestie filozoficzne i etyczne; 5) ukierun-
kowanie na postrzeganie probleméw spotecznych; 6) uwzglednienie potrzeb dora-
stajgcej mtodziezy oraz ksztattowanie wartosci, postaw moralnych oraz etyki cnoty.

Niniejszg analize warto podsumowac stowami Davida Carra:

wiele w kontekscie p6Zniejszego rozwoju cnoty moralnej zalezy od wsparcia i pomocy
dobrych rodzicéw, nauczycieli i innych opiekunéw pod wzgledem kultywowania tych
nawykoéw dobrego i spotecznie akceptowanego zachowania — dyspozycji do szczero-
Sci, sprawiedliwosci, zachowania prospolecznego, samokontroli, odwagi, itp. — ktére
stanowig warunek konieczny wszelkiego przyzwoitego ludzkiego zachowania. Bez
tego zadne dziecko nie moze liczy¢ na dobry start. Dobre przyktady i formowanie
nawykéw majq tutaj bez watpienia kluczowe znaczenie™.
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