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Czynniki determinujace ksztaltowanie
kompetencji miedzykulturowej
w procesie nauczania jezyka obcego

Nasilajace sie w Furopie i poza nig na przetomie XX i XXI wieku zmia-
ny spoleczno-polityczne, gospodarcze, a takze postep naukowo-techniczny
spowodowaly rozkwit kontaktéw miedzynarodowych i komunikacji miedzy-
kulturowej. Obecny wiek mozna okreéli¢ mianem ,wieku dialogu kultur”.
Warto jednak zauwazy¢, ze zderzenie odmiennych kultur czesto prowadzi
do powstawania zjawiska szoku kulturowego!. Na przyklad, upodobania
kulinarne Koreanczykéw i spozywanie przez nich potraw z psa domowe-
go wywoluja u przedstawicieli innych kultur uczucie obrzydzenia. Z kolei,
tak popularne w Polsce potrawy, jak flaki czy kwasne mleko dla wiekszosci
Amerykanéw wydaja sie nieapetyczne. Jednakze postawy krytyczne wobec
innych spoteczno$ci moga przybiera¢ niebezpieczny charakter, powodujac
powstawanie ostrych konfliktéw na tle politycznym, czy rasowym, ktére
prowadza do umacniania sie takich negatywnych postaw, jak etnocentryzm,
uprzedzenia, dyskryminacja, rasizm itp. Brak akceptacji okreslonych zacho-
wan i mentalnodci przedstawicieli innych narodéw jest spowodowany tym,
iz obce kultury postrzegamy i oceniamy przez pryzmat kultury rodzime;j.
Warunkiem skutecznego porozumiewania sie uczestnikéw aktu komunika-
cyjnego, reprezentujacych rézne narody lub srodowiska kulturowe, stanowi
przestrzeganie zasad relatywizmu kulturowego, bedacego taka forma po-
stawy poznawczej, ktora zaktada ,poznawanie i rozumienie innych kultur

L Zob. IO. E. IIpoxopos, . A. Crepuun, Pycckue: KoMmMyHuKxamueHnoe nosedenue,
Mocksa 2006, c. 43.
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wedlug im wlasciwych kategorii i warto$ci”2. Innymi slowy, jest to daze-
nie do rzetelnego poznawania i zobiektywizowanego oceniania innej kultury.
Strategia ta pozwala na glebsze, pozbawione subiektywizmu spojrzenie na
wtasna tradycje kulturowa, a zatem i na nas samych jako jej przedstawicieli.
Relatywizm kulturowy wiaze si¢ z rezygnacja z oceny innej kultury wedtug
kryteriow kultury rodzimej, nie zaklada on jednak rezygnacji z wlasnego
modelu kultury. Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze adekwatna komunikacja
miedzykulturowa wymaga rozwijania u interlokutoréw postaw otwartosci,
tolerancji, wzajemnego szacunku i zrozumienia.

Kontekst przemian technologicznych ostatnich lat, otwierajacy nowe
mozliwoSci bezposredniego udziatu jednostki w rzeczywistosci kulturowe;j in-
nych jednostek lub spotecznosci narodowych tj. innych $wiatéw kultury, nie
pozostaje bez znaczenia dla praktyki nauczania i uczenia si¢ jezykéw. Mozna
powiedzie¢, ze poznawanie innych jezykow to poznawanie innych kulturs.

Zagadnienie kulturopoznawczego potencjatu jezykéw obcych w eduka-
cji wiaze si¢ z konieczno$cia przewarto$ciowania celéw nauczania. Obec-
nie kompetencja miedzykulturowa, rozumiana jako zdolnosé¢ do komunikacji
i dziatania, uznawana jest przez wielu teoretykéw za wiodacy cel nauczania
jezykoéw obcych.

W latach 70. kwesti¢ kompetencji odnoszacej sie do wymiaru kultu-
rowego rozpatrywano z punktu widzenia lingworealioznawstwa, traktujace-
go jezyk jako zjawisko socjologiczne. Kierunek ten znalazl odzwierciedlenie
w pracach wybitnych badaczy rosyjskich Jewgienija Wierieszczagina i Wi-
talija Kostomarowa, postrzegajacych jezyk jako integralna czesé kultury,
ktéra znajduje w nim swe odzwierciedlenie. Zdaniem tych autoréw, ,jezyk
wchodzi w pojecie kultury narodowej, gdyz warunki naturalne, usytuowanie
geograficzne (...) rozwdj historyczny, ustrdj spoteczny, tendencje intelektu-
alne i artystyczne (...) - wszystkie wladciwosdci zycia spoleczenistwa i je-
go kraju znajduja odbicie w jezyku narodu, w zwiazku z czym jezyk jest
zrédiem informacji realioznawczych”?. Zatem dla lingworealioznawczej me-
todyki nauczania jezykéw obcych podstawowym celem staje si¢ nauczanie
jezyka ,jako wyktadnika znaczen i srodka komunikacji przy jednoczesnym
zapoznawaniu uczniéw z kulturag kraju w takiej formie, w jakiej znajduje

2 M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, Warszawa 2005, s. 71.

3 Zob. E. M. Bepemaruu, B. I'. Kocromapos, d3vix u xyasmypa. Junzeocmpano-
sedenue 6 NPenodasarul PYCCro20 A3vKa KaK unocmpannoz20. Memoduueckoe pykosod-
cmeo, Mocksa 1990, c. 4.

1 J. Wiereszczgin, W. Kostomarow, Lingworealioznawstwo a nauczanie jezyka ro-
syjskiego cudzoziemcow, [w:] Elementy realioznawcze i literackie nauczania jezyka rosyj-
skiego, pod red. S. Siatkowskiego, Warszawa 1977, s. 15.
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ona odzwierciedlenie w jezyku”®. Zgodnie z koncepcja Wierieszczagina i Ko-
stomarowa, rozwijanie kompetencji odnoszacej si¢ do wymiaru kulturowego
wiaze sie z konieczno$cia ksztaltowania u uczniéw umiejetnosci adekwat-
nego doboru $rodkéw jezykowych i ich poprawnego stosowania w aktach
mownych, polegajacego na uwzglednianiu korelacji elementéw jezyka z od-
zwierciedlonym w nich duchowym i materialnym dorobkiem kulturowym
naturalnych uzytkownikéw tego jezyka. Mozna zatem stwierdzi¢, ze z punk-
tu widzenia lingworealioznawstwa rozwijanie kompetencji miedzykulturowe;j
realizuje sie w drodze przechodzenia od faktéw jezyka do faktéw kultury®.

Przelom w podejsciu do nauczania jezykow obcych i przyswajania fak-
téw kultury zapoczatkowal rosyjski glottodydaktyk germanista Jefim Pas-
sow. Wyznaczony przez niego kierunek rozwijania kompetencji miedzykul-
turowej zamyka sie¢ w formule: kultura poprzez jezyk, jezyk poprzez kulture?.
Nowatorstwo tej koncepcji polega na zatozeniu, iz poznawanie i przyswajanie
faktow kultury powinno nastepowa¢ w procesie opanowywania jezyka obce-
go jako $rodka komunikacji, tj. w procesie komunikowania si¢ w tym jezyku.
Jefim Passow uwaza, ze poszerzanie kontekstu kulturowego nalezy laczyc
nie tyle z realizacja okreslonych kregéw tematycznych, co z konkretnymi
sytuacjami komunikacyjnymi. Osiagniecie tego celu jest mozliwe poprzez
stawianie przed uczniami réznorodnych zadan, pobudzajacych ich do dzia-
lania twérczego. Oznacza to, ze nauka jezyka obcego nie moze sprowadzad
si¢ do przyswajania przez uczniow gotowych wiadomosci. Celem nauczania
jezykow obcych powinno byé rozwijanie u uczniow zdolnosci do dziatania,
skierowanego na samodzielne poznawanie i przeksztalcanie rzeczywistosci,
rozwigzywanie probleméw.

W literaturze glottodydaktycznej, obok funkcji ksztalcacej, ktéra po-
wszechnie jest przypisywana kompetencji miedzykulturowej, wyraznie ak-
centuje si¢ jej wymiar wychowawczy. Na zwiazek miedzy jezykiem, kultura
i ksztaltowaniem osobowosci jednostki wskazuje przywolywany wyzej Jefim
Passow®. Na taka zalezno$¢ wskazuje réwniez reprezentantka glottodydak-
tyki stowackiej rusycystka Ewa Kollarowa. Stwierdza ona, ze jezyk obcy jest

5 J. Wiereszczgin, W. Kostomarow, Lingworealioznawstwo..., s. 16.
6 Zob. E. M. Bepemarun, B. I'. Koctomapos, S3vix....

7 Zob. E. 1. Haccos, KoMMyruKamueroe uHog3bluHnoe 06pa3oeanue Kax pa3eumue uH-
Jusudyaasvrocmu 6 duasoee kyavmyp (Hoxaad wa IX Mexcdynapodnom xowepecce MA-
IIPSJT 6 Bpamucaase), [B:] Pycexuti g3vus 6 yewmpe Eeponvi. 2. Accoyuayus pycucmos
Caosaxuu, Bancka Boictpuna 2000, ¢. 18; E. U. [Taccos, Copokx aem cnyems uau cmo
u 0dna memoduneckas udes, Jlunenx 2006.

8 Zob. E. U. MMaccos, Kommynuxamusnoe urnogsviunoe obpazosanue. Konyenyugd pas-
eumug undusudyasbrnocmu 6 duasoze xysbmyp, Jumenx 1999.
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nie tylko $rodkiem komunikacji, ale takze staje sie sSrodkiem umozliwiajacym
ksztaltowanie osobowosci. Rozwdj osobowosci ucznia poprzez poznawanie
jezyka obcego, zdaniem Kollarowej, dokonuje sie w drodze dialogu kultur?®.

Szersze spojrzenie na problem socjalizacji jednostki w procesie pozna-
wania jezyka obcego prezentuje Anatolij Szczukin, ktory dostrzega mozli-
wos¢ rozwijania u uczacych sie jezyka obcego tzw. czwartej kultury. Jego
zdaniem, uczen, przystepujac do nauki jezyka obcego, dysponuje kultura
wlasna (kultura 1), a takze wyobrazeniami dotyczacymi kultury obcej (kul-
tura 2). W ujeciu Szczukina nauczanie miedzykulturowe, a co za tym idzie —
wychowanie miedzykulturowe powinno polegaé na celowym i zaplanowanym
dzialaniu nauczyciela, zmierzajacym w kierunku dokonywania zmian rozwo-
jowych uczniéw w sferze poznawczej (kultura 3). Dzialania takie powinny
doprowadzi¢ do przebudowania osobowosci ucznia, jego systemu wilasnych
przekonan, egzemplifikacja czego winna by¢ zmiana dotychczasowych po-
gladéw na kulture obca (kultura 4)10.

Stworzony przez A. Szczukina model rozwijania osobowosci ucznia
w procesie nauczania jezyka obcego ilustruje podany nizej schemat (opra-
cowanie i tlumaczenie wlasne autorki niniejszego artykutu na podstawie
publikacji A. Szczukina)!l:

Kultura 1 Kultura 2 Kultura 3
kultura wlasna postrzeganie umiejetnosé
& €

kultury obcej postrzegania

przed podjeciem kultury obcej

nauki jezyka w toku nauki

obcego) jezyka obcego)

| | |
Kultura 4

(umiejetnosé postrzegania kultury obcej
jako rezultat nauki jezyka obcego)

9 Zob. 3. Kounmnaposa, Hnogaviunoe 06pazosanue u Genomen Kyibmypbl 6 unmepnpe-
mayuu 1X Kowuepecca MAIIPSJI, [B:] Axmyaabhbie 80npochl 43biK08020, KYAbMYPO6eo-

YecKo20 U AUH2600UudaKmMUNECK020 06pa3osanud cmydenmos pycucmukru, Kpakos 2000,
c. 44.

10 Zob. A. H. Ulykuu, Memoduka npenodaeanud pyccrozo xax unocmpannozo, Mocksa
2003, c. 140-141.

11 Tbidem, s. 141.



CZYNNIKI DETERMINUJACE KSZTALTOWANIE KOMPETENCJI... 259

Mozliwosé ksztaltowania osobowosci ucznia poprzez nauke jezyka obce-
go wymaga okreslenia celow wychowawczych. Waldemar Pfeiffer wskazuje,
ze do zadan wychowawczych realizowanych podczas nauki jezyka obcego
powinno nalezeé¢ rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i to-
lerancji wobec innych kultur. Takie wychowanie nazywane jest przez tego
autora wychowaniem interkulturowym. Waldemar Pfeiffer, majac na uwadze
procesy integracyjne zachodzace w Europie, zalicza wychowanie interkultu-
rowe do wazniejszych celéw nauki jezykéw obceych. Umozliwia ono ksztalto-
wanie postawy akceptacji innych kultur!2.

Postulowana w kontekscie rozwijania kompetencji miedzykulturowej za-
sada wplywania na ksztaltowanie osobowosci i postawy humanistycznej
ucznia, poprzez uwrazliwienie go na odmiennosé¢ kultur, koniecznosé okazy-
wania tolerancji i szacunku wobec uzytkownikéw jezyka, ktory jest obiektem
nauczania, pozwala relatywizowac kulture wlasna i przyczynia si¢ do elimi-
nowania postaw etnocentrycznych (o ktérych byta mowa na wstepie mojego
artykutu).

W swietle powyzszych rozwazan, nalezy stwierdzié, ze kompetencja mie-
dzykulturowa posiada wieloaspektowy charakter. Kompetencje te tworzy
wiedza o kulturze wtasnej uczacych sie i kulturze naturalnych uzytkownikéw
nauczanego jezyka obcego, a takze umiejetnosé adekwatnego interpretowa-
nia tej wiedzy oraz wykorzystywania jej w konkretnej sytuacji komunikacyj-
nej. Wprowadzenie do nauki jezyka obcego elementéw wiedzy kulturoznaw-
czej daje mozliwosé przygotowania uczacych sie do skutecznej komunikacji,
polegajacej na takim prowadzeniu rozmowy, ktora nie bedzie obrazaé¢ uczué
i godnodci osobistej rozméwedw reprezentujacych obeg kulture. Wiedza taka,
pozwala takze uniknaé szoku kulturowego. Oznacza to, ze rozwijanie kom-
petencji miedzykulturowej wymaga paralelnego ksztaltowania kompetencji
socjokulturowej, dzigki ktorej sprawny uzytkownik jezyka ,zna fakty i nor-
my kulturowe rzadzace komunikacja w danym jezyku, wie, o czym wypada
moéwic¢, a o czym nie, a takze posiada elementarne informacje z dziedzi-
ny historii, gospodarki i sztuki danego obszaru jezykowego, co pozwala mu
wlasdciwie rozumieé zachowania i wypowiedzi rozméweow” 13,

Postawienie wymogu ksztattowania wyzej wymienionych kompetencji
wiaze sie z konieczno$cig wzbogacenia procesu nauczania jezyka obcego
o elementy pozajezykowej rzeczywistosci, charakterystycznej dla kraju lub
obszaru danego jezyka, do ktérych naleza:

12 Zob. W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do prakiyki, Poznan 2001, s. 159.
13 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005, s. 12.
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— tradycje, obyczaje, obrzedy;

— kultura zycia codziennego ($cile powigzana z tradycjami);

— elementy werbalnej i niewerbalnej komunikacji w codziennych sytu-
acjach zyciowych, z uwzglednieniem sytuacji nieoficjalnych i oficjalnych;

— cechy mentalnosci narodowej;

— realia odzwierciedlajace rzeczywisto$¢ materialna;

— wiedza krajoznawcza obejmujaca historie i geografie danego kraju oraz
wiadomosci o jego instytucjach politycznych, gospodarczych i kultural-
nych;

— wiedza 7z zakresu literatury, sztuki, malarstwa, architektury!4.
Wilaczenie do procesu nauczania jezyka obcego informacji na temat réz-

norodnych kregéw kulturowo-tematycznych powinno mieé charakter uzu-
pelniajacy, wspierajacy ten proces. Moim zdaniem, rozwijanie kompeten-
¢ji socjokulturowe] jako sktadowej kompetencji miedzykulturowej nie mo-
ze ogranicza¢ sie do przekazywania wiedzy faktograficznej zwigzanej z da-
nym kregiem tematycznym. Ksztaltowanie obu tych kompetencji nalezy ta-
czy¢ z przekazywaniem przemyslanej, dobrze zaplanowanej metodologii ak-
tywnego poszukiwania i pozyskiwania tej wiedzy oraz wykorzystywania jej
w dzialaniu, podczas realizacji zadan dydaktycznych!®. Dlatego wzbogaca-
nie procesu nauczania o kontekst kulturowy wymaga doboru takich materia-
léw glottodydaktycznych (preparowanych, adaptowanych, autentycznych),
ktére beda inspirowacé uczniéw do podejmowania réznorodnych zadan. Istot-
nym kryterium doboru tych materialéw jest takze ich dostepnosé pod wzgle-
dem jezykowym oraz ich informatywnosé. Od materialéw wspierajacych roz-
wéj kompetencji miedzykulturowej oczekiwaé nalezy, by odpowiadaly one
zainteresowaniom uczniéw, wzbudzaly ich emocje, cickawosé poznawcza, in-
spirowaly ich do dalszych dziatah samodzielnych.

Istotnym Zrédlem informacji jezykowych oraz tresci kulturowych w na-
uce jezyka obcego sa podreczniki do jezykéw obceych. Jednakze, moim zda-
niem, na zaawansowanym poziomie nauczania klasyczny podrecznik bywa
niewystarczajacy, a nawet zbedny. Boom technologiczny stworzyl wrecz nie-
ograniczone mozliwosci wykorzystywania multimediéw do przekazu tresci
kulturowych. Wspomaganie procesu dydaktycznego multimediami poprzez
korzystanie z obcojezycznych kanatéw TV, ogladanie filméw zarejestrowa-
nych na kasetach video, a takze sigganie do zasobdéw Internetu pozwala

14 7ob. I'. A. Aurunos, O. A. JTouckux, U. 1O. Mapkosuna, FO. A. Copokun,
Texem kax asaenue xyavmypel, Hosocubupck 1989, c. 77; W. Pfeiffer, Nauka jezykow
obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 157-159.

-
15 Por. E. U. Ilaccos, Kommynuxamuenoe unogsviunoe obpazosanue..., c. 27.



CZYNNIKI DETERMINUJACE KSZTALTOWANIE KOMPETENCJI... 261

wzbogaci¢ i uaktualnié¢ tresci nauczania. Warto zauwazy¢, ze ogladanie TV,
czy korzystanie z Internetu jest naturalna forma spedzania wolnego czasu
przez wspoélczesng mlodziez. Wlaczenie tych mediéw do procesu nauczania
jezyka obcego czyni ten proces bardziej autentycznym i pozwala oddzialy-
waé na motywacje uczacych sie. Korzystanie z mediéw obcojezycznych daje
takze mozliwo$¢ zapoznawania uczniow z autentycznym jezykiem obcym,
z jego zrozmicowaniem stylistycznym (styl potoczny, publicystyczny, nauko-
wy, pozanormatywny). Zapoznawanie uczacych sie z réznorodnymi sferami
funkcjonowania jezyka, pozwala ztagodzié¢ szok kulturowy, jaki towarzyszy
pierwszemu zetknieciu sie z autentycznymi tekstami obcojezycznymi. Dla-
tego uwazam, ze do pracy z materialami, zaczerpnietymi z autentycznych
7rodel, ktore zostaly stworzone z mysla o naturalnych uzytkownikach je-
zyka 1 do nich sa adresowane, nalezy przygotowywa¢ uczniéw stopniowo,
poczynajac od wezesnych faz nauki jezyka obcego.

Dydaktyczne mozliwosci ksztattowania kompetencji miedzykulturowej
zaleza mnie tylko od materialéw glottodydaktycznych wykorzystywanych
w procesie nauczania jezyka, ale réwniez od celéw edukacyjnych determinu-
jacych wybor form pracy z wybranym materialem oraz od zadan dydaktycz-
nych wyznaczajacych dziatania uczniéw. Zadania te powinny stwarza¢ oka-
zje do indywidualnego wysitku uczniéw na rzecz rozwoju wlasnej osobowo-
$ci, polegajacego na potwierdzaniu, badz modyfikowaniu dotychczasowych
pogladéw odnosnie innosci kulturowej uzytkownikéw poznawanego jezyka
obcego, a takze na potwierdzaniu lub modyfikowaniu spojrzenia na kulture
wlasna. Jako zadania wspierajace zaréwno funkcje ksztalcaca, jak i wycho-
wawczg kompetencji miedzykulturowej mozna zaproponowaé uczniom wy-
konywanie nast¢pujacych czynnosci:

— wyjasni¢, jak rozumie si¢ dane pojecie;
stworzy¢ definicje danego pojecia;
zilustrowaé¢ definicje danego pojecia adekwatnymi przykladami;
- wyodrebni¢ w danej wypowiedzi kluczowe stwierdzenia i wypisaé je
w punktach;
sformutowaé¢ w postaci jednego zdania najwazniejsza mysl wypowiedzi;
— wskaza¢ w wypowiedzi najbardziej trafne stwierdzenia dotyczace okres-
lonego problemu;
przyporzadkowa¢ podane pojecia wypowiedziom, ktére najbardziej traf-
nie je ilustruja;
wskaza¢ te elementy wypowiedzi, ktére wyrazaja okreslone cechy autora
tej wypowiedzi;
wskazaé na te sformutowania, ktére sa wyrazem okreslonych opinii;
sformutowaé wtasne opinie, badz watpliwoséci odnosnie problemu;
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przeanalizowaé i zwerbalizowaé osobiste poglady na temat danego prob-
lemu;
okregli¢, jak zmienilo sie wlasne rozumienie danego problemu;
- wskazaé na czynniki, ktére mialy wplyw na zmiane wlasnego stano-
wiska!6.

Przytoczone wyzej przyklady zadah zostaty sformutowane zgodne z za-
sadami nauczania problemowego, rozumianego jako samodzielna, aczkolwiek
inspirowana i kierowana przez nauczyciela, dziatalno$¢ poznawcza ucza-
cych sie!”. Rola nauczyciela polega tu nie na objasnianiu zagadnien, lecz
na stawianiu probleméw, prowokowaniu pytan, na sklanianiu uczniéw do
stawiania pytan i poszukiwania racjonalnych odpowiedzi na nie. Moja wie-
loletnia praktyka nauczania na studiach rusycystycznych upowaznia mnie
jednak do stwierdzenia, iz w nauczaniu jezykow obcych strategie naucza-
nia problemowego nalezy uznaé za jedna z trudniejszych, bowiem studenci,
zamiast wyraza¢ wlasne osady, niejednokrotnie ograniczaja si¢ do wiernej
reprodukeji przeczytanego tekstu (tekstéw). Niemniej, przy umicjetnie sfor-
multowanych zadaniach problemowych znaczenia nabiera gotowo$¢ uczacych
sie, do podejmowania prob negocjacji, wyrazania swoich opinii, przytaczania
argumentéw i kontrargumentéw. Warto wskazaé, ze w przypadku naucza-
nia jezyka obcego rozwijanie mediacyjnych zdolnosci uczacych si¢ wymaga
dostarczenia im odpowiednich srodkéw jezykowych, niezbednych dla wyra-
zania, wlasnych przekonan lub watpliwosci, dla wyrazania aprobaty i dez-
aprobaty dla czyjego$ pogladu itp.

Dynamiczne zmiany technologiczne, organizacyjne, kulturalne, spotecz-
ne i polityczne zachodzace w Swiecie, w tym takze w naszym kraju, stawiajg
nowe wymagania wspotczesnemu cztowiekowi, zmuszajac go do przejawiania
réznorodnej aktywnosci.

Niezaleznie od etapu edukacyjnego, mobilizowanie uczniow do ustawicz-
nego ksztalcenia si¢ poprzez samodzielne zdobywanie wiedzy (w szczeg6l-
no$ci wiedzy socjokulturowej, dotyczacej kraju, ktérego jezyka sie ucza)
sprzyja rozwijaniu ich umiejetnodci heurystycznych, takich, jak:

— umiejetno$é radzenia sobie z nowymi do$wiadczeniami (nowy jezyk, no-
wi ludzie, nowe zachowania);
— umiejetnos¢ wykorzystywania swoich kompetencji w specyficznej sy-
tuacji edukacyjnej (obserwowanie, dostrzeganie istoty obserwowanych
zdarzen, analizowanie, wnioskowanie itp.);

16 7Zob. M. Torenc, Nauczanie interkulturowe — implikacje glottodydaktyczne, Wroctaw
2007, s. 190-192.

17 Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa, 2003, s. 218.
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— umiejetnos¢ wyszukiwania, rozumienia, a takze, w miare potrzeb,
przekazywania nowych informacji (zwlaszcza przy uzyciu materialéw
zroédtowych nauczanego jezyka obcego);
umiejetnosé korzystania z nowych technologii (wyszukiwanie informacji
w bazach danych, zasobach sieciowych itp.)!s.

Powszechna dostepnos$é¢ mediéw obcojezycznych oraz niezwykle bogac-
two zasobow Internetu stwarzaja okazje do samorozwoju ucznia. Mozliwos¢
zwiekszenia samodzielnosci uczniow oraz ich wspétodpowiedzialnosci za pro-
ces nauczania i uczenia si¢ stwarza takze wykorzystanie alternatywnych,
otwartych form nauczania, do ktérych nalezy, miedzy innymi, praca projek-
towa. Prace projektowa w kontekscie glottodydaktyki mozna zdefiniowac
nastepujaco: jest to taka otwarta forma pracy na lekcji jezyka obcego, w ra-
mach ktorej uczniowie nabywaja okreslone kompetencje, sa aktywni, korzy-
stajac z samodzielnie dobieranych materialéw, przy czym zakres dziatan
uczniéw zostaje okreslony w fazie planowania i przekracza granice czasowe
i przestrzenne lekcjil®.

Inspiracje do podejmowania pracy w formie projektéw stanowia zadania
i problemy wynikajace z zainteresowan, potrzeb, zyczen samych uczacych
sie. Technika projektu, przypisujac nauczycielowi rol¢ doradcy, eksperta,
wyklucza mozliwosé¢ frontalnego sterowania praca uczniow. W swym zato-
zeniu ta technika jest ukierunkowana na ucznia, na realizowany przez nie-
go cel, na sposoby osiggania tego celu, prezentowania wynikéw swej pracy,
niemniej w fazie planowania projektu pozadana jest wspotpraca nauczyciela
z uczniami. Nauczyciel, aby zacheci¢ uczniéw do przejawiania wlasnej inicja-
tywy, powinien dyskretnie ingerowa¢ w plan projektu, przewidywane formy
jego realizacji i sposoby prezentacji. Majac wiedz¢ na temat uzdolnien jezy-
kowych poszczegdlnych ucznidéw, ich cech osobowosciowych (liderzy grupy,
osoby nie$miale, wycofane spotecznie) powinien zadbaé o to, by praca pro-
jektowa nie wykraczala poza realne mozliwosci danego zespotu klasowego.
Technika projektow jest doskonalym narzedziem rozwijania kompetencji ko-
munikacyjnej, socjokulturowej oraz miedzykulturowej. Moze ona by¢ stoso-
wana, na roéznych poziomach nauczania. Hospitujac praktyki zawodowe stu-
dentéw filologii rosyjskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie miatam
okazje obserwowaé lekcje realizujace ide¢ pracy z projektem, prowadzone
przez praktykantéw w szkolach ponadgimnazjalnych. Réwniez sama chetnie

18 7Zob. Buropejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie,
Warszawa 2003, s. 99.

19 Zob. B. Karpeta-Peé, Otwarty, aktywny samodzielny ... Alternatywne formy pracy.
Przewodnik dla nauczycieli jezykéw obcych, Warszawa 2008, s. 65.
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korzystam z otwartych form nauczania w pracy ze studentami starszych lat
rusycystki. Analiza proponowanych przez studentéw tematéw projektow,
pozwala stwierdzi¢, ze mtodziez akademicky, obok realiéw rosyjskich, inte-
resuja takze zagadnienia odnoszace si¢ do kategorii uniwersalnych. Dla przy-
ktadu przytocze kilka tematow projektéw zainicjowanych przez studentéw:
Kaxue mecma dag aemno2o omoviza svibupatom poccudne; Ilpedpaccydru
U CYEBEPUT, COTPAHUBWIUECA 8 MENmaAumeme pycckozo0 mapoda; HYuma-
MEALCKUE URMEPECHL MOAOOBIT POCCULH; [[0AAHCHBL AU MOAOTbLE HCUMb BME-
cme co ceoumu podumenamu; Cnocobnvl au moaodvie 400U HECMU 0MEEMm-
CMBERHOCTb 3a €801 dHcudnb; Kax packpwimb ceou daposanusd; CKoavbko
pa3 8 KHeu3nu Ham npudemca menamob npodeccuro; IIpobaema 6e3padbomuyl
U aMuSpaYuI moa0dux arodeti; Ilocaedecmeus aepeccuu 6 cemve; Ilena ue-
A08eYeCKol HU3NU U 6opvba ¢ meppopusmom. Wybor tematyki swiadczy,
z jednej strony o gotowoéci studentéw do samodzielnego poszerzania wiedzy
o kulturze narodu rosyjskiego, z drugiej zas strony, swiadczy o ich zdolnosci
do refleksji nad warto$ciami humanistycznymi, etycznymi, moralnymi. Ta-
kie podejscie do ksztalcenia na studiach filologicznych umozliwia realizacje
idei wzajemnie powigzanego nauczania i wychowania interkulturowego.

FACTORS DETERMINING THE FORMATION OF INTERCULTURAL
COMPETENCE IN THE PROCESS OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING

SUMMARY

Political and cultural changes which have taken place during the last ten years
have exerted a substantial influence on the extension of international relations.
The intensification of cultural dialogue stimulated by the opening of borders and
access to the newest scientific and technical achievements have caused the necessity
of redefining the teaching goals. Forming intercultural competence should become
one of the goals of modern education. Acquainting the students with the Russian
culture and the mentality of Russian people should be considered not only as
acquiring a certain amount of knowledge but also as obtaining an ability to take part
in the dialogue of cultures. The enrichment of teaching process with the cultural
context needs the proper selection of such glottodidactic materials and procedures,
activating methods of teaching, which are able to inspire the students to accomplish
various communicative tasks.



