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(Re)transmisja kultury bliskiej naturze
w codziennym funkcjonowaniu przedszkola lesnego

STRESZCZENIE

Celem artykulu jest zaprezentowanie wynikéw badan dotyczacych przekazywania
element6éw kultury bliskiej naturze wérdéd czlonkéw spolecznosci lesnego przedszkola.
Badanie prowadzone bylo w schemacie jako$ciowym, wedlug metody konstruktywi-
stycznej teorii ugruntowanej. Zastosowano triangulacje danych, faczac techniki takie
jak: obserwacja uczestniczaca, wywiady swobodne z kadrg przedszkola i rodzicami,
techniki wizualne (fotografie) oraz analiza dokumentéw. Z analizy danych, przebiega-
jacej od kodowania wstepnego, przez kodowanie skoncentrowane, po kodowanie
teoretyczne zachodzace w procesie teoretycznego pobierania probek, wyloniono
kategori¢ kultury bliskiej naturze. Skladaly sie na nia trzy podkategorie: przestrzen,
koncepcja pedagogiczna oraz kierunki (re)transmisji. Przestrzen bazy przedszkolnej
zorganizowano w sposob umozliwiajacy uczenie sie i zabawe w kontakcie z przyroda
oraz wzrost bioréznorodnosci. Koncepcje pedagogiczna oparto zas na wartosciach
zwigzanych z ekologia oraz na rytmie por roku, w nawigzaniu do pedagogiki wal-
dorfskiej. Transmisja kultury bliskiej naturze zachodzila we wszystkich mozliwych
kierunkach pomiedzy dzie¢mi i ich rodzinami, opiekunami oraz pozostalymi ele-
mentami przyrody (roélinami, zwierzetami, zjawiskami fizycznymi). W przypadku
niektdérych oséb zaobserwowano ponowny przekaz (retransmisj¢) wartosci i postaw
wobec natury, niegdys$ uznawanych przez jednostki, lecz z réznych wzgledéw porzu-
conych. Uzyskane wyniki §wiadcza o mozliwosci poglebiania oraz zmiany rozumie-
nia natury, o ile zapewnione zostang ku temu odpowiednie warunki, takie jak regu-
larne przebywanie w $rodowisku przyrodniczym oraz przyklad oséb realizujacych
dzialania ekologiczne oparte na rytmie pér roku.

SLOWA KLUCZOWE: natura, kultura, przedszkole lesne

Wprowadzenie

Relacje cztowieka z przyroda moga by¢ analizowane z réznych pozycji, od
biocentryzmu do antropocentryzmu (Macnaghten i Urry, 2005, s. 17-28;
Tymieniecka-Suchanek, 2012). Wskazuje si¢ na zjawisko ,zespolu deficytu
natury” (Louv, 2016) i mozliwo$¢ redukownia go poprzez ekoterapie (Buzzell
i Chalquist, 2009; Ploszaj-Witkowska, 2023; Simonienko, 2021). Rozwija si¢
réwniez, uwzgledniajaca aspekty filozoficzno-egzystencjalne, pedagogika
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lasu (Paluch, 2022; Rykowski, 2022; Sliwerski, 2022). Chutoranski podkresla
za$, iz podejmowanie nowego rodzaju problematyzacji relacji migdzy ludzmi
i nie-ludzmi - w dobie antropocenu, kapitalocenu oraz globalnych proble-
mow, takich jak szdste wymieranie, katastrofa klimatyczna, konflikty czy
rozwoj nowoczesnych technologii - jest szczegdlnie wazne (Chutoranski, 2022,
s. 128). Z powyzszych wzgledéw problematyka zmian w spostrzeganiu natury
przez dzieci w wieku przedszkolnym oraz ich rodzicéw i nauczycieli wymaga
dalszego rozwijania w badaniach empirycznych. Niniejszy artykul przedsta-
wia fragment wynikéw przeprowadzonych przeze mnie badan, ktérych celem
byla proba rekonstrukeji codziennego funkcjonowania przedszkola lesnego
w Polsce. Ze wzgledu na zastosowang metode pytania badawcze ograniczono
do poje¢ uczulajacych dotyczacych organizacji, przestrzeni, procesu eduka-
cji oraz przyczyn wyboru przedszkola lesnego przez rodzicow. W procesie
analizy danych ugruntowata sie prezentowana tu kategoria kultury bliskiej
naturze, uwzgledniajaca role przestrzeni i koncepcji pedagogicznej, a takze
kierunki transmisji tejze kultury zaobserwowane pomiedzy czlonkami spo-
tecznosci lesnego przedszkola.

Kultura bliska naturze

Kultura bliska naturze, w rozumieniu przedstawionym w niniejszym arty-
kule, moze by¢ przekazywana dzigki regularnemu przebywaniu w przestrzeni
przyrodniczej oraz realizacji zalozen opartych na wartosciach ekologicz-
nych ipodazaniu za naturalnym rytmem przyrody, wyznaczanym przez
zmieniajace sie pory roku. Krzewienie tak pojmowanej kultury ma na celu
przywracanie $wiadomosci przynaleznosci czlowieka do natury i podlegania
rzadzacym nig prawom, juz od najmlodszych lat, poprzez modelowanie
i odtwarzanie srodowisk umozliwiajacych doswiadczanie bycia cze$cia przy-
rodniczej zlozonosci $wiata. Wyniki przeprowadzonych przeze mnie badan
wskazuja, iz transmisja kultury bliskiej naturze jest mozliwa w warunkach
przedszkola lesnego.

Przedszkola lesne

Geneze przedszkoli lesnych najczesciej wigze sie z postacig Elle Flatau,
Dunki, ktora w latach 50. ubieglego wieku, udajac sie do lasu na catodniowe
wyprawy ze swoimi dzie¢mi, zainspirowala lokalng spotecznos¢, przyczy-
niajac si¢ do powstania pierwszej tego typu placéwki (Christ, 2018, s. 208;
Szlauzys, 2019, s. 98). Do Polski koncepcja przedszkola lesnego dotarta
z krajéw nordyckich, cho¢ duzo inspiracji czerpano takze z do$wiadczen
niemieckich. Jej elementy mozna jednak odnalez¢ w polskiej historii mysli
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pedagogicznej - w zalozeniach szkdl na $wiezym powietrzu, szkét sanato-
ryjnych, szkoél ekologicznych i wychowania ekologicznego, ogrodéw jorda-
nowskich czy przedszkolnych i szkolnych ogrodéw (Chomatowska, 2024;
Czalczynska-Podolska, 2016; Fratczak i Fratczak, 1977; Olenska-Pawlak
i Jedynak, 1988; Stemplewska-Zakowicz, 1990; Swider i Urliniska, 2016; Wolter,
2011). Obecnie w kraju funkcjonuje ok. 70 placéwek tego typu. Okreslenie
dokladnej liczby jest trudne ze wzgledu na sytuacje prawna, ktéra uniemoz-
liwia sporzadzenie oficjalnego spisu (Loboda, 2025, s. 17).

Przedszkole lesne najczesciej okreslane jest jako miejsce, w ktérym dzieci
bawig sie i ucza, spedzajac czas w otoczeniu przyrody przez caly rok, nieza-
leznie od pogody (Christ, 2018; Christ i Preuss, 2018; Godawa, 2023; Nitecka-
-Walerych, 2019; Ordon, 2019). Umiejscowienie takich placéwek bezposrednio
w srodowiskach przyrodniczych lub wich poblizu daje dzieciom mozliwo$é
obserwacji proceséw zachodzacych w naturze oraz rozwijania uwaznosci
(Ernst iin., 2021, 8. 5).

Material i metody

Niniejszy artykul przedstawia tematyczny wycinek szerszych badan prowa-
dzonych w schemacie jakosciowym, ktérych celem byla proba rekonstrukcji
codziennego funkcjonowania i organizacji przedszkola lesnego w Polsce.
Badania prowadzone byly woparciu o konstruktywistyczng metode teorii
ugruntowanej (Charmaz, 2009, s. 17-18). Ze wzgledu na przyjete podejscie
- pytania badawcze dotyczace organizacji, przestrzeni, procesu edukacji oraz
przyczyn wyboru tego typu placowki przez rodzicow stanowily raczej rodzaj
poje¢ uczulajacych (Blumer, 2007), pozostawiajac przestrzen na ich poszerza-
nie i modyfikowanie w trakcie procesu badawczego.

W procedurze badawczej uwzglednitam triangulacje danych (Kone-
cki, 2000, s. 86), laczac techniki takie jak: jawna obserwacja uczestniczgca
(Angrosino, 2015, s. 81-82; Charmaz, 2009, s. 34-39), wywiad swobodny
(Kvale, 2012, s. 88), techniki wizualne ianaliza dokumentéw (Rapley, 2013,
s. 37-43). Obserwacja trwala péttora roku (po 4 dni w tygodniu) i obejmo-
wata wszelkie aktywnosci dwoch grup przedszkolnych, liczacych po 16 dzieci,
wraz z 7 nauczycielami, ktére opisywatam w dzienniku obserwacji. Wywiady
swobodne zkadrg przedszkola oraz rodzicami prowadzitam w oparciu
o stworzone wczesniej listy dyspozycji, stanowiagce baze do rozmoéw. Kolejne
wywiady poszerzane byly o tematy, ktére wylanialy sie z poszczegélnych
spotkan. Lacznie przeprowadzilam 21 wywiadéw, po ktérych osiggnetam
~wystarczajace” nasycenie (Dey, 1999, s. 257) kategorii teoretycznych, czego
dowodem byt zaréwno stan analizy badawczej, jak i minimalne przyrosty
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liczbowe nowych wiasciwosci kategorii (Rowlands iin., 2015, s. 42; Strauss
i Corbin, 1990, s. 187). Dane wizualne w postaci wykonywanych przeze mnie
fotografii przestrzeni, wytworéw lub aktywnosci dzieci mialy stanowi¢
ilustracje zdarzen opisywanych w dzienniku obserwacji (Banks, 2013, s. 23).
Ostatnia z zastosowanych technik byla analiza dokumentéw dotyczacych
placowki, takich jak artykuly w prasie i internecie, rysunki dzieci oraz doku-
menty wewnetrzne (Rapley, 2013, s. 37-43).

Dobor przypadkéw do badania miat czterostopniowy charakter. W pierw-
szej kolejnosci, kierujac si¢ kryterium dogodnosci (Flick, 2012, s. 60), okre-
slanym takze jako dobdr wstepny (Patton, 2015, s. 309-310), wybralam teren
badan. Dobdr oséb podlegajacych obserwacji uzasadniaty reguly teoretycz-
nego pobierania prébek, stosowanego w badaniach prowadzonych metoda
teorii ugruntowanej (Charmaz, 2009, s. 131, 134). Grupa rodzicéw i nauczycieli
do wywiadéw zostata natomiast dobrana na zasadzie maksymalnej réznorod-
nosci wieku, liczby dzieci, doswiadczenia i statusu materialnego (Flick, 2012,
s. 59; Patton, 2015, s. 267). Na koniec, ze wzgledu na niewielkg liczebnos¢,
analizie poddano wszystkie rodzaje dostepnej dokumentacji dotyczacej pla-
cowki - trzy artykuly w prasie, audycja internetowa, ogloszenia kierowane
do rodzicéw w formie pisemnej, lista tematéw do dyskusji podczas kregdw
dorostych i prace dzieci.

Teren badan stanowila baza jednego z przedszkoli lesnych znajdujacych
sie w poblizu duzego miasta w Polsce, na ktora skladala si¢ ogrodzona, czes-
ciowo zalesiona dziatka o powierzchni ok. 6ooom?* wraz z infrastruktura,
a takze pobliskie lasy, pola i 1aki, na ktorych przebywaty dzieci wraz z kadra.

Uzyskalam pozytywna opinie Komisji do spraw etyki badan naukowych
dotyczaca opisywanego projektu, a takze zgode od wiasciciela placowki, jak
i wszystkich 0séb uczestniczacych w badaniu. Przyzwolenia na udzial dzieci
w badaniu udzielali w pierwszej kolejnosci ich rodzice, a nastepnie one same,
w formie zgody typu assent, ktora stanowi wyrazenie woli stosowane w przy-
padku oséb niezdolnych do czynnosci prawnych (Maciejewska-Mroczek
i Reimann, 2016, s. 43-44). Wszelkie imiona w cytatach zostaly zmienione.

Zbierane dane byly analizowane od najwczesniejszego etapu procesu
badawczego, rownolegle z ich kodowaniem - poczatkowo wstepnym,
a nastepnie skoncentrowanym i teoretycznym. Podczas analizy wytonitam
m.in. opisywana w niniejszym artykule kategorie kultury bliskiej naturze,
obejmujaca podkategorie takie jak przestrzen, koncepcja pedagogiczna
oraz kierunki transmisji tejze kultury wsrdd spolecznosci przedszkola.
Poszczegolne kody tworzace kategorie zostaly przedstawione na ponizszym
schemacie.
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KULTURA BLISKA NATURZE)

KONCEPCJA ( KIERUNKI

ERERESIRARH PEDAGOGICZNA TRANSMIS]I

« (pozorny) nietad przestrzeni

celebracja Swiat

dziatania ekologiczne

. dbanie o przestrzen . cisza . edukacija globalna
« dostosowanie przestrzeni « dary od przedszkola « obawy rodzica
« dzikie rosliny « dziatania ekologiczne « ochrona przyrody
« empatia przyrodnicza « edukacja globalna « wartosci
« lekiprzyrodnicze « obchodzenie urodzin « zmiana pogladow
« motyw przyrody w zabawie « ochrona przyrody rodzica/nauczyciela
« nadawanie nazw miejscom « odpoczynek
w przyrodzie . pedagogika waldorfska

napawanie sie stoficem
obserwacje przyrodnicze
odczuwanie zimna
otoczenie placowki

prace ogrodnicze

prace reczne dzieci

prace reczne nauczyciela
przygotowywanie positkow

« plony z ogrodu « rytmdnia
« przedmioty uzywane « rytm tygodnia
do zabawy . rytuaty

przetwarzanie darow natury
przewaga zmystu stuchu
radzenie sobie z brudem
radzenie sobie z upatem
radzenie sobie z zimnem
rozpalanie ogniska

Smierc

wedrowki poza terenem
placowki

wycigganie z przyrodniczej
opresji

wykorzystywanie warunkow
naturalnych do zabawy
wzmochienie przez nature
zauwazanie przyrody
znalezisko przyrodnicze
zwierzeta

Sezonowos¢ positkow
spozywanie positkow
wartosci
weganizm/wegetarianizm

.

.

Rycina 1. Kody i podkategorie tworzace kategorie kultury bliskiej naturze

Przestrzen
Lesne przedszkola potwierdzajg stwierdzenie, iz ,,edukacja alternatywna jest
edukacjg autorsky” (Sliwerski, 2018, s. 36). Mozna wyrézni¢ w nich jednak
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elementy powtarzalne, jak: obiekt stuzgcy za schronienie, zapewniajacy moz-
liwo$¢ ogrzania sig, utrzymania higieny i odpoczynku (domek, jurta, namiot
sferyczny, kontener), wiata lub tipi, krag ustawiony z pienkéw, miejsce na
ognisko, piaskownica, elementy sprzyjajace swobodnym zabawom rucho-
wym, takie jak réwnowaznie, liny czy siatki do wspinania. Obecne s3 rowniez
elementy przyrody zastanej lub zorganizowanej, cze¢sto wedlug zasad perma-
kultury’, takie jak drzewa, krzewy, ziota czy liczne grzadki. Przedszkola lesne
stwarzaja takze dzieciom okazje¢ do opieki nad zwierz¢tami, takimi jak kury,
gesi, kaczki, kréliki, owce, kozy, $winie, konie, psy i koty. Zwierzgtom dzikim
zapewnia si¢ natomiast mozliwo$¢ schronienia, np. w budkach legowych,
domkach drewnianych lub stertach niezgrabionych lisci czy gatezi. Podczas
regularnych wypraw do lasu dzieci i kadra majg mozliwo$¢ obserwacji wielu
gatunkow reprezentujacych krolestwa zwierzat, roslin i grzybéw w ich natu-
ralnym $rodowisku.

Powyzsze elementy, majace wspiera¢ wswym zalozeniu zaréwno dzie-
ciecg kreatywno$¢, jak irozwdj biordznorodnosci, wzbudzaly niekiedy
uczucie zdziwienia lub nawet odrzucenia. Rodzice, ujawniajac w wywiadach
swoje odczucia zwigzane z pierwsza wizyta wlesnym przedszkolu, opisy-
wali przestrzen jako zabalaganiong, chaotyczna, dzika, nieuporzadkowang.
Poczuciu estetyki, ktore wyksztalcili dotychczas odpowiadata bowiem raczej
przyroda w swojej ,uladzonej” przez cztowieka wersji, taka jak skoszony
trawnik i przystrzyzony zywoplot. Podobne wyniki, dotyczace barier men-
talnych utrudniajacych przyjecie postawy proekologicznej, zaobserwowano
w srodowisku pedagogéw (Paluch, 2023, s. 15). Poczatkowe odczucia rodzi-
cow byly dalekie od posiadanych wizji przedszkola, czego dowodem moze
by¢ wypowiedz jednego z ojcéw: ,,To nie bylo nic, co znali$my, nic, co nam
kto§ opowiadal”. Jedna z mam wspominala: ,Przysztam ibyly po prostu
pienki, jaka$ lina, troche piachu - i cztowiek miat taki rozjazd poznawczy”.
Inna z kolei miata watpliwosci: ,,Podjezdzasz pod te brame, no i tak troche
nie wiesz, co to jest. Tak, no... to jest przedszkole?”. Przedszkole bowiem,
wedlug pierwotnej wizji jednego z rodzicow, ,jest zawsze uporzadkowane”,
za$ w przedszkolu lesnym zastal on ,krzaki i to, co nazywane jest potocznie
chwastem”. Dopiero z czasem nastgpowala zmiana postaw, pozwalajaca im
przyjac przyrode w jej blizszej stanowi dzikiemu wersji.

Bliskie naturze sg takze doznania nieprzyjemne, takie jak nuda, zimno,
bdl, uczenie si¢ na bledach, obcowanie ze $miercig (np. odnajdywanie szczat-

1 Permakultura jest filozofig projektowania zréwnowazonych ekosysteméw chroniacych
zasoby naturalne (Mollison i Slay, 2020).



PAREZJA - 2/2025 (24) - Z WARSZTATU BADAWCZEGO I METODYCZNEGO - 57

kow zwierzat). Przedszkole lesne moze stanowi¢ w tym zakresie przestrzen
doswiadczania rozwojowego dyskomfortu. Tematy te byly szczegdlnie trud-
ne dla rodzicéw, co ujawniali w wywiadach, opisujac swoje obawy zwigzane
z uczeszczaniem ich dziecka do lesnego przedszkola. Pierwszym obszarem
powodujacym leki byla niska temperatura (szczegdlnie wizja zimy), wyob-
razenie przemoczonych ubran oraz idace za tym potencjalne przezigbienia,
choroby. Drugi obszar dotyczyl kwestii bezpieczenstwa, takich jak ewentu-
alne upadki, urazy, brak ciagtej widocznosci dzieci, zatrucia (np. dzikimi
roslinami), zgubienie si¢ dziecka w lesie czy wreszcie borelioza.

Cho¢ obawy te sg naturalne, mozliwe jest ich stopniowe zmniejszenie, na
co wskazuja wypowiedzi rodzicéw $wiadczace o zmianie ich pogladéw. Jedna
z mam wspomina o przeniesieniu tych doswiadczen na grunt pozaprzed-
szkolny w nastepujacych stowach:

Nagle teraz znajoma ma dziatke i sie okazuje, ze te dzieci po prostu biegaja tam
od rana do nocy i mokre, nie mokre, glodne, nie glodne, i wszystko jedno, byle
sie tam bawi¢ na tej dzialce. I si¢ okazuje, ze dzieciom jest po prostu potrzebne
takie cos.

Kolejna rozméwczyni zauwazyla u siebie zmiane w zakresie podejscia do
wspomnianej nudy, ale takze przestrzeni dzieciecych zabaw, stwierdzajac:

Kiedy$ mialam zupelnie inne zdanie na temat spedzania czasu z dzieckiem, takie,
ze czas musi by¢ zorganizowany. Ja wymyslalam, jak Oktawia byla mala, tysigce
zaje¢, zeby ona sie tylko nie nudzita (...), a teraz odpuscilismy sobie duzo takiego
organizowania czasu na sile. I tez te zabawki, jako$ tak zauwazylam, ze w ogdle
nie s3 w uzytku. I to wcale nie jest wymuszone, tylko jakies takie naturalne.

Retransmisja kultury bliskiej naturze zachodzita jednak nie tylko w obszarze
zmiany pogladéw na wychowanie, ale takze w zakresie wlasnego samopo-
czucia rodzicéw. W lesnych przedszkolach z reguly rodzice spedzajg znacznie
wiecej czasu niz w standardowych placdwkach, zwlaszcza w okresie adaptacii,
co stwarza okazje do doswiadczenia zanurzenia w przyrodzie, szczegdlnie
cennego dla osob pracujacych na co dzien w budynkach. Wypowiedz jed-
nej z mam mogtaby wrecz postuzy¢ jako gotowa recepta dla zakltadéw pracy,
ktore chciatyby zadba¢ o dobrostan swoich pracownikow:

Ja nie mogtam w to uwierzy¢, co to przebywanie na zewnatrz ze mna robi. Jak ja
sie po prostu zmieniam. Jak to jest poczu¢ t¢ ziemie pod stopami, by¢, stuchaé
szumu lisci caly dzien, patrze¢ na niebo, w ogole, wiesz, nie by¢ w zamknietym
pomieszczeniu. To po prostu, to powinno by¢ obowigzkowe dla kazdego czlo-
wieka, to kompletnie zmienia perspektywe.
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Mozliwo$¢ codziennych obserwacji przyrodniczych wplywala na wzrost
uwaznosci i wiedzy na temat otaczajacych rodlin i zwierzat. W dzieciecych
zabawach coraz cze¢sciej pojawialy sie motywy przyrodnicze, a do aktywno-
$ci konstrukcyjnych i tematycznych wykorzystywaly one coraz wiecej roslin.
Z czasem rozwijala si¢ rowniez ich empatia przyrodnicza. Charakterystycz-
nym przejawem uznawania miejsc przyrodniczych za ,,swoje” bylo nadawanie
im nazw, uzywanych i rozumianych przez wszystkich czlonkéw spolecznosci,
takich jak ,,Lisia Nora”, ,,Babcia Jablonka” czy ,,Debowy Raj”.

Koncepcja pedagogiczna

Zalozenia aksjologiczne oséb prowadzacych przedszkola lesne wplywaja na
przyjmowane koncepcje pedagogiczne. W przedszkolu stanowigcym teren
badan opisanych w niniejszym tekscie, wartosci sprzyjajace (re)transmisji
kultury odnosily sie do szeroko pojetej ekologii. Ich realizacj¢ obserwowatam
podczas prac ogrodniczych uwzgledniajacych zasady permakultury, dziatan
majacych na celu ochrong przyrody, a takze w stosowanej w placéwce diecie
weganskiej.

Przedszkola lesne czerpig z wielu metod i koncepcji pedagogicznych, w tym
takze z nurtéw alternatywnych. Czesto wprowadzane sg elementy pedagogiki
Marii Montessori, Celestyna Freineta, Rudolfa Steinera, a takze zalozenia
planu daltonskiego czy podejscia Reggio Emilia. W obserwowanej przeze
mnie placéwce duzg role w budowaniu koncepcji pedagogicznej odgrywala
pedagogika waldorfska. Placowki waldorfskie, ze wzgledu na antropozoficzng
koncepcje cztowieka i §wiata — a takze wynikajace z niej, zainicjowane przez
Rudolfa Steinera dziedziny, takie jak pedagogika lecznicza, medycyna antro-
pozoficzna czy rolnictwo biodynamiczne — od poczatku swego istnienia propa-
gowaly ekologiczny styl zycia (Kiersch, 2010, s. 101-104).

Duze znaczenie w pedagogice waldorfskiej przyklada si¢ do rytmu,
odzwierciedlajacego cykle zachodzace w przyrodzie. Rytm ten nie tylko za-
pewnia poczucie bezpieczenstwa, ale takze uczy istoty dbalosci o wtasne
zasoby i uwaznosci na nie, dzigki uwzglednieniu w ciaggu dnia momentéw
wzmozonej aktywno$ci tworczej i intelektualnej oraz czasu odpoczynku
iciszy. Powtarzalnos¢ tygodniowego rytmu tworzy bezpieczng baze¢ zna-
nych dzieciom aktywnos$ci, pomiedzy ktérymi pojawia si¢ przestrzen na
swobodng zabawe. Rytm roku przedszkolnego podaza z kolei za zmieniajaca
sie przyroda. Duzo uwagi poswieca sie¢ pracom recznym, wykonywanym
z naturalnych materialéw (Jenkinson, 2011, s. 99-107). W przedszkolu, sta-
nowigcym teren badan, dzieci regularnie pracowaly z materialem roslinnym,
drewnem 1i gling, samodzielnie tworzac przedmioty codziennego uzytku
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oraz poznajac mnogos$¢ zasobow niezbednych do ich wytworzenia, takich
jak czas, wlasna praca czy uzyte materialy. Charakterystycznym prezentem,
ktére kazde dziecko otrzymywalo w ramach obchodéw swoich urodzin, byt
patyk wystrugany przez opiekundw, posiadajacy tyle rozgalezien i nacig¢, ile
lat skonczyto dziecko. Dzieki prowadzeniu ogrodu dzieci braty takze udzial
w calym procesie przygotowywania positkow — od wysiewu i sadzenia, przez
zbidér plondw, ich obieranie ikrojenie, az po wspolne spozywanie przy jed-
nym stole wraz z opiekunami.

Kierunki (re)transmisji kultury bliskiej naturze

W relacjach miedzy dzie¢mi, ich rodzinami, kadrg przedszkola i resztg natury
stanowigcej baze terenowa i otoczenie placowki, widoczne sg reguly tworzace
zaréwno kultury post-, ko- jak i prefiguratywne, polegajace na uczeniu sie
dzieci od dorostych, uczeniu si¢ od siebie nawzajem w grupie dorostych i dzieci
od siebie nawzajem, a takze na uczeniu si¢ doroslych od dzieci (Kroli-
kowska, 2015; Mead, 1978, s. 25). Nie mozna jednak nie uwzgledni¢ w tych
zlozonych relacjach komponentu przyrody. W zakresie wiedzy botaniczno-
-ogrodniczej, wyrazna w relacjach dzieci z rodzicami byta dominacja uczenia
sie prefiguratywnego, natomiast w kontaktach z babciami lub dziadkami
dzieci mogly wymienia¢ si¢ informacjami na réwnych zasadach. Wielokrot-
nie opowiadaly mi o roélinach, znanych im takze z przedszkola, ktore rosna
w ogrodkach bab¢ i dziadkéw, zaznaczajac jednoczesnie, ze majg oni duza
wiedze¢ na temat ich uprawy. Rodzice natomiast czesto pytali, czy informacje
przekazywane im przez dzieci, np. na temat jadalnosci roélin, sg prawdziwe,
poniewaz nie dysponowali taka wiedza. Wskazuje to na istnienie swego
rodzaju ,,przyrodniczej luki pokoleniowej”. Transmisja, niekiedy ponowna,
po utraceniu posiadanych niegdy$ postaw i zwyczajow, zachodzita miedzy
czltonkami spolecznosci we wszystkich mozliwych kierunkach. Nauczyciele-
-opiekunowie przekazywali kultur¢ zwigzang z naturg dzieciom i ich rodzi-
nom, a takze przeksztalcali przestrzen, dbajac o teren przedszkola i przywra-
cajgc go do stanu naturalnego, np. poprzez zabiegi zwigkszajace biordzno-
rodnos¢. Niejednokrotnie dzieci wskazywaly zaréwno swoim rodzicom, jak
i nauczycielom, co jest bliskie naturze, manifestujac zaniedbywane potrzeby.
Wplywaly takze na charakter przestrzeni, pielegnujac ja oraz tworzac kon-
strukcje z naturalnych materiatéw. Rodzice przynosili niekiedy rosliny do
posadzenia z wlasnych ogrodéw i pomagali w uprawie grzadek. Przekazywali
warto$ci zwigzane z dbaloscig o nature wltasnym dzieciom - szczegdlnie wtedy,
gdy sami zinternalizowali je po pewnym czasie pobytu w przedszkolu - a takze
uzupetniali kompetencje nauczycieli, zaréwno w zakresie przyrodniczym,
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jak i wychowawczym. Srodowisko naturalne — rosnace na terenie placéwki
iw jej poblizu rosliny i grzyby, a takze zamieszkujace je zwierzeta — oddzia-
tywatlo na wszystkich czlonkéw spolecznosci lesnego przedszkola, domykajac
krag zaleznosci funkcjonujacych w tym zlozonym, nie-tylko-ludzkim ekosy-
stemie.

NAUCZYCIELE

>
>
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<
<

Rycina 2. Kierunki (re)transmisji kultury bliskiej naturze w przedszkolu
le$nym

Dyskusja i podsumowanie

Na podstawie danych zebranych podczas prowadzonego przeze mnie badania
dotyczacego codziennego funkcjonowania przedszkola lesnego, stworzytam
kategorie kultury bliskiej naturze. Okresla ona role przestrzeni przyrodniczej
oraz przyjetej koncepcji pedagogicznej w ksztaltowaniu relacji dzieci i doro-
stych z naturg. Uwzglednia rowniez kierunki transmisji tejze kultury wsréd
czlonkow przedszkolnej spotecznosci, a takze — w niektorych przypadkach
- zjawisko retransmisji, polegajacej na ponownym uksztaltowaniu postaw
proekologicznych po ich wczesniejszym utraceniu. Uzyskane wyniki wska-
zujg na mozliwo$¢ rozwijania izmiany postaw wobec przyrody zaréwno
wérod dzieci w wieku przedszkolnym, jak i ich nauczycieli oraz rodzin. Sta-
nowia one takze poglebienie literatury przedmiotu w zakresie ksztaltowania
zachowan sprzyjajacych trosce o srodowisko naturalne, a nie jedynie ,uzy-
wania” przyrody dla ludzkiej korzysci.

Ograniczeniem uniemozliwiajacym odnoszenie wynikéw do ogdlnej po-
pulacji lesnych przedszkoli w Polsce jest zastosowana procedura badawcza.
Praktyczng konsekwencja uzyskanych wynikéw mogloby by¢ upowszech-
nianie kultury bliskiej naturze zaréwno w placéwkach edukacyjno-wycho-



PAREZJA - 2/2025 (24) - Z WARSZTATU BADAWCZEGO I METODYCZNEGO - 61

wawczych, jak i w zakladach pracy, z uwzglednieniem miedzypokoleniowego
uczenia sie oraz Iaczenia $wiata nauki i sztuki w tym zakresie.

Przedstawiona w niniejszym artykule kategoria ,,kultury bliskiej naturze”
moze by¢ rozwijana i modyfikowana woparciu o dalsze badania. Mozli-
wo$¢ odnoszenia wynikow do szerszej populacji moglyby zapewni¢ badania
podluzne na wigkszej grupie lub badania eksperymentalne (poréwnujace
grupy dzieci uczeszczajacych do przedszkoli lesnych i standardowych).
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SUMMARY

(Re)transmission of the Nature-like Culture
in the Daily Functioning of a Forest Kindergarten

This article presents the results of a study on the transmission of nature-like cultural
elements within a forest preschool community. The study was conducted qualita-
tively, using the constructivist grounded theory. Data triangulation was employed,
combining techniques such as participant observation, open-ended interviews with
preschool staff and parents, visual techniques (photographs), and document analysis.
Data analysis, which included preliminary coding, focused coding, and theoretical
coding conducted through theoretical sampling, resulted in the emergence of the
category of nature-like culture. It consisted of three subcategories: space, pedagogi-
cal concept, and directions of (re)transmission. The preschool space was organised to
facilitate learning and to play in contact with nature and to support biodiversity. The
pedagogical concept was based on ecological values and on the rhythm of the seasons,
drawing on Waldorf pedagogy. The transmission of a nature-like culture occurred in
all possible directions among children, their families, caregivers, and other aspects
of nature (plants, animals, physical phenomena). In some cases, a retransmission of
values and attitudes towards nature, previously recognised by individuals but aban-
doned for various reasons, was observed. The results demonstrate the possibility of
deepening and transforming the understanding of nature, provided that appropriate
conditions are in place, such as regular exposure to natural environments and the
example of individuals practising ecological activities in tune with the seasons.

KEYWORDS: nature, culture, forest kindergarten
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