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Nauczyciele w pamieci ucznidw i studentéw
— wstepne wyniki badan

STRESZCZENIE
Artykut dotyczy problematyki profesjonalizmu pedagogicznego. Jego celem jest zwrd-
cenie uwagi, iz istote profesjonalnych zachowan nauczycieli mozna uchwyci¢ z per-
spektywy zewnetrznej i pozniejszej (Golebniak, 2012, s. 490-491). Autorki podjely
badania empiryczne, ktorych celem bylo poznanie, jakie przejawy nauczycielskiego
profesjonalizmu mozna wyczyta¢ z doswiadczen edukacyjnych ucznidéw i studentow.
W pierwszej czesci tekstu przedstawione sg teoretyczne rozwazania na temat istoty
profesjonalizmu pedagogicznego. W drugiej zaprezentowana zostala procedura
badan empirycznych. W ostatniej czeéci artykulu przedstawiono wstepne wyniki
badan, zwracajace uwage, iz przyklady profesjonalizmu nauczycielskiego uwidacz-
niajg sie w pozytywnym stosunku do uczniéw, budowaniu przyjaznych relacji z nimi,
otwarto$ci na problemy, udzielaniu pomocy w sytuacjach trudnych, sprawiedliwo$ci
w ocenianiu, tworzeniu poprawnych relacji z rodzicami, innymi nauczycielami, przy-
gotowaniu do lekcji, sposobie prowadzenia zaje¢ oraz oddzialtywaniach na rozwdj
osobisty, dalsze losy edukacyjne i Zyciowe.

SLOWA KLUCZOWE: profesjonalizm pedagogiczny, nauczyciel, badania biograficzne,
list

Wprowadzenie

W literaturze polskiej obejmujacej problematyke nowego profesjonalizmu
w pedagogice (Drozka, 2008; Golebniak, 1998; Kwiatkowska, 2012; Mada-
linska-Michalak, 2021; Mizerek, 1999; Potulicka, 2016), jak i w zagranicznej
(Combs i in., 1978; Elliot, 1991; Fish, 1988, 1989; Giroux, 1988; Hoyle, 1974;
Schon, 1983; Tripp, 1991) wyraznie i nie bez powodu - poniewaz w kontekscie
przemian wspolczesnego Swiata, kultury, spoteczenstwa i edukacji - przesuwa
sie akcent z technicznej racjonalnosci jako podstawy pracy i przygotowania
zawodowego nauczyciela na rzecz samo$wiadomodci i refleksji jako wyznacz-
nika profesjonalizmu. Istot¢ nowego profesjonalizmu wyznacza koniecznos¢


orcid: 0000-0002-7017-8766
orcid: 0000-0002-3001-5735

PAREZJA - 1/2025 (23) - PAMIEC I PROCESY POZNAWCZE W EDUKAC]I - 77

ciaglego samoksztalcenia i ustawicznego stawania sie nauczycielem, czuj-
no$¢ na wyzwania wspolczesnego zycia i edukacji, potrzeba ulepszania lub
wyksztalcenia wielu specyficznych sprawnosci - tkliwej obserwacji, czulej
narracji, radzenia sobie z réznicami, niepewnoscig, dwoistoscig, ambiwalen-
cja, oraz dochodzeniu do zgody podczas wspotpracy kolezenskiej, w relacjach
z uczniami, rodzicami i w czasie kontaktoéw pozazawodowych.

Wiedza dotyczaca profesjonalizmu obejmuje szerokie horyzonty, nato-
miast toczace si¢ w tym temacie rozwazania i debaty cechuje znaczny stopien
wewnetrznego zréznicowania, ktérych wszelkie proby uniwersalizowania nie
prowadza do oczekiwanego skutku (Golebniak i Zamorska, 2014, s. 34). Poza
tym idealistycznie pojmowanie profesjonalizmu w teorii nie jest adekwatne
do sytuacji, ktére maja miejsce w rzeczywistosci edukacyjnej (Evans, 2014).

Niewatpliwie dazenie nauczyciela do profesjonalizmu ma znaczenie dla
jakosci jego pracy, ktora przeklada sie na calosciowe funkcjonowanie eduka-
cji. Znakomicie ujat to Eric Hoyle piszac, ze jako$¢ edukacji jest ostatecznie
w rekach nauczycieli, a zatem profesjonalizacja (professionalization) i rozwéj
zawodowy nauczycieli sg kluczowe dla poprawy edukacji (2008, s. 286).

Z uwagi na istotno$¢ problematyki profesjonalizmu nauczycielskiego
oraz niedosyt wiedzy dotyczacej jego znaczacych cech przejawiajacych sie
w praktyce edukacyjnej, podjeto badania wérdéd uczniéw szkét $rednich
oraz studentéw, chcac pozna¢ te elementy profesjonalizmu, ktére pozostaty
w ich pamieci. Opinie uczniéw i studentéw (czyli de facto bytych uczniow)
sa wazne dla zrozumienia istoty profesjonalizmu, bowiem jego wymiary
nie s3 mierzalne i mozna je uchwyci¢ dopiero z ,perspektywy zewnetrznej
(w przestrzeni) i pozniejszej (czas)” (Golebniak, 2012, s. 490).

Kim jest wspolczesny nauczyciel? Wizerunki nauczyciela

W miare postepujacego czasu, rozwijajacego sie spoleczenstwa, przemian
kultury i cywilizacji, wizerunki osobowe nauczyciela zmieniaty si¢ - pewne
wlasciwosci byly stawiane na pierwszym miejscu, inne z kolei tracily na zna-
czeniu (Kwiatkowska, 2012, s. 40). Wraz ze wzrostem znaczenia edukacji dzieci
i mlodziezy coraz szerzej i glebiej zaczeto precyzowac kryteria efektywnosci
pracy nauczyciela i tworzy¢ pozadany w danym czasie i miejscu wzorzec
cech osobowych (Kwiatkowska, 2012, s. 46). Wspolczesnie konstruowanie
wzoru/ modelu osobowego nauczyciela nalezy raczej do przeszlosci, two-
rzone s3 cze$ciej modele empiryczne niz postulatywne (Mizerek, 1999, s. 44),
a na myslenie o nauczycielu, o jego pracy i zawodzie nieustannie wpltywa
ogromna dynamika rozwoju wspolczesnego $wiata — okreslanego jako $wiat
VUCA i BANI, oraz intensywnos¢ jego oddziatywan. Nauczycielom przyszio
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pracowa¢ w rzeczywistoéci dotad nieznanej - pelnej wyzwan, niepokoju,
niepewnosci, nieprzewidywalnosci, niejasnosci, niejednoznacznosci, ryzyka
i traumatycznych przemian (Madalinska-Michalak, 2021, s. 22; Szempruch,
2013, . 293), kiedy czlowiek niejednokrotnie nie ma mozliwosci skorzystania
z trwalych warto$ci i norm postgpowania. W tej sytuacji nauczyciel ma by¢
wykwalifikowany do dziatan wspierajacych indywidualng odpowiedzialnosc,
emancypowania z ograniczen, stymulowania autonomiczno$ci i innowa-
cyjnosci jednostek i grup. ,,Od profesjonalistow zada sig, aby nie traktowali
swych klientéw przedmiotowo, postrzegali ich sytuacje calosciowo i uzgad-
niali z nimi wszystkie decyzje dotyczace sposobu zaspokajania ich potrzeb”
(Gotebniak, 1998, s. 126).

Oczekuje si¢, ze nauczyciel nauczy dorastajace pokolenie zycia, poszuki-
wania odpowiedzi na pytania egzystencjalne, co w §wiecie nowych mediéw,
manipulacji, dezinformacji i infodemii nie jest fatwe. Ponadto, ze przygotuje
je na zjawiska, ktére bombarduja wizj¢ uporzadkowanego $wiata, na niespo-
dziewana spontanicznos$¢ i dynamiczno$¢ (Szempruch, 2013, s. 62-63). To dla-
tego kwalifikacje, a zwlaszcza kompetencje nauczyciela nie maja dzi$ postaci
finalnej, natomiast powinny by¢ rozlegle, przede wszystkim za§ zmienne
i stale rozszerzajace si¢. Nauczyciel ma nie tylko przekazywaé wiedze, ale
nadto ksztalci¢ do samodzielnego jej odkrywania, tworzenia, stosowania
i weryfikowania. Przy czym niepomiernie ro$nie znaczenie funkgcji egzysten-
cjalnej nauczyciela - ma uczyé¢, jak zy¢, jak by¢, kim by¢, ku czemu zmierzaé
(Kwiatkowska, 2012, s. 26).

Od nauczyciela profesjonalisty, interdyscyplinarnie przygotowanego do
pracy w toku edukacji akademickiej, oczekuje si¢ zatem umiejetnosci dosto-
sowania czy tez zmiany specyfiki dzialania w odniesieniu do coraz cz¢sciej
niepowtarzalnych zdarzen i sytuacji edukacyjnych, jak réwniez dystansu
do doswiadczanego $wiata, niezbednego do funkcjonowania w nim, warun-
kujacego rozumienie wspdlczesnej kultury, nieraz skutecznie oddzielajacej od
$wiata rzeczywistego. Wskazane umiejetnosci spowoduja, ze praca nauczy-
ciela nie zawi$nie w prézni, bedzie odpowiedzig na wyzwania wspdltczesnosci
oraz uchroni go, a takze jego uczniéw, przed wieloma problemami, np. ideo-
logia konsumpcji czy skomercjalizowang sita mediéw. Nauczyciel powinien
wyjasnia¢ i ttumaczy¢ skomplikowang terazniejszos¢, dzialajac w imie prawdy,
dobra i piekna, inspirowa¢ do odkrywania wartosci, ich poznawania i inter-
nalizowania. Rownoczesnie winien ukazywac wielo$¢ mozliwosci i sposobow
dziatania, dostrzegac i interpretowaé zaréwno szanse, jak i zagrozenia oraz
ambiwalencje zyciowe, ksztalci¢ umiejetnosci radzenia sobie z nimi (Szem-
pruch, 2013, s. 62). Bezdyskusyjnie powinien zna¢ mlodziez, a takze jej model
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odbioru i bytowania w $wiecie. Potrzeba redefinicji roli i funkcji nauczyciela
jest ustawicznie odczuwana (Kwiatkowska, 2012, s. 24).

Nauczyciel to ktos, kto uczy innych, przekazuje im wiadomosci badz
naucza kogos, jak zy¢. Funkcja ta — powtérzmy i podkreslmy — nabiera dzi$
coraz wiekszego, wyjatkowego znaczenia, kiedy szkola nie stanowi juz ani
gléwnego, ani atrakcyjnego miejsca zdobywania wiedzy, takze zyciowej, kiedy
niepomiernie rozszerzyly si¢ pozaszkolne zrodta wiedzy, co tez rownoczesnie
znacznie skomplikowalo zycie mtodych ludzi. Swiat stwarza im niespotykane
do tej pory mozliwosci rozwoju, a jednak lepiej radza sobie w swiecie wiedzy,
niz w §wiecie praktyki zycia (Kwiatkowska, 2012, s. 27).

Wspolczesny nauczyciel powinien zatem by¢ ttumaczem, hermeneutg
objasniajacym $wiat. Ttumacz to przeciez zgola inna funkcja niz przewodnik.
Przewodnik zaklada plastyczno$¢ istoty ludzkiej, jej podatnos¢ na formowanie,
urabianie wedlug wzoru. Ttumacz za$ szanuje autonomie jednostki, jej indywi-
dualno$¢ i niepowtarzalnos¢, nie zaklada z gory jej okreslonej zmiany. Objas-
nia i interpretuje rzeczywisto$¢, ulatwia jej rozumienie, uczy samodzielno$ci
i zaradno$ci potrzebnej do Zycia w $wiecie zmian i ryzyka. Przewodnik
wskazuje droge, ktéra jest pewna i dobra, ttumacz proponuje rézne drogi,
wybdr jednej z nich nalezy jednak do jednostki. Nauczyciel to przede wszyst-
kim zyczliwy ludziom cztowiek, niepowtarzalna osobowo$¢, ktos dla ucznia
wazny i niestandardowy (Kwiatkowska, 2012, s. 27-28, 36).

Istota profesjonalizmu pedagogicznego

Zawod nauczyciela charakteryzuje wyjatkowa ambiwalencja - jest to zawod
zaufania spolecznego, a jednoczes$nie niemajacy wysokiego prestizu. W jego
wykonywaniu zaznacza si¢ tendencja do nasladowania wzoréw nabywanych
w procesie socjalizacji ponad nabywanymi poprzez edukacje. Negatywna
tego konsekwencja dla pracy nauczycielskiej jest reprodukcja dotychczaso-
wych wzoréw, takze tych uwierajacych i ograniczajacych rozwoéj ucznia i na-
uczyciela (Czerepaniak-Walczak, 2012, s. 12-13). Poza tym pojmowanie roli
nauczyciela jako zrédta informacji oraz osoby oceniajacej efekty uczenia sie
obecnie nie spetnia kryteriéw wyznaczanych warunkami i okoliczno$ciami,
w ktdrych ludzie mogg si¢ uczy¢, zdobywaé oraz doskonali¢ kompetencje,
a takze wykorzystywaé nowe informacje. Istotne staje sie zatem przejscie od
habitualnego postrzegania zjawisk i sytuacji edukacyjnych, poprzez rewizje
wlasnych spostrzezen w kontekscie wiedzy akademickiej, a nast¢pnie reflek-
syjne stawianie pytan i proby interpretacji, po samodzielne projektowanie
interakcji edukacyjnych i ich poglebiong ocene (Czerepaniak-Walczak, 2012,
s. 19). Rysy tego typu profesjonalizmu, okreslanego juz jako nowy profesjona-



80 - B.KLASINSKA, J. MIKO-GIEDYK - NAUCZYCIELE W PAMIECI UCZNIOW I STUDENTOW...

lizm w pedagogice, uwidaczniajg sie rowniez w procesie integracji intelektual-
nego i emocjonalnego zaangazowania w wykonywanie zadan wymagajacych
specjalistycznego przygotowania. Proces ten jest ,nigdy-niekonczaca-sie-
historig”, ksztaltowang w doswiadczeniu (Czerepaniak-Walczak, 2012, s. 13).

Nowy profesjonalizm wymusza otwarty scenariusz i scenografie ,okra-
glego stotu”, w ktorych nikt nie korzysta z zewnetrznych atrybutéw wiadzy
zmuszajacej do jakiego$ punktu widzenia czy jakiego$ miejsca w przestrzeni.
Nie s3 to punkty widzenia absolutnie dowolne, poniewaz dajg sie zawsze sku-
pi¢ na dwoch biegunach, tego co obiektywne realnie i idealnie oraz subiek-
tywne realnie i idealnie (Andrukowicz, 2014, s. 165). Strukturalna zlozonos¢
(dwoisto$¢ jednosci i roznicy, a nie dualizm zasady ,,albo-albo”) wymaga od
profesjonalisty nie tyle umiejetnosci liniowego i statycznego poruszania si¢
w wybranym dyskursie badz jednoznacznej, uniwersalnej tresci, nie mowiac
juz o jednym dobrym sposobie ich realizacji. Wymaga oscylacyjnego poru-
szania si¢ miedzy przeciwstawnymi sobie biegunami, czasami wrecz po
manowcach, decentracyjnie, czyli w réznych, czesto rozbieznych kierunkach
myslenia i dzialania, lecz nie absolutnie dowolnych, ale wlasnie pulsujacych
komplementarnie (w calosci dynamicznej) sieci przeciwstawnych dyskurséw
- potrzebuje postugiwania si¢ mapg, a nie jakim$§ modelem rzeczywistosci
(Andrukowicz, 2014, s. 169).

Wspolczesny profesjonalizm, okreslany jako ,nowy”, kladzie akcent na
zwigzek teorii z praktyka, ktory to stanowi fundament zaréwno ksztalce-
nia, jak i rozwoju zawodowego nauczyciela, podkresla intelektualny wymiar
nauczycielskiego dzialania i intelektualny charakter umiejetnosci prak-
tycznych nauczyciela. Cechuje go watpliwos¢, czy teoria ma w ksztalceniu
wyprzedzaé praktyke, czy rzeczywiscie praktyka jest tylko wdrozeniem
teorii w dzialania praktyczne. Wyraznie podkresla, ze wiedza teoretyczna,
ktérg czltowiek zdobywa, moze - lecz nie zawsze musi — zmienia¢ jego prak-
tyczne dzialania, natomiast czynno$ci praktyczne cztowieka zawsze powo-
duja przyrost wiedzy. Pojawia si¢ w nim zasadne pytanie o to, czy dobrze
jest, Ze podstawe teoretyczna pracy nauczyciela stanowi teoria wypracowana
przez akademikow, ktorzy coraz czgsciej niewiele majg wspdlnego z naucza-
niem, poniewaz szkole znajg z czasu, kiedy sami byli uczniami (Kwiatkowska,
2012, S. 168).

Profesjonalizm wymaga od nauczyciela cigglego rozwoju nie tylko zawo-
dowego, lecz takze osobowego, stawania si¢ coraz lepszym, madrzejszym
i interesujgcym czlowiekiem. Potrzebuje on cigglych staran, pokonywania
trudnosci, podejmowania wysitku, dokonywania refleksji, poddawania
swoich dzialan ciagglej ocenie. Rozwija si¢ na gruncie wiedzy i umiejetnosci,
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rozumienia i interpretacji zdarzen, refleksji i analizy wlasnego dzialania, aby
jego efekt nie jawil si¢ odbiorcy jako ,martwy, jatowy, nudny, zniechecajacy”
(Witkowski, 2018, s. 135).

W literaturze przedmiotu znanych jest kilka koncepcji nowego profe-
sjonalizmu nauczycielskiego — refleksyjnej praktyki Donalda Schona (1983),
profesjonalnego artyzmu Delli Fish (1988), profesjonalizmu rozszerzonego
Erica Hoyle’a (1974), nauczyciela badacza Johna Elliotta (1991), profesjonal-
nego osadu Davida Trippa (1991), madrego nauczania Alana Feldmana (1997),
tranformatywnego intelektualisty Henryego Giroux (1988), postpozytywi-
stycznego praktyka Joego Kincheloe (1993), profesjonalizmu o$wieconego
przez hermeneutyke Bernda Dewe’a, Wilfrieda Ferchhoffa i Alberta Scherra
(2001). Koncepcje te wciaz podlegaja probom tworczych rozwiniec, ponadto
wylaniajg sie nowe podejscia wykraczajgce poza zastang opozycje (Gotebniak
i Zamorska, 2014, s. 34—40). Sa takze czynione proby uniwersalizowania dys-
kursu profesjonalizmu. Poza tym pojawiaja si¢ ekspertyzy, ujawniajace nie-
adekwatno$¢ idealistycznie pojmowanego profesjonalizmu do tego, z czym
spotykamy si¢ w rzeczywistoéci (Evans, 2014), a takze glosy przepowiadajace
wrecz koniec ery profesjonalizmu.

Nasze badania przeprowadzity$my, biorac pod uwage przede wszystkim
dwa fakty: 1) zdecydowanie korzystniejsze jest postrzeganie profesjonalizmu
nauczyciela jako zbioru réznorodnych, a nawet przeciwstawnych ujeé, niz
zawezenie go do jednej definicji wykluczajacej wielorakie mozliwosci inter-
pretacyjne (Whitty, 2000, s. 282-283); 2) zamiast koncentrowa¢ wysitki na
zblizaniu sie do czegos, co pozostaje w sferze idealu, lepiej zaja¢ sie eksplo-
racjg codziennosci profesjonalistow — na przyklad wlasnie nauczycieli - i na
tej podstawie podja¢é probe wyznaczenia cech charakteryzujacych dobra
praktyke (Whitty, 2008). U podstaw naszych badan legla koncepcja rozsze-
rzonego profesjonalizmu Erica Hoyle’a, jako ze wydaje si¢ ona szczegdlnie
znaczaca w uniwersalizowaniu dyskursu o profesjonalizmie nauczyciela.
Podstawa tej koncepciji jest zalozenie, ze oparta na techniczno-racjonalnym
podejsciu praktyka profesjonalna nie musi mie¢ charakteru redukcjonistycz-
nego, a osobiste aspekty profesjonalizmu mozna sytuowa¢ na kontinuum,
ktdérego skrajne punkty wyznaczajg odpowiednio ,,ograniczony” (restricted)
i ,rozszerzony” (extended) profesjonalizm (Hoyle, 1975, cyt. za: Golebniak
i Zamorska, 2014, s. 31).

Profesjonalizm ograniczony wyrasta z nauczycielskiego do$wiadczenia,
jest wyznaczony indywidualng praktyka nauczyciela, przez co staje si¢ zredu-
kowany do widzenia zawodu poprzez podmiotowe do$wiadczenie i pojedyn-
czg biografie. Rozwoj profesjonalny jest zawezony do kurséw doskonalacych
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waskie umiejetnosci przydatne w praktyce, niezbyt czestego studiowania
piSmiennictwa fachowego, wyraza si¢ ponadto plaskim angazowaniem si¢
w dzialalno$¢, ktdra nie jest bezposrednio wymagana. Z kolei profesjonalizm
rozszerzony to aktywnos¢, ktora charakteryzuje si¢ ustawicznym aktualizo-
waniem, uzupelnianiem i przeksztalcaniem swych kwalifikacji zawodowych;
aktywnos¢, ktora wyzwala nie tylko motywacja nauczycielska do dzialania,
lecz takze dynamika zdarzen klasy szkolnej oraz kulturowo-spoleczny kon-
tekst pracy szkoty. Umiejetnosci sg zaposredniczane przez wiedz¢ formalna,
wywodzg si¢ z mediacji miedzy doswiadczeniem a teoria. Istotne jest to, ze
nauczyciel jest otwarty zaréwno na mikroswiat szkoty, jak i przemiany doko-
nujace sie w szerokim $rodowisku spolecznym, w sferze publicznej. Poszu-
kuje wigc wiedzy, ktora by wyjasniala zdarzenia w klasie szkolnej, jak réw-
niez wiedzy ogdlnej, tltumaczacej szerszy i glebszy kontekst funkcjonowania
szkoly, systematycznie czyta literature specjalistyczng, bo to daje mu szanse
zrozumienia wielu trudnych probleméw wspolczesnej edukacji i probleméw
mlodziezy zwigzanych z edukacjg. Nie ogranicza nauczania do stereotypo-
wego zachowania w klasie szkolnej, postrzega je jako sprawstwo ciggle niedo-
konczone, procesualne, stajace si¢, wobec czego nauczanie utozsamiane jest
ze sztukg (Golebniak i Zamorska, 2014, s. 29-31; Kwiatkowska, 2012, s. 181).

Problematyka badawcza oraz procedura badan

Celem badan bylo poznanie istoty profesjonalizmu nauczycielskiego, o kto-
rym mozna wnioskowaé posrednio, na podstawie opisow doswiadczen edu-
kacyjnych pozostatych w pamieci uczniow i studentow.

Szczegdlnie interesowalo nas znalezienie odpowiedzi na pytanie: jakie
przejawy nauczycielskiego profesjonalizmu mozna wyczyta¢ z dos§wiadczen
edukacyjnych uczniéow i studentéw? Rozwazalysmy ponadto, ktére z nich
moga by¢ przestanka $§wiadczaca o tym, ze mieli oni do czynienia z nauczy-
cielami o najwyzszych umiejetnosciach zawodowych, lecz z ograniczonym
zakresem profesjonalizmu. Jakie przyklady dzialan nauczycieli mozna
odnie$¢ do profesjonalizmu ,ograniczonego” (restricted), a ktére pozwalajg
na przypuszczenie, ze wspominany nauczyciel byl ,rozszerzonym” profe-
sjonalista (extended professional)? Gdzie na kontinuum profesjonalizmu
nauczycielskiego mozna usytuowa¢ nauczycieli badanych uczniéw i studen-
tow: blizej profesjonalizmu ograniczonego czy rozszerzonego?

Ramg teoretyczng dla podejmowanych analiz jest perspektywa profesjo-
nalizmu rozszerzonego brytyjskiego teoretyka edukacji Erica Hoylea (1974).
Koncepcja ta, mimo, ze zostala sformulowana w latach siedemdziesigtych
XX wieku i byla odpowiedzig na éwczesna sytuacje w szkotach brytyjskich
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(jak rowniez przedmiotem obszernej analizy i szerokiej dyskusji), jest nadal
przydatna i pozwala na uchwycenie przejawéw profesjonalizmu nauczycieli
takze w polskich szkotach.

Badania zostaly osadzone w paradygmacie interpretatywnym. Do ich rea-
lizacji zastosowano metode biograficzng, polegajaca na zgromadzeniu listow
w drodze konkursu. Z jednej strony podjeta metoda nawigzuje do poczatkow
metody biograficznej w socjologii zwigzanej ze Srodowiskiem szkoly Chi-
cago, w szczegdlnosci do pamietnikarstwa inspirowanego, czyli gromadzenia
wlagnie w drodze konkurséw pamietnikéw przedstawicieli réznych grup
spolecznych (Kazmierska, 2012, s. 21). Z drugiej za$ odnosi si¢ do tradycji
epistolografii.

W celu zebrania danych empirycznych ogloszono ogdlnopolski konkurs
»List do moich nauczycieli”, ktory byl skierowany do uczniéw szkot srednich
oraz studentéw. W odezwie konkursowej zach¢cano do napisania listu do
nauczyciela/ nauczycieli, ktéorych mlodzi ludzie spotkali na swojej drodze
edukacyjnej. Zaproponowano, by opisac sytuacje, ktére zapadly im w pamieci,
a takze, by przekazac nauczycielom swoje opinie i komentarze.

Przyjmujac za Janem Szczepanskim definicje dokumentéw biograficznych,
ktdre relacjonujac udzial piszacego w pewnej sytuacji spolecznej, zawierajg
takze osobisty poglad autora na t¢ sytuacje (Szczepanski, 1973, s. 582), zgro-
madzone listy uczniéw oraz studentéw — obok ich uczestniczenia w procesach
edukacyjnych - zawierajg takze osobistg oceng zachowan i dzialan nauczycieli.

Metoda biograficzna jest badaniem przebiegu ludzkiego zycia jako cato-
ksztaltu indywidualnych loséw stanowiacych pewien wycinek rzeczywistosci.
Moze by¢ badaniem pewnego tylko obszaru ludzkiej aktywnosci, na przyktad
dzialalno$ci zawodowej lub sfery zycia rodzinnego - wtedy jest to biografia
tematyczna (Drozka, 2004, s. 57). I z taka biografig tematyczng mamy do
czynienia w przypadku naszego badania. Obszarem zawezajacym biografie
badanych ucznidw i studentéw byta sfera ich edukacji.

Na forme¢ wypowiedzi badanych wybrano list, ktéry z jednej strony prze-
stal by¢ powszechnie uzywany, a z drugiej cieszy si¢ rosngcg popularnoscia.
Anita Catek zauwaza, ze: ,pisanie listow nie jest i by¢ moze nie bedzie juz
nigdy aktywnoscig tak powszechna, jak to bywalo w tradycji tego gatunku”
(2019, s. 12), obserwuje si¢ jednak w ostatnim czasie rosnace zainteresowa-
nie epistolografia. Wydawane sa np. listy dwudziestowiecznych twércow
i intelektualistow czy wlasne zbiory korespondencji. Mnozg si¢ tez doktoraty,
a takze konferencje naukowe poswiecone w catosci listom (Calek, 2019, s. 13).

Ogolnopolski konkurs ,List do moich nauczycieli” zostal ogloszony
w czerwcu 2024 roku, a informacje o nim byly rozpowszechniane drogg mai-
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lowa oraz z wykorzystaniem mediéow spolteczno$ciowych. Listy przesylane
byty za pomocg aplikacji Microsoft Forms, ktora byla aktywna do potowy
lipca 2024 roku.

Osoby biorgce udzial w badaniach zostaly zapewnione o ich poufnosci,
ktdra oznacza, ze: ,,prywatne informacje, ktére pozwalaja na zidentyfikowanie
badanych, nie beda ujawniane” (Kvale, 2012, s. 65). W odezwie konkursowej
oraz w formularzu do pisania listu znalazla si¢ prosba, aby piszacy nie poda-
wali w swoich pisemnych wypowiedziach nazwisk nauczycieli. Poinformowano
takze, ze:

(...) organizatorzy konkursu gwarantuja anonimowos¢ — nikt nie dowie sie, ze
to Ty napisata$/es taki list. Dane podane w formularzu beda stuzyty jedynie do
przestania dyplomu uczestnictwa w konkursie oraz do ewentualnego kontaktu
w przypadku wytypowania do nagrody (Miko-Giedyk i Klasinska, 2024).

Uczniowie i studenci chcacy wziag¢ udzial w konkursie wpisywali w formula-
rzu swoj adres mailowy, numer telefonu, imie i nazwisko oraz wiek. Do ana-
lizy materialu badawczego wykorzystywana byta jedynie informacja o wieku
uczestnikow, wszystkie pozostale dane pozostaly poutne.

Jak podpowiada Graham Gibbs, bezpieczenstwo (wynikajace z poufno-
$ci danych) uczestnikéw badan, jak i badaczy mozna zapewnié¢ przez ano-
nimizacje imion badanych oséb oraz zwigzanych z nimi miejsc (2015, s. 39).
W naszej procedurze badawczej anonimizacja polegata na nadaniu kazdemu
listowi numeru i postugiwaniu si¢ nim podczas analizy, weryfikacji i prezen-
tacji wynikow.

Przejawy profesjonalizmu nauczycielskiego - wstepne wyniki badan

W ramach zorganizowanego konkursu zgromadzono 44 listy. Nadawcami
bylty gtéwnie uczennice i studentki w wieku od 15 do 45 lat. Najwiecej osob bylo
w wieku 23 oraz 19 lat.

Analiza listéw pokazala, ze zdecydowana wigkszo$¢ osdb, ktora wzieta
udzial w konkursie, ma pozytywne doswiadczenia edukacyjne. Mozna przy-
puszczad, ze piszac list w ramach konkursu, uczniowie ci chcieli podziekowa¢
oraz wyrazi¢ uznanie dla konkretnego nauczyciela badz kilku konkretnych
nauczycieli, pokazaé pozytywny ich wplyw na swdj rozwdj osobisty i podej-
mowane decyzje. Czesto podpisywali si¢ imieniem i nazwiskiem, przypusz-
czalnie z zamiarem, aby wyrazy uznania rzeczywiscie dotarly do nauczyciela.

Piszac odezwe konkursows, zaproponowalysmy, aby uczestnicy odnie-
$li sie w swoich wypowiedziach do pewnych kategorii, ktére znamionuja
profesjonalizm nauczyciela. Byly to: stosunek do uczniéw, komunikacja
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znimi, budowanie przyjaznych relacji, otwarto$¢ na problemy, udzielanie
pomocy w sytuacjach trudnych, sprawiedliwo$¢ w ocenianiu, tworzenie
relacji z rodzicami, jako$¢ relacji z innymi nauczycielami, przygotowanie do
lekeji oraz sposob prowadzenia zajeé.

Wiekszos¢ z tych kategorii ujawnifa si¢ w nadestanych listach. Analiza
materiatu pokazatla, ze komunikacja z uczniami ma $cisly zwigzek z budowa-
niem relacji z uczniami, stad w opisie materiatu badawczego nie ma odrebnej
kategorii ,,komunikacja z uczniami”.

Po przeanalizowaniu nadestanych listow, wyodrebnilysmy dodatkowo
kategorie wplyw na rozwdj osobisty/ na dalsze losy edukacyjne/ Zyciowe,
z uwagi na to, iz bardzo wiele miejsca w swoich listach uczniowie i studenci
poswiecali temu watkowi. Jest to przejaw profesjonalizmu nauczycielskiego,
ktéry bardzo silnie zaznaczyl si¢ w zgromadzonym materiale badawczym.
Mozemy go zaliczy¢ do symptomu profesjonalizmu extended, gdyz, jak
wyjasnia Eric Hoyle, extended professional to nauczyciel, ktéry umieszcza
praktyke klasowa w szerszych ramach spotecznych (2008, s. 291).

Przyklad wplywu nauczycielskich dziatan na rozwoj osobisty znajdujemy
w liscie nr 17: ,,Pisz¢ ten list z ogromnym sentymentem i wdziecznoscia, aby
podzigkowaé Pani za wszystko, co Pani dla mnie zrobita w trakcie mojej
edukacji w klasach 1-3. Te lata byty dla mnie niezwykle wazne i pelne nieza-
pomnianych chwil, ktore uksztaltowaly mnie na cale zycie”.

Autor listu nr 19 wspomina o oddzialywaniu postawy nauczyciela na
wybdr zawodu nauczycielskiego:

Panskie zaangazowanie i pasja do nauczania zainspirowata mnie do pelnienia
zawodu nauczyciela. (...) Jestem pewna, ze gdyby nie Pan, to nie bytabym w tym
miejscu, w ktorym jestem, a moja edukacja by¢ moze zakonczylaby sie juz po
liceum. Dzigkuje ogromnie za to. Jest Pan dla mnie inspiracja do petnienia przy-
sztego zawodu (list nr 19).

Jesli chodzi o kategorie ,,stosunek do uczniéw”, w wypowiedziach badanych
takze mozna znalez¢ wiele watkow na ten temat, np.: ,Byla Pani zawsze cie-
pla, serdeczna, jak «druga mama», ktéra dziecku jest tak bardzo potrzebna,
zwlaszcza na poczatku edukacji wczesnoszkolnej” (list nr 16) czy ,Pani
podejscie do ucznidw bylo zawsze pelne zrozumienia i empatii. Pamietam,
jak potrafita Pani zauwazy¢, kiedy kto$ miat gorszy dzien i delikatnie dopy-
tac, co sie dzieje” (list nr 18).

W analizowanych materiatach znajdujg si¢ rdwniez opisy niewtasciwego
traktowania uczniéow: ,,Bardzo nie podobalo mi sie, w jaki sposéb byli trak-
towani uczniowie, a w tym ja. Ci, ktdérzy nie potrafili rozwiaza¢ zadania, byli
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obrazani na forum klasy” (list nr 29) czy ,Nie mam dobrych wspomnien
z nauczycielami w liceum, czutam ich wyzszos¢ nade mng” (list nr 38).
Dobry przyklad budowania poprawnych relacji z uczniami odnajdujemy
w lidcie nr 13:
Nigdy nie data Pani zadnemu dziecku odczué, ze jest mniej czy bardziej przez
Panig lubiane, kazdego traktowala Pani z nalezytym szacunkiem, wspierala
i motywowatla do pracy réwnie mocno co reszte grupy. Zawsze doceniata Pani
nasze najmniejsze starania, chwalila Nas i cieszyla si¢ z kazdego malego sukcesu
razem z Nami, a drobne przewinienia szybko puszczata w niepamieé. Zawsze
dbala Pani, aby kazdy z Nas czul si¢ tak samo wazny i lubiany w grupie, nigdy nie
pozwalala Pani, by kogo$ odtraca¢ lub Zle traktowa¢ (list nr 13).

Wielu uczestnikéw konkursu wypowiadalo si¢ w podobnym tonie, wskazujac
na szacunek do uczniéw, sprawiedliwo$¢ i wyrozumialo$¢é. Ale znalazly sie
tez gorzkie wspomnienia dowodzace ztych relacji z uczniami: ,,nie ufalismy
Pani i nie chcieli$my si¢ zwierzac¢ z problemoéw klasowych” (list nr 6).

Wielu autoréw listow docenia pomoc nauczyciela w sytuacjach trudnych.
Oto niektdre przyktady: ,Kiedy przezywatam osobiste trudnosci, Twoje drzwi
zawsze byly otwarte. Twoje stowa otuchy i rady byly jak kompas, ktéry poma-
gal mi odnalez¢ wlasciwg droge” (list nr 4), ,,Zawsze wiedziatam, ze moge do
Pani podej$¢ z kazdym pytaniem czy problemem, a Pani cierpliwie wystucha
i pomoze znalez¢ rozwigzanie. To poczucie bezpieczenstwa i wsparcia bylo
nieocenione, zwlaszcza w trudniejszych momentach” (list nr 5) czy ,,Nie moge
sobie przypomnie¢, kto zaaranzowal t¢ rozmowe, ale pamigtam, ze ptakatam,
a Pani mnie przytulata” (list nr 30).

Sprawiedliwo$¢ w ocenianiu tez jest waznym przejawem profesjonalizmu
nauczyciela i zostala ona dostrzezona przez uczestnikéw konkursu, ktérzy
pisza o tym w nastepujacy sposob: ,Nigdy nie mialam watpliwosci, ze oceny,
ktére wystawiata Pani, byly wynikiem rzetelnej analizy i byly sprawiedliwe”
(list nr 5), ,Sprawiedliwie nas Pani oceniala, oceny byly zawsze obiektywne
i oparte na jasnych kryteriach. Dzigki temu wiedzialam, Ze moje osiggniecia
s3 oceniane rzetelnie, co motywowalo mnie do dalszej pracy” (list nr 16) czy

»Najbardziej cenitam w Panu sprawiedliwos¢. Nie bylo gorszych ani lepszych

uczniow - kazdy dostawal taka oceng, na jaka zasluzyl, a nawet lepsza, bo
zawsze szukal Pan pozytywnych stron w uczniach. Dzieki Pana podejsciu,
kazdy z nas czul si¢ doceniony i warto$ciowy” (list nr 27).

W nadestanych na konkurs listach odnalez¢ mozna takze wiele przykta-
dow swiadczacych o zaangazowaniu nauczycieli we wspotprace z rodzicami,
ich gotowo$¢ wlaczania ich w proces edukacyjny oraz budowania atmosfery
wzajemnego zrozumienia i wsparcia.
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Niektoérzy doceniajg takze jakos¢ relacji wspominanych nauczycieli z ko-
legami z grona pedagogicznego i widza ja jako wyraz ich profesjonalizmu.
Autor listu nr 5 pisze: ,W relacjach z innymi nauczycielami réwniez widzia-
fam Pani profesjonalizm i umiejetno$¢ wspodtpracy. To dodawato spdjnosci
w naszym edukacyjnym doswiadczeniu i tworzylo pozytywna atmosfere
w szkole”.

Przygotowanie do lekcji to kolejna kategoria profesjonalizmu nauczyciel-
skiego, ktora znalazta oddzwiek w zgromadzonym materiale badawczym.
Wart przytoczenia jest fragment listu nr 17:

Pani zajecia byly wyjatkowe — tworcze, inspirujace i zawsze doskonale przygo-
towane. Dzieki Pani, nawet najbardziej oporni uczniowie potrafili wynie$¢ co$
warto$ciowego z kazdej lekcji. Pani wieloletnie do§wiadczenie i ogromna wiedza
sprawily, ze nauka pod Pani kierunkiem byla prawdziwg przyjemnoscia.

Uczestnicy badan docenili takze sposéb prowadzenia przez nauczyciela lekcji.
Swiadczg o tym fragmenty: ,,Potrafita Pani w fascynujacy sposéb przekazaé
swoja wiedze, co nie tylko ulatwialo nauke, ale takze rozbudzato ciekawos¢ i
che¢ zgtebiania tematu na wlasna reke” (list nr 5), ,Pani innowacyjne metody
nauczania i ciekawe pomysty na lekcje sprawily, Ze nauka stala si¢ dla mnie
przyjemnoscig” (list nr 15) czy, nieco dluzszy:

(...) prowadzila Pani lekcje w taki sposéb, ze kazda kolejna lekcja byta przygoda,
dlatego tak chetnie wstawalam rano do szkoly. Pomimo, ze minglo juz tyle lat,
doskonale to pamietam. To Pani wprowadzita nas w $wiat teatru, stworzyla
znami grupe, ktéra $wietnie przygotowala na scene, mieliémy profesjonalne
stroje, pickne scenografie i przede wszystkim systematycznie Pani z nami ¢wi-
czyla, aby kazdy znal swoja role. Nawet teraz, po latach cytuje swoim dzieciom
fragmenty przedstawienia Kopciuszek (list nr 16).

Zakonczenie

Celem niniejszego artykutu byto podzielenie si¢ wstepnymi wynikami badan,
ktére ukazuja, jakie przejawy nauczycielskiego profesjonalizmu zostaty zapa-
mietane przez uczniéw i studentow.

Profesjonalizm to spelnienie wysokich standardéw: poznawczych, dziata-
niowych i etycznych (Kwiatkowska, 2012, s. 167). O tym za$ moze $§wiadczy¢
na przyklad wdzigczno$¢ i podziw uczniéw oraz che¢é podzielenia si¢ wlas-
nymi doswiadczeniami w listach nadestanych na konkurs. Wszystkie sytuacje,
ktére zostaly przez uczestnikow badan zapamigtane, opisane i pozytywnie
ocenione, niewatpliwie s3 wyrazem profesjonalizmu nauczycieli. Przykiady
tego profesjonalizmu uwidaczniaja si¢ w pozytywnym stosunku do uczniéw,
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budowaniu przyjaznych relacji z nimi, w otwartosci na problemy, udzielaniu
pomocy w sytuacjach trudnych, sprawiedliwosci w ocenianiu, tworzeniu
poprawnych relacji z rodzicami, innymi nauczycielami, w przygotowaniu do
lekeji, sposobie prowadzenia zaje¢ oraz w oddzialtywaniach na rozwdj osobi-
sty, dalsze losy edukacyjne i zyciowe.

W materiale badawczym odnajdujemy tez przyktady ,nieprofesjonalnych”
zachowan nauczycieli, jest ich jednak zdecydowanie mniej. Uczniowie i stu-
denci, ktérzy opisali pejoratywne zachowania nauczycieli, motywowali to
checig uchronienia innych oséb przed negatywnymi doswiadczeniami. Przy-
kladowo, w liscie nr 38 czytamy, ze autor chcialby, ,,aby powyzej wymienione
rzeczy ulegly zmianie, zeby inne dzieci nie musiaty przechodzi¢ tego samego,
co ja” (list nr 38). Inna osoba, majaca zte wspomnienia szkolne, wyraza prag-
nienie, w ktorym zawarty jest motyw podzielenia si¢ reminiscencjami: ,Licze
na to, ze w przyszlosci zaden inny uczen nie bedzie musial przechodzi¢ przez
to, co ja przezywalam na Pani zajeciach” (list nr 29).

W podjetych badaniach interesowalo nas takze odnalezienie przestanek
empirycznych na istnienie profesjonalizmu restricted i extended, co zostalo
zasygnalizowane w rozdziale metodologicznym. Jednakze odpowiedzi te na
problemy badawcze zwigzane z uchwyceniem w zapamietanych doswiadcze-
niach uczniéw przejawdéw restricted professional czy extended professional,
wedle zalozen koncepcji Erica Hoyle’a, przyniesie dalsza, poglebiona analiza
i interpretacja wynikow badan.
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SUMMARY
Teachers in the Memories of Pupils and Students
- Preliminary Research Results

The article addresses the issue of pedagogical professionality and aims to emphasise
that the essence of teachers’ professional behaviours can be captured from an external
and retrospective perspective (Golebniak, 2012, p. 490-491). The authors carried out
empirical research designed to identify which manifestations of the teacher profes-
sionality can be discerned from the educational experiences of pupils and students.

The first part of the paper presents theoretical reflections on the nature of pedagogi-
cal professionality. The second part describes the empirical research procedure. The
final part offers preliminary findings, which indicate that examples of teacher pro-
fessionality are expressed in: a positive attitude towards students; the establishment
of friendly, supportive relationships with them; openness to the students’ problems
and providing assistance in difficult situations; fairness in assessment; appropriate
relations with parents and with other teachers; thorough lesson preparation and the
manner of conducting classes; and influences on the pupils’ personal development,
on subsequent educational paths, and on life trajectories.

KEYWORDS: pedagogical professionality, teacher, biographical research, letter
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