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Pedagogika emancypacyjna — zachodnie idee
w rzeczywistosci polskiej, ich szanse, zagrozenia

i perspektywy

The Emancipatory Pedagogy — Western Concepts in the Reality of Poland,
their Opportunities, Risks and Perspectives

STRESZCZENIE: Emancypacja jako proces spoteczny, dotyczgcy oséb i grup
spotecznych uwazanych za zniewolone rozwija sie juz od czaséw starozytnego
Rzymu, z biegiem lat coraz intensywniej wptywajgc na rézne sfery zycia, w tym -
na przestrzen szkolno-edukacyjng. Jednym z gtéwnych nurtéw emancypacyjnych
w edukacji stala sie pedagogika wyzwolenia, reprezentowana przez takich
myslicieli jak: Jean-Jacques Rousseau, Immanuel Kant, Paulo Freire czy Gert
Biesta. Pedagogika wyzwolenia, szczegdlnie w wydaniu Freire’a, byta reakcjg na
sytuacje spoteczng i polityczng, skupiajgcg sie na roli edukacji w uswiadamianiu
opresji oraz zmianie systemu. Freire postulowat wyzwolenie zaréwno dla
opresjonowanych, jak i ich oprawcéw, przez zmiany w edukacji i spoteczernistwie.
Zjawisko to wykraczato poza tradycyjne pojmowanie edukacji, traktujgc jg jako
narzedzie do osiggania krytycznej sSwiadomosci i dgzenia do autonomii. W tekscie
analizowana jest rola nauczyciela i ucznia w procesie edukacyjnym, stanowigc
podstawy to twierdzenia, ze wspdtczesna edukacja, w tym polska, nie zawsze
wspiera idee emancypacyjne, koncentrujgc sie na utrzymaniu porzgdku, zamiast
na rozwoju indywidualnosci i krytycznego myslenia.
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autonomia, edukacja emancypacyjna, pedagogika spoteczna
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ABSTRACT: Emancipation as a social process, regarding individuals and groups
considered to be oppressed, has been evolving since the time of the ancient
Rome, and over the years has increasingly affected various spheres of life,
including the school-education space. One of the main trends of emancipation
in education was the pedagogy represented by such thinkers as Jean-Jacques
Rousseau, Immanuel Kant, Paulo Freire and Gert Biesta. Emancipation pedagogy,
especially as represented by Freire, was a reaction to the social and political
situation, focusing on the role of schooling in raising awareness of oppression
and changing the system. Freire called for emancipation for both, the oppressed
and their oppressors, through changes in education and society. The phenomenon
went beyond the traditional understanding of education, treating it as a tool for
achieving critical consciousness and striving for autonomy. The text analyses the
role of the teacher and student in the process of education, providing a basis
for the argument that contemporary education, including Polish education, does
not always support emancipatory ideas, focusing on maintaining order instead of
developing individuality and critical thinking.

KEYWORDS: emancipation, pedagogy of the oppressed, Paulo Freire,
autonomy, emancipatory education, social pedagogy

Emancypacja jako zjawisko spoteczne, chociaz kojarzone z przeto-
mem XIX i XX wieku, wywodzi sie juz z czasow starozytnego Rzymu,
kiedy to oznaczala usamodzielnienie si¢, wyjscie spod wladzy oj-
cowskiej. Juz wtedy odnosita sie wiec do dynamiki zmian w pewnej
strukturze spolecznej, bezposrednio zwigzanej z relacjg o charakterze
hierarchicznym i zaleznym, jednak niejako zamknietej w przestrzeni
rodzinnej. Jako dyskurs filozoficzno-spoteczny, emancypacja zajeta
szczegdlne miejsce w szerokiej przestrzeni publicznej okoto XVIII
wieku, dajgc poczatek obecnym ideom i tendencjom wyzwoleniowym.
Pomimo pewnych niekonsekwencji cechujgcych oswieceniowe nurty
wyzwolencze, mialy one istotny wplyw na ksztaltowanie sie sytuacji
spotecznej, kulturowej, gospodarczo-ekonomicznej i politycznej,
na przestrzeni ostatnich kilkuset lat, w wielu panstwach na calym
Swiecie. Od potowy XIX wieku emancypacja jest kojarzona z réznymi
formami dzialan skierowanych do grup lub podejmowanych przez
grupy spoteczne uwazane za wykluczone, dyskryminowane, ograni-
czane w prawach i obowigzkach, lub zwyczajnie zalezne od innych —
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mowa gtéwnie o kobietach, mniejszosciach (narodowych, etnicznych,
religijnych), biedniejszych warstwach spotecznych, czy, co istotne dla
ponizszego wywodu, dzieciach. Ich problemy i ograniczenia stopnio-
wo stawaly sie tematem coraz czesciej dostrzeganym i poruszanym,
a skutki wynikajace z obecnosci ruchéw emancypacyjnych na state za-
korzenity sie w zyciu codziennym. Obecnie, wedlug definicji stownika
jezyka polskiego przyjmuje sie, ze (dokonana) emancypacja oznacza
uwolnienie od zaleznosci i zdobycie lepszej pozycji spoteczne;j’.

U podstawy wszystkich przemian o charakterze wyzwoleniowym
(zaczynajgc od tolerancji grup religijnych, przez wyzwolenie niewol-
nikow, az po emancypacje kobiet w XIX wieku) da sie zauwazy¢ jeden
wspolny czynnik — swiadome, lub mniej $wiadome przeniesienie fi-
lozoficznej koncepcji podmiotowosci (samoswiadomosci, samosta-
nowienia) do grup i sfer, ktore byly tej podmiotowosci, przynajmniej
w pewnym stopniu, pozbawione. Przemiany te znalazty w koncu swoje
miejsce réwniez w przestrzeni pedagogicznej, ktérych poczgtku Ka-
tarzyna Szumlewicz, pedagozka i filozofka, doszukuje sie w drugiej
potowie XVII wieku, kiedy to Jean Jaques Rousseau w swoim traktacie
pedagogicznym (Emil, czyli o wychowaniu, 1763) przedstawit refleksje
dotyczacg wychowania w zgodzie z natura, pozbawionego wpltywow
zewnetrznych i w peini zdeterminowanego przez wychowanka. Kon-
cepcja ta, zestawiona z wyznawang przez Rousseau filozofig spoleczna,
stanowila poczgtek nowego spojrzenia na problem wyzwolenia przez
wychowanie, prowokujgc wiele kontrowersji. Podobne postulaty eman-
cypacyjne wybrzmiewaly miedzy innymi u Immanuela Kanta, ktory
stawial czlowieka jako cel sam w sobie, a wychowanie traktowat jako
proces dgzenia do autonomii, zarowno w ujeciu jednostkowym (ja), jak
i spotecznym (inni)?. Z kantowskiego dorobku korzystal miedzy innymi
Sergiusz Hessen, szczegolnie zainteresowany kwestig samostanowie-
nia jako celu wychowania, autonomii pedagogiki i ksztalcenia, oraz
dialektyki®. Wéréd wielu pedagogéw propagujacych emancypacyjne

1" PWN. stownik Jezyka Polskiego, Emancypacja, https:/sjp.pwn.pl/slowniki/

emancypacja.html. [dostep: 19.10.2024].

K. Szumlewicz, Emancypacja przez wychowanie: od oswiecenia do pragmatyzmu,
»Ars Educandi” 2012, nr 9, s. 81-84, https://doi.org/10.26881/ae.2012.09.05

A. Nowicka, Pedagogika moralna Immanuela Kanta jako wyraz wychowania do
odpowiedzialnosci, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2010, nr 26, s. 99; https://
doi.org/10.14746/bhw.2010.267
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idee, istotng role w powstaniu nurtu, jakim jest pedagogika wyzwo-
lenia mial brazylijski pedagog Paulo Freire, ktéory w latach 60. i 70.
XX wieku doprowadzil do zapoczatkowania radykalnego kierunku
pedagogiki emancypacyjnej. Odbila ona istotne pietno nie tylko na
brazylijskim systemie szkolnictwa i podejsciu do edukacji, ale takze
wplyneta na kraje takie jak: Stany Zjednoczone, Wielka Brytania
czy Austria, do dzisiaj stanowigc jedng z najczesciej omawianych kon-
cepciji filozofii edukacji?, szczegolnie w krajach zachodnich.

Jak wspomniano wczesniej, wszystkie ruchy spoleczne i reformy
zwigzane z emancypacja konkretnych grup, wynikaly z poczucia
opresji i potrzeby zmiany ich sytuacji spoteczno-ekonomiczno-poli-
tycznej. Nie inaczej byto w przypadku Freirowskiej pedagogiki eman-
cypacyjnej, czy tez pedagogiki wyzwolenia. Nurt ten zostal szczego-
towo przedstawiony w ksigzce Pedagogy of the Oppressed (Pedagogika
uciemiezonych), ktéra powstala jako forma buntu, w reakcji na sytuacje
polityczng kraju. W latach 30. i 40. XX wieku objeta kryzysem gospo-
darczym i rzgdzona przez faszystowskiego dyktatora Brazylia zmagala
sie z poglebiajgcymi sie nieréwnosciami spotecznymi — najubozsze
warstwy nie tylko miaty ograniczony dostep do podstawowych dobr
materialnych, ale réwniez do edukacji. W spoteczenstwie panowat
wysoki poziom analfabetyzmu, ktéry odbieral obywatelom miedzy
innymi mozliwos¢ brania udziatu w wyborach. Juz wtedy Paulo Freire
zauwazyl istotng role edukacji w zmianie porzadku spotecznego,
nie tylko poprzez nauke pismiennictwa i dostep do najwazniejszych
praw obywatelskich, ale réwniez poprzez zmiane sposobu postrzega-
nia $wiata i uswiadomienie grup opresjonowanych (gltéwnie chtopéw
i rdzennych mieszkancow) o ich sytuacji i potrzebach, czy tez mozli-
wosci zmiany. Wiele lat swojego zycia poswiecit opracowujac program
alfabetyzacji dorostych. Swoje najwazniejsze dzieto napisal jednak
w 1968 roku bedgc na wygnaniu spowodowanym publicznym glo-
szeniem swoich pogladow, w czasie, gdy w rozwijajgcej sie Brazylii
przeprowadzono zamach stanu i wprowadzono rezim wojskowy, dyk-
tature i polityke represji. Dostrzegajgc istotny wpltyw edukacji, Freire
postulowatl ,wyzwolenie” uciemiezonych, jak i rowniez ich oprawcow,
przez drastyczng zmiane systemu od podstaw. Taka koncepcja

4 p. Corey, Paulo Freire’s Oppressive Pedagogy, https;//nationalaffairs.com/publi-

cations/detail/paulo-freires-oppressive-pedagogy, [dostep: 23.10.2024].
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zakladata zmiane roli ucznia i nauczyciela, stawiajgc ich w pozycji
krytycznych wspoétbadaczy i kreatoréw procesu edukacyjnego, odrzu-
cajac przy tym hierarche spoleczng, a dajgc przestrzen aktywistom
i osobom zagrozonym wykluczeniem, ktérym przypisat istotng role
w ,wyeliminowaniu ucisku”. Ze wzgledu na postulaty dotyczace cat-
kowitego zerwania z tradycyjnym podejsciem do edukacji i wychowa-
nia, odrzucenie norm i oczekiwan spotecznych, a takze nawotywanie
do wyrazania buntu i przeprowadzania gwattownych reform, propo-
nowana przez Freire pedagogika zyskata miano radykalne;j.

W jego filozofii gléwne zalozenia koncentrujg sie wokot falszywe;j
swiadomosci, krytycznej swiadomosci i przyjeciu swojej opresji jako
stanu faktycznego, niesprawiedliwego i mozliwego do zmiany, ale tylko
pod warunkiem dostrzezenia i podjecia dzialan ,przeciw” (oprawcom,
systemowi, uciemiezeniu). Centrum jego zainteresowania stanowi
czltowiek zniewolony, tak samo jak cztowiek wyzwolony — sam autor
poswiecit pierwszy rozdzial swojego najwiekszego dziela problemowi
dehumanizacji, ktora dotyczy zaréwno uciemiezonych, jak i ciemie-
zycieli. Istotng role wedlug brazylijskiego pedagoga pelnig réwniez
procesy, zjawiska i lek towarzyszgce przejsciu do, jak uwazal, ,natural-
nego stanu ludzkiego”®. Swoja pedagogike kieruje wiec zaréwno repre-
sjonowanym, jak i opresorom — wszystkiemu, co nie daje zy¢ zyciem
w pelni ludzkim. Mozna zauwazy¢, ze idea pierwotnie zaproponowanej
pedagogiki wyzwolenia wykracza poza dzialania edukacyjne, a przyj-
muje charakter bardziej spoteczny. Sam proces ksztalcenia stanowi
raczej narzedzie, przyjmuje forme katalizatora zmian o charakterze
mysleniowo-ideowym, a celowo — zmian o charakterze systemowym.
Mozna by doszukiwa¢ sie¢ wiec podobienstw i zaleznosci, pomie-
dzy spotecznoscig i funkcjonowaniem w przestrzeni edukacyjne;j,
ryzykujac stwierdzenie, ze wychowankowie w procesie ksztalcenia,
w bezpiecznym $rodowisku daza do zwiekszenia samoswiadomosci
i uzyskania autonomii, by pozniej w takiej formie funkcjonowac
w przestrzeni publiczne;j.

5 0. Zabolotna, Tropami Paolo Freire: w poszukiwaniu edukacyjnego dialogu,
,2Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, sectio J-Paedagogia—
Psychologia” 2017, nr 29(2), s. 140-141.

6

H. Kostyto, Przestanie ,Pedagogiki ucisnionych” Paula Freire’a, ,Forum Oswiato-
we” 2011, nr 2(45), s. 8-10.
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Do innych przedstawicieli edukacji emancypacyjnej mozemy zali-
czy¢ Ivana Illicha oraz Noah Chomskiego, ktorzy w podobnym czasie
jak Paulo Freire glosili swoje poglady na temat wyzwolenia osigganego
przez edukacje. Pomimo wielu réznic, ich koncepcje stawiaty za eduka-
cyjny cel zwiekszenie poziomu swiadomosci i mozliwosci dgzenia do
autonomii, czyli wyjscia spod ucisku (spotecznego, instytucjonalnego,
ustrojowego). Podczas gdy Freire skupial si¢ na ucisku w spoteczen-
stwie postkolonialnym, Chomsky, amerykanski jezykoznawca, filozof
i dziatacz polityczny, postulowal wyzwolenie spod ograniczen zwig-
zanych z funkcjonowaniem w panstwie postindustrialnym, a Illich,
austriacki filozof i krytyk spoteczny, odnosit sie do iluzji globalizacji.
Mozna wiec potwierdzi¢ wczesniej zalozony wniosek, ze warunkiem
do istnienia i rozwoju pedagogiki emancypacyjnej, podobnie jak innych
ruchéw spotecznych o charakterze wyzwoleniowym, jest poczucie
zniewolenia i opresji, zwigzane z nimi poczucie niesprawiedliwosci
iniezgody, oraz pojawiajgca sie w efekcie potrzeba reorganizacji, czesto
przyjmujacej forme rewolucji, ktora odbywa sie przez podnoszenie
aktywnego buntu. Podejmowane dziatania, w zaleznosci od kierunku
i przedstawiciela, w tym przypadku zwigzane sg z odrzuceniem podzia-
téw spotecznych i hierarchii instytucjonalnej, odejsciem od obowigzku
szkolnego, lub pojawiajgcg sie swiadomoscig wykorzystania edukacji
w kontroli spotecznej — w skrocie, zmiana przejawia sie w odrzuceniu
(lub checi odrzucenia) tego, co narzucone.

Wspomniane zalozenia dotyczg istotnych problemoéw obecnych
w edukacji, obserwowanych nie tylko w obrebie panstw bedgcych przed-
miotem zainteresowania wymienionych przedstawicieli - sg to realne,
uniwersalne dysfunkcje systemowe, obserwowane na calym swiecie.
Analogicznych przykladow panstw w kryzysie, w ktorych obywatele
(jak w opisanej wczesniej Brazylii) mieli istotne znaczenie dla zmian
ustrojowych, nie musimy szukac¢ daleko — okolo 70 lat temu Polska
Rzeczpospolita Ludowa byla miejscem masowych protestow, kryzysu
gospodarczego i brakow podstawowych produktow, a przez pewien
czas — stanu wojennego i autorytarnej wladzy objawiajgcej sie, miedzy
innymi, jawng cenzura. Spoteczenstwo bylo zmobilizowane, a ruchy
opozycyjne nie porzucaly form oporéw i strajkéow, doprowadzajgc
do odbudowy demokracji. Powstawaly, miedzy innymi, niezalezne, mlo-
dziezowe czasopisma, a ruch wydawniczy, obok strajkow robotniczych,
zajmowal istotne miejsce walki politycznej. Marek Wierzbicki wskazuje
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na kluczowsg role mtodziezy i studentéw, jako grup jawnie i zbiorowo
sprzeciwiajacych sie wladzy i obowigzujacemu systemowi’. Podgzajac
za Freire mozna by zalozy¢, ze emancypacja przez edukacje, wraz z jej
potencjalem i mozliwym wplywem na rozwdj i myslenie czlowieka,
bedg stanowily jeden z wazniejszych tematow w okresie transforma-
cji ustrojowej. Jednak nalezy zadac¢ pytanie, czy organizacja osmio-
letniej szkoly, w ktérej odbywaly sie obowigzkowe prace spoleczne,
a obecno$¢ na obchodach pierwszomajowych byla tak samo wazna
jak przyszyta na mundurku tarcza, i w ktoérych nauczyciel przemawiat
do uczniow znad pulpitu wskazujgc na kolejne strony elementarza —
az tak rozni sie od gldéwnego mechanizmu funkcjonowania wspot-
czesnej szkoly panstwowej? W pewnych aspektach nie ma co do tego
watpliwosci — rewolucja edukacyjna, bedgca czescig transformacji
systemowej®, miala miejsce réowniez na ziemiach polskich, a jej zrédta
dotykajag tradycji romantycznych, etyki solidarnosci Tischnera i wielu
innych bliskich nam kulturowo i $wiatopoglagdowo ideatow; nietatwo
jednak odnalez¢ w niej elementu wyzwolenczo-buntowniczego, ad-
resujagcego uciemiezonych i oprawcow, zmieniajgcego drastycznie
podejscie do roli nauczyciela i zauwazajgcego podmiotowos¢ ucznia.
W kontekscie edukacyjnym, miejsce zmian wywotanych przez nacisk
niezadowolonych obywateli zajely zmiany ustrojowe i prawne podjete
przez wladze (przesuniecie odpowiedzialnosci zwigzanej z finanso-
waniem placowek, modyfikacje dotyczgce podstawy programowej
i kanonu lektur obowigzkowych, proba zwiekszania aspiracji edukacyj-
nych uczniéw?). Zastanawiajacy jest wiec powod tak rozwinietych mysli
emancypacyjnych w krajach zachodnich i tak ograniczonych ruchow
pedagogiki wyzwolenia na polskich ziemiach. By¢ moze wynika to
z roznic kulturowych, roli przypisywanej edukacji lub potencjale wy-
zwolenczym dostrzeganym w innych podmiotach, takich jak zwigzki
zawodowe, ktore w mentalnosci ludzi z panstwa o silnym etosie pracy
mogly zajmowac bardziej wplywowe miejsce.

7 M. Wierzbicki, Ostatni bunt. Mtodziesowa opozycja polityczna u schytku PRL

1980-1990. Fakty, konteksty, interpretacje, Lublin-Warszawa” 2013.

M. Niezgoda, Jak patrze¢ na zmiang edukacyjng w Polsce, Krakow 2011,
s. 25-26.

9 Ibidem,s. 26-27.
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Najbardziej wyraznymi i oczywistymi elementami szeroko rozu-
mianego procesu edukacji, ktorym mozna sie przyjrze¢ w celu przeana-
lizowania tendencji wyzwoleniowych (lub ich braku), jest wspomniana
juz rola nauczyciela i ucznia w systemie szkolnictwa. Wspotczesne
zrodla wskazujg, ze obecnie polski nauczyciel pelni funkcje nie tylko
edukatora przedmiotowego, ale réwniez lidera, mentora, badacza,
organizatora procesu nauczania, a w praktyce takze opiekuna i wy-
chowawcy'®. Kazda z tych rol pemi funkcje nadrzedna nad uczniem,
zakladajgc ,przekazanie”, ,zadbanie”, ,prowadzenie”. Przeciwne po-
stulaty wybrzmiewajg z opisywanej pedagogiki emancypacyjnej,
w ktorej uczen jest centrum, ktéoremu nauczyciel towarzyszy, bedgc
jego partnerem, ale rowniez kwestionujac jego decyzje, poddajac wat-
pliwosci to, co wydaje sie oczywiste i prowokujgc krytyczne myslenie.
W tych kwestiach podejscie polskiej oswiaty, cierpigcej obecnie na
kryzys autorytetu nauczyciela, co w swojej monografii zauwaza Miro-
staw Szymanski'l, r6zni sie istotnie od wyzwoleniczych idei. Wedtug
wspomnianego autora, w dobie wszechobecnej wiedzy i sprzecznych
informacji z réznych zrdédet nalezaloby pochyli¢ si¢ nad podawcza
i prowadzgcg rolg nauczyciela i zastanowi¢, czy zmiana w obszarze po-
dejscia do zadania nie owocowalaby lepszg relacjg i efektami eduka-
cyjnymi wychodzgcymi poza sfere przedmiotows.

Z przyjmowang przez nauczyciela rolg bezposrednio zwigzane jest
podmiotowe postrzeganie ucznia. Z perspektywy prawnej sfera ta jest,
przynajmniej zewnetrznie, odpowiednio zadbana. Gwarantuje rowne
traktowanie, inkluzywne podejscie do ucznidéw z réznych srodowisk,
wykorzystywanie ich zasobdw i kompensowanie stabszych stron (szcze-
golnie widoczne w obszarze pedagogiki specjalnej). Z drugiej jednak
strony, wsrod coraz to nowych decyzji ministerialnych podejmowanych
w celu nieograniczania wolnosci i gwarancji komfortu dzieci, zgubita
sie przestrzen na prowokowanie swiadomosci i refleksyjnosci, dajemy
im gotowe rozwigzanie w postaci narzuconych ograniczen i zadan

10" B, Kutrowska, Spojrzenie na role nauczyciela z perspektywy roznych oczekiwan
spotecznych, [w:] P. Rudnicki, B. Kutrowska, M. Nowak-Dziemianowicz, Na-
uczyciel: misja czy zawdd? Spoleczne i profesjonalne aspekty roli, Wroctaw 2008,
s. 49-56.

M.J. Szymanski, W poszukiwaniu drogi: szanse i problemy edukacji w Polsce,
Krakéw 2008, s. 9-12.

11
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(lub ich braku), oprawionych w rodzicielskg narracje ,szkotly jako jedy-
nego miejsca do nauki”. Jako osoby odpowiedzialne za proces edukacji
i ksztalcenia, coraz czesciej kierujemy sie checig zadbania o powierz-
chowny dobrobyt wychowankdéw, nie czynigc z instytucji szkolnych
przestrzeni do jednostkowego rozwoju, a raczej stwarzajgc miejsce do
~przebycia” lat szkolnych w taki sposob, by nie budzily intensywnych
emocji. Wszystkie te decyzje przywotujg na mysl jedno z zalozen Paulo
Freire’a mowigce o tym, ze na drodze humanizacji, a wiec wyzwolenia
ucisnionych, stoi falszywa hojnos$¢ oprawcow — proba stonowania
wladzy, prowokowana zauwazonych staboscia uciskanych'?. Chcac
zagwarantowac¢ im iluzje idealnej bezstresowej edukacji, narzucamy
to, co wydaje nam sie dla nich najlepsze i najwygodniejsze, odbie-
rajgc tym samym przestrzen do poczucia dyskomfortu, zdrowej nie-
zgody i kwestionowania dziatan. Brakuje wiec, wsrod checi zadbania
o najmlodszych i ich dobrobyt, wspolnej dyskusji, wzajemnych pytan
i zagwarantowania przestrzeni, zaréwno na zgode, jak i formy buntu.
Szczegdlng uwage na role nauczyciela i znaczenie edukacji,
a takze problem podmiotowosci w tym procesie zwrdcil Gert Biesta,
w swoich pozycjach czesto nawigzujgcy do Freire’a, jednak nadajgcy
jego radykalnym propozycjom nows, bardziej wspotczesng perspek-
tywe. Uwzglednia on posta¢ nauczyciela jako najwazniejszy czynnik
w procesie edukacji, podnoszac temat dotyczgcy nie waznosci naucza-
nia, lecz tego ,w jaki sposob” i ,po co” nauczanie ma znaczenie. Tym
samym w swojej ksigzce Rediscovery of Teaching (2017) jako istotne
proponuje pojecia zwigzane z podmiotowoscig, oporem jako doswiad-
czeniem edukacyjnym i pragnieniem jako przedmiotem zaintereso-
wania edukacji — wszystkie majg ze sobg bezposredni zwigzek, a ich
obecnos¢ warunkuje emancypacyjny charakter pedagogiki uprawia-
nej w szkole. Jego propozycje stanowity podstawe do przeprowadzenia
przeze mnie badan wlasnych, w ktorych postawione zostaly pytania
o obecnos$c¢ emancypacyjnych tendencji wérod wspotczesnych nauczy-
cieli, podejmowanych przez nich dzialan i spostrzezen dotyczgcych
mozliwosci budowania samostanowienia w przestrzeni szkolne;j.
Z wielu rozmow przeprowadzonych (w ramach wspomnianych badan)
z edukatorami w réoznym wieku, dziatajgcymi w szkotach podstawo-
wych i ponadpodstawowych, wynika, Ze instytucja szkoly i narzucane

12y Kostyto, op. cit, s. 10.
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przez nie formy dziatan majg najwiekszy wplyw na ksztaltowanie na-
uczycielskiego podejscia do edukacji, ograniczajac przy tym przestrzen
naindywidualne podejscie do wychowankéw iich potrzeb. Co ciekawe,
wsrod badanych nauczycieli widoczne byly tendencje opiekuncze
- wieksze znaczenie posiadaly dzialania majgce na celu zadbanie
o bezpieczenstwo i potrzeby grupy jako caltosci, proba przygotowania
do przezywania réznych sytuacji, zapewnienie propozycji schematu
dzialania, a niekoniecznie prowokowanie do refleksji, rozwijanie cie-
kawosci do innych, che¢ wspottworzenia i wspotbycia i podejmowanie
zachowan prowadzgcych do podmiotowosci. Jako glowng odpowie-
dzialnos¢ nauczyciela wskazywano bowiem fizyczne bezpieczenstwo
uczniow, a takze

przygotowanie (...) zgodnie z podstawg programows, przekazanie wiedzy

i umiejetnosci z przedmiotu, przygotowanie do matury, rzetelne i zrozu-

miate przekazanie informacji na odpowiednim poziomie merytorycz-
13

nym .

Jako istotny element edukacji, Biesta wskazuje réwniez zjawisko
oporu, ktore — mimo ze dostrzegane przez nauczycieli jako istotne
(swiadczgce o krytycznym mysleniu), jest akceptowane tylko w sytu-
acji komfortowej dla edukatora. Czesto do podjecia elementow dys-
kusyjnych niezbedne sg odpowiednie warunki, uzaleznione miedzy
innymi od specyfiki zaje¢ (na przykltad zaje¢ wychowawczych), tematu
lekcji, oraz przestrzeni — klasa lekcyjna nie jest kojarzona z miejscem
otwartym na protesty i proby negocjacji, a wskazujg na to udzielane
przez nauczycieli odpowiedzi dotyczgce ograniczen spowodowanych
narzucong podstawg programows. Czesto zdarza sie, ze nauczyciele
nie postrzegajg wychowankow jako kogos gotowego na podjecie wartej
swego czasu dyskusji.

Te fragmentaryczne wnioski pochodzg z przeprowadzonych
w kwietniu zeszlego roku badan wlasnych. Praca ta miala na celu
zbadanie relacji teorii pedagogicznych z praktykami obecnymi
w polskiej rzeczywistosci szkolnej, a bardziej szczegdtowo — okresle-
nie, w jakim stopniu cel emancypacyjny zaproponowany przez Gerta
Bieste, holenderskiego pedagoga, wpisuje sie w zalozenia i idee edu-
kacyjne obecne w swiadomosci nauczycieli polskich szkol, oraz jakie

13 Opracowanie wlasne na podstawie badan wlasnych.
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dzialania sg przez nich podejmowane, by ten efekt osiggngé. W tym
celuwyszczegolnione zostaty cztery aspekty o istotnym znaczeniu dla
emancypacji w edukacji: dojrzatos¢ w sensie egzystencjalnym, istnie-
nie jako podmiot, opor jako doswiadczenie edukacyjne, oraz pragnie-
nia jako przedmiot zainteresowania pedagogiki. Stanowity one pod-
stawe do analizy dzialan podejmowanych przez polskich nauczycieli
pod katem emancypacyjnego charakteru ksztalcenia.

Czy pedagogika emancypacyjna ma wiec prawo istnienia w Polsce?
Na pewno nie w swojej oryginalnej radykalnej postaci, zainicjowa-
na buntem i checig rewolucji. Na poczgtku rozmyslan na ten temat
zadalam sobie pytanie, czy dla nas, jako spoteczenstwa, bytoby korzyst-
ne, gdyby nurty wyzwoleniowe byly zywe w edukacji polskiej — biorac
pod uwage okolicznosci ich powstawania, zwigzane z obecnym, silnie
odczuwalnym kryzysem swiadczylyby one o skrajnie nieinkluzywnym,
wrecz zagrazajacym jednostkom stanie systemu edukacji. Uwazam
jednak, ze pewne elementy i zalozenia pedagogiki emancypacyjnej,
takie jak: otwarta postawa nauczyciela, dgzenie do spotecznego ist-
nienia wychowankow (na co w swojej monografii zwraca uwage takze
Mirostaw J. Szymanski'4), a takze wykorzystanie oporu jako doéwiad-
czenia pozytywnego dla podmiotowosci, majg szanse na zajecie istot-
nego, stalego miejsca w przestrzeni polskiej, szczegolnie w dobie
globalizacji i cyfryzacji. Zagrozenie jednak lezy w braku wspolpra-
cy podmiotéw okotoedukacyjnych — rodziny, dyrekcji, nauczycieli,
arowniez panstwa.Obecnaprzestrzen edukacyjnawydaje sie by¢ polem
walki, w ktorej mato jest miejsca na dyskusje, konsultacje i okreslenie
wspolnego celu. Jako inne zagrozenie w przetrwaniu idei emancypa-
cyjnych mozemy wskazac¢ niekonsekwencje w odgornych dziataniach
i zmiennos¢ warunkow edukacyjnych. Ciggle przemiany systemowe, re-
organizacje podrecznikow, ciecia programowe nie sugerujg mozliwosci
pozytywnych i statych zmian w podejsciu do edukacji. Rodzaje podej-
mowanych dzialan tez pokazujg pewng tendencje o charakterze zmian
bardziej zewnetrznym, wizerunkowym, ozdobnym i nie da sie ukry¢,
politycznym. Wazniejsze jest pokazanie, ze cos sie dzieje, niz glebsze
zastanowienie sie nad istotg edukacji, jej podstawami, zalozeniami,
i rolami podmiotow biorgcych udzial w tym procesie. Pozostaje jednak
pytanie, czy wspolczesna pedagogika emancypacyjna musi by¢ reakcjg

14 M. Szymanski, op. cit.
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na represje, czy mozemy traktowac¢ jg jako efekt pozytywnych zmian,
zwigzanych ze swiadomym odrzuceniem hierarchicznych tendencji,
zaakceptowania dysfunkcji systemowych i przyznania sie do nich,
tym samym pozwalajgc sobie, jako edukatorom i pedagogom na pod-
miotowos¢, decyzje, postep. Z narzedzia walki z zewnetrzng opresjg
nalezy uczyni¢ srodek do pokonania swoich wewnetrznych ograni-
czen, rowniez tych wynikajgcych z ,dobrych checi” i, wbrew temu,
co pisatl Freire, do znalezienia sily w sobie, jako nieswiadomych
oprawcach, do zerwania z nadrzedng rolg prowadzacego i wyzwole-
nia siebie z roli ciemiezyciela.



